A FOLDRAJZTANITAS
SZEMLELET!I KERDESEI

Ebben a fejezetben megismerheti, hogy a koznevelési rendszerben a foldrajzi tudasnak
alapvetéen kétféle, altalanos foldrajzi és regiondlis foldrajzi megkozelitésmaodja van.
Mindketté mind a két oktatasi szinten jelen van, bar hangsulyuk eltérd: az altalanos iskola a
regiondlis, a kozépiskola pedig az altaldanos megkozelitést részesiti elényben, igazodva a
tanuldknak ahhoz az életkori sajatossagahoz, hogy 14 éves korukig inkabb konkrét terekben
gondolkodnak, csak azt kovetSen képesek elvonatkoztatdsra. Ez nemcsak, és nem elsGsorban
tananyag-elrendezési elvet jelent. Nem mindegy, hogy a tanar milyen szemlélettel kozvetiti a
foldrajzi-kornyezeti tudast a tanulok felé, hiszen ettél fligg, hogy milyen kép és logikai
rendszer alakul ki bennlik azzal kapcsolatban. Ez pedig alapvet6en meghatarozza, hogy
képesek lesznek-e foldrajzi-kornyezeti szemlélettel gondolkodni, élni.

1. A REGIONALIS SZEMLELET A FOLDRAJZTANITASBAN

1.1. Modellszerii foldrajzi megismerés

A mindennapi életben nem a részismeretek halmazadra van szikség, hanem a&ltaldnos
érvény( tudasra, amely képes az aktudlis igényeknek megfeleléen mikodésbe lépni a
gyakorlati problémdk megoldasa sordn. Ezért a téri fogalomrendszer kialakitasaban nagy
jelent6sége van a tér modellszerli megismerésének, ami a foldrajztanitasban a tajakra, az
orszagokra és a régidkra, valamint a foldrajzi 6vezetességi rendszerre vonatkozik. E regionalis
téri modellek kilonbo6z6 hierarchiaszintliek, a lokalistdl (pl. lakohelyi taj vagy a lakohely mint
teleplilés) a globalisig (pl. foldrajzi Ovezetesség). A legtobbet a kozbiilsé szinttel, a regionalis
térmodellekkel foglalkozik a foldrajztanitas, amelyek 6nmagukban is eltéré hierarchiaszintek
megismerését célozzak: pl. kontinens — kontinensrész — orszadgcsoport — orszag, vagy
kontinensrész (mint természetfoldrajzi egység) — nagytdj (szerkezet-domborzati szempont-
bdl) — orszagok nagytdjai. Itt azonban azt is latniuk kell a tanuldknak, hogy a régid, a tipikus
tdj, az orszagcsoport eltéré szempont alapjan képzett egységei a foldfeszinnek.
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1.2. Atajfeldolgozas szemlélete a foldrajztanitasban
A tajak megismerésének megkozelitése

A foldrajzi kornyezettel vald ismerkedés a tdjakkal kezdddik, és végigkiséri a koérnyezet-
ismeret, a természetismeret, a foldrajz tanuldsat. A tajak felismerése, jellemzése és
kiilonb6z6 szempontu rendszerezése tobb szinten is kovetelmény, igaz valtozé mélységben
és részletességgel. A taj fogalmanak értelmezése a nemzetkézi tudomanyban nagyon
kiilonb6z6, de még hazankban is tobbféle megkozelitése van. Abban kézosek, hogy a tajat a
foldfelszin 6nallo részének tekintik, amelynek arculatat részben természetfoldrajzi, részben
pedig tarsadalom-foldrajzi sajatossdgok hatarozzak meg. A jellegzetességeit add sajatossa-
gok eredete persze tobbféle lehet (pl. a foldtani szerkezet, a domborzat, az éghajlat, a
vizrajz, az 6koldgiai jellemzdk, a tarsadalom tevékenysége).

Nem kénnyld megfogalmazni, hogy mi kilonbozteti meg az egyik tdjat a masiktdl. Raadasul
egyre nehezebbé valik, mert természetkoézeli taj mar alig talalhatd bolygdnkon, a tarsadalom
egyre ,hatékonyabb” tajformalé tényezé, igy az atmeneti és a mesterséges tajak valtak
uralkoddova. Az ember altal atalakitott tajak részben azért jellegzetesek, mert kilonb6z6
létesitmények (pl. kozlekedési utak, lakoépliletek, Uzemek, szantéfoldek, (ltetvények,
duzzasztogatak), tajsebek (pl. kilszini fejtések, letermelt erd6teriiletek, szarazon maradt
folyémedrek), mesterségesen létrehozott felszinformak (pl. medd6hanydk, vizmlidombok,
teraszok) vannak rajtuk. Masrészt pedig azért jellegzetesek, mert szamtalan elemikben
hordozzak annak a kultdrdnak a nyomait, amely hasznélja a tajat, amely a maga igényei vagy
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sorsa szerint formalja (pl. kiilszini banyak, tanyak, ,,szocreal” stilusu lakoételepek, rizsteraszok,
vadfoglalasokkal kialakult falvak az ,,es6erdG-szigeteken”). Raadasul a tdjak sokszor a régebbi
korokban rajtuk él6k kulturajanak nyomait is megdrizték. Tehat jelent6s részik nem
egyszerlien mesterséges taj, hanem kulturtaj, ami magaban hordozza a tarsadalom szellemi
tevékenységeinek Osszességét. Tehdt pl. a sivatagos egyiptomi taj képéhez, jellegéhez
éppugy hozzatartoznak a latdhataron a piramisok és a mecsetek, mint a tevék vagy az arabul
beszélget6 emberek. A kulturtdjak halészerlen helyezkednek el a F6ldon, annak ellenére

sem folytonosak, hogy a torténelem soran egyre s(irlibb szovevényt alkotnak.
A tajak hierarchiajanak érzékeltetése

Valészinlileg nehezen tudnak megmondani a gyerekek, hogy mekkora egységek a tajak,
hiszen a foldrajzdrakon hol nagytajakkal, hol kozéptajakkal, elvétve kistajakkal ismerkednek.
A tantervtél fligg, hogy mikor milyen hierarchiaszinti tajakkal foglalkoznak, vagyis attdl,
hogy az szakmai és szakmddszertani szempontok alapjan milyen egységekre osztja a foldrajzi
tanagyagot. A tanuldk viszonylag kénnyen megértik a magyarorszagi nagytajak, kozéptajak
és kistajak egymashoz valdé viszonyat, mert azok az oktatds tobb szintjén (pl. a
kerettantervek szerint a 4., az 5-6., a 8. osztalyban és kozépiskoldban is) Ujra és Ujra
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felbukkannak a tananyagban. Megjegyzendd, hogy a Karpat—Pannon-térségre vonatkozd
tajhierarchidban vannak valtozdsok az Uj kutatdsi eredményeknek! megfelelen, amelyek
fokozatosan megjelennek a kozoktatasban is. Jol érzékelteti ezt a Karpat-medence tdji
felosztdsa.

1:\ N > < ” ' N » (
"L\(’ (\ : ; {
WY ¢ L ' N .

A Kdrpdt—Pannon-térség nagytdjai a Magyarorszdg Nemzeti Atlasza alapjan (OFI, 2019)

Az 3ltalanos iskoldaban feldolgozandd kontinensek foldrajza témakorokben a tajak csak
példaszerlen keriilnek el6, nem fedik le teljesen az adott kontinens, kontinensrész, orszag
teriiletét, altaldaban nem is tisztazédik, hogy milyen nagysagrendliek. A tavoli foldrészek
feldolgozasakor elegendd, ha a tanuldk felsoroljak és jellemzik a foldrész természetfoldrajzi
(foldtani, szerkezeti) szempontbdl elkiilonitett nagytdjait, s6t altaldban nem is kell ismernitk
mindegyiket (pl. Afrika vagy Azsia esetében). Az Eurdpa foldrajza témakérben a nagytajak
mellett helyenként egy-egy kozéptajat (pl. Mez6ség, Magas-Tatra) és kistajat (pl. Vezuv,
Vereckei-hagod) is megismernek. Bonyolitja a helyzetet, hogy nemcsak a foldrészeknek vagy
azok részeinek (pl. Eszak-Amerikanak, Kelet-Azsianak, Kozép-Eurdpanak) a nagytajairdl
tanulnak, hanem az orszagokérdl is. Annak tisztdzdsa azonban tobbnyire elmarad, hogy az
orszag nagytdjai hogyan viszonyulnak a foldrész nagytajaihoz, hogy egyik része a masiknak.
Pedig a tananyag tanitasi egységekre osztasa hagyomanyosan ezt az elvet koveti, altaldban a
nagytdl a kicsi felé, az egésztdl a rész felé iranyul. Pl. a gyerekek megismerkednek Azsia
részeivel (pl. Dél-Azsidval), majd a részek nagytajaival (pl. a Hindusztani-félszigettel), ezt
kovetben pedig a nagytajon fekvd jellemzé orszagokkal (pl. Indidval) és azok nagytajaival (pl.
a Dekkan-fennsikkal). A foldrajz tanitasara fordithatd éraszam zsugorodasa tovabb csokkenti
annak lehetGségét, hogy a tanuldk Ujra és uUjra elhelyezzék a tajakat hierarchikus

1 Lasd Kocsis Karoly (fészerk.) 2018: Magyarorszdg nemzeti atlasza 2. kétet: Természeti kornyezet. Magyar Tudomanyos
Akadémia, Csillagdszati és Féldtudomanyi Kutatdkozpont, Féldrajztudomanyi Intézet, Budapest
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rendszeriikben. Az egyre inkdbb modelleket megismertet6 foldrajzoktatds keretében a tajak
inkdbb csak példak a foldrajzi jelenségek, folyamatok megértéséhez.

A tajhierarchia megértésének kulcsa, hogy a tanuldk taldlkozzanak olyan feladathelyzetekkel,
amelyekben a tajakat nagysagrendjik szerint viszonyitjak egymashoz. Pl. rahuzzak a tajak
foltjait a kontinens és részeinek a teriletére az interaktiv tabla térképén (foltmddszer),
ekodzben szembesiilnek azzal, hogy egyes teriletekre tobb folt is keriilhet (a legnagyobbat
kell alulra tennilik, majd arra a kisebbeket). igy kdzvetleniil érzékelhetévé valnak szamukra a
kontinensrészek, a tajak kozotti méretbeli kiilonbségek és ala-folérendeltségi viszonyaik. Az a
feladat, amiben a tanulék megnevezik és lehuzzdk a konturtérképrél a nagytdjak foltjat
(tajleleplezés), alattuk Ujabb foltot taldlnak, amit megnevezés utan szintén levesznek, arra
iranyitja a figyelmuiket, hogy a nagyobb tajak kisebbekre oszthatok.

A tajak egymassal vald hierarchikus kapcsolata esetében a f6 feladat a rész és az egész
viszonyanak érzékeltetése a tanuldkkal. Megoldhat6 tajparositassal, amely sordn a nagyobb
taj (halmazképz6 fogalom) feliratdhoz azokat a tajneveket illesztik (pl. az interaktiv tablan),
amelyek részei annak a tajnak. Hasonld elven alapszik a tajdomind, amikor a domindkockak
egyik felén nagytdj, a masikon valamely résztaj (tobbnyire kozéptaj) szerepel, és a
gyerekeknek fel kell ismernilik az 6sszetartozasokat. JOl bevalt mddszer a tajak nevének a
rajzos halmazabraban vald elhelyezése, vagy izgalmasabb a tajneveket tartalmazé foltok,
feliratkartyak a hierarchiaviszonyokat kifejez6 méret(i dobozba valé rejtése.

Kasztiliai V%

Mezeta

D-afrikai-

mf. Kréta
Afrika tdjfolttérképe a tdjhierarchia Dél-Eurdpa tdjfolttérképe tdjleleplezéshez (Makddi M.)
érzékeltetéséhez

A tdjak jellemzése és a jellemzdk leirdsa

A tdjaknak — mint a Foldfelszin alapegységeinek — a jellemzése minden id6ben egyik kiemelt
teriilete volt a foldrajztanitasi-tanuldsi folyamatnak. Am ahogyan valtozott a féldrajz mint
tudomanyteriilet és mint tantargy szemléletmaddja, ugy valt egyre fontosabba a tajjellemzés
helyett a taj elemzése.
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A tajjellemzés statikus képet nyujt a tajon tapasztalhatd, megfigyelheté jellegzetességekrdl,
a ,milyen?” kérdésre ad valaszt: felsorolja a jellemzGit, persze valogat kozottiik, esetleg
rendezi azokat egyszer(i logika alapjan. A tankonyvekben vagy az ismeretterjeszt6
konyvekben leggyakrabban tajleirdsokban mutatjak be a tajat az olvasé szdmara. A klasszikus
tdjleirasok csupan a megfigyelhet6 jellemzbket mutatjak be verbalis eszkbzokkel (lattatjak
azt, mivel az olvasé nem lehet jelen a tdjon). A dinamikus tdjleirdsok viszont id6beli
valtozasaikban ragadjdk meg a tdjat, és néz6pontjukban a tarsadalom altal elGidézett
valtozasok allnak, a tdjat mint allanddan valtozd téri egységet lattatjak. A taj elképzelését
segiti, ha a tanuldk a szoveg (tdjleirds) alapjan lerajzoljak vagy modellezik (pl. gyurmabdl vagy
terepasztalon), hogy milyennek gondoljak azt.

Esetleg: milyen lehetett
kordbban? = Milyen a t4j? i Esetleg: milyeﬂ kipssolat
van a jellemz6i kozott?
Esetleg: miértilyen? D

A tdjjellemzés f6 kérdései (Makddi M.)

Leiras

Rajz bemutatésa 4
J (szavakkal festés)

Kép bemutatasa

Dinamikus téjleiras
Klasszikus tajleiras (a taj valtozdsanak, az emberi
(ténybemutatas) tevékenységek hatdsainak
bemutatdsa)

v % v \7
Rajzold le! Mondd el!
Milyennek latod? Milyennek latod?
Milyennek képzeled? Milyennek képzeled?
N VK
Modellezd!

S Homok-, terepasztalon &

A tdj jellegzetességeit bemutaté modszerek (Makadi M.)

Tanacsok tanuldknak a tajképek olvasasahoz

e ElGszor fogalmazd meg, milyennek taldlod 6sszességében a tdjat, hogyan hat rad!

e Figyelmesen szemléld a képet, és fogalmazz meg minél tobb jellemz6t a tajjal kapcsolat-
ban! Erdemes ezeket le is irnod, hogy késébb szelektalhass kdzottiik.

e Valaszd ki a jellemz6k koziil a foldrajzi szempontbdl |ényeges jellemz6ket!

e Szedd Ossze azokat a foldrajzi ismereteidet, amelyek a képrél jutnak eszedbe! Nem baj,
ha rendezetlenil, otletszerlien jonnek, majd kés6bb rendet teszel kozottik. Javasoljuk,
hogy abrazold ismereteidet gondolattérképen!

e Most készits leltart: mely fontosnak latszé foldrajzi szempontbdl nem tanulmanyoztad
még a tajat? Probalj ebbdl a szempontbdl is leolvasni jellemzéket a képrél!

e Végil adj egy talalé cimet a képnek! Legyen minél rovidebb, de térekedj arra, hogy minél
jobban kifejezze a taj jellegzetességeit!
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A tajak foldrajzi elemzése

A tajelemzés — szemben a tdjjellemzéssel — nem elégszik meg a tapasztalatok bemutatasaval,
azok hatterét kutatja, a tényeket O0sszefliggéseikben vizsgalja. Azt szeretné bemutatni, hogy
mi az oka a taj tapasztalhato foldrajzi-kérnyezeti jellemz8inek. Osszetettebb tevékenység a
tajleirasnal: a jellemzG6k felsoroldsan tul keresi azok okait, megmagyarazza és a tapasztalatok-
bol kovetkeztetéseket von le. Ezzel a mddszerrel a taj a maga bonyolultsagdban ragadhaté
meg még akkor is, ha egyes elemeket kiragadunk és a koréjlik csoportositott 6sszefliggése-
ikben vizsgaljuk.

A tdjelemzés — szemben a kotott algoritmusu tajjellemzéssel — valtozatos maddszerekkel
torténhet a tanitasi-tanuladsi folyamat sordan. A hazai gyakorlatban a legelterjedtebb az
iranyitott tajelemzés, amely a konzervativ tanari attit(idon alapszik: a tanar kérdéseket tesz
fel vagy utasitasokat fogalmaz meg az éppen megfigyelt (pl. valdsagban vagy képen latott,
leirdsban megismert) tajjal kapcsolatban, és a tanuldk valaszolnak rd, megoldjak azokat.
Ertékes lehet abbdl a szempontbdl, hogy a tanar gondolatban 1épésrdl |épésre végigvezeti a
gyerekeket a tdjon, ezzel megmutatja, hol vannak az elemzés logikai kulcspontjai, tehat
megtanit 0sszefliggéseket meglatni, tényeket 6sszekapcsolni, azaz elemezni.

1. Hol van?
(tényleges és viszonylagos Milyen volt?
foldrajzi fekvése)
{ d
-~ 2. Milyen?
SELALES RN (jellemzé tulajdonsagai)

0 [

Természetes elemek
— Felszine ¢ kialakuldsa, okai
— Eghajlata ¢ oka
— El6vildga ¢ oka

— Talaja € oka
— Vizellatottsiga €& oka Természetes taj Milyen ma?

i 4

Mesterséges elemek
(tdjhasznalat)

— Telepllései
— Telepiiléshal6zata ;%h( U
— Infrastruktiraja JR— @l’ s —
—Muvelt teriiletei, terményei
—Ipari termelése ¢ oka Kultartaj

¢ 4

4. Kérnyezeti dllapota 4
J Milyen lesz a jov6ben?

ha...-t tessziik, ha ...-t

5. Mi varhaté a jov6ben? e

A féldrajztanuldsi folyamat sordn alkalmazott tdjelemzés dltaldnos szempontjai (Makddi M. 2005)
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A fejleszt6 pedagdgia céljainak jobban megfelel a szabad formaju tajelemzés, amiben kicsi a
tanari irdnyitas szerepe, az szinte csak a hattérben folyik. A tanulék maguk szedik 6ssze a taj
jellemzait, és kozottik maguk teremtenek kapcsolatokat. AlapvetGen harom |épésben zajlik:
elGszor Osszegyljtik a taj tartalmi jegyeit (valogatas, rendszerezés nélkiil), majd kivalogatjak
kozillk a foldrajzi tartalmi jegyeket, végil 6sszekapcsoljak a tartalmi jegyeket, feltarjak a
tények kozotti osszefliggéseket. Hatékonysagat nagymértékben befolyasolja, hogy mennyire
volt madjuk a tanuldknak valdsaghtl képzeteket kialakitaniuk a tajrél. Ez pedig erGsen fligg
attol, hogy milyen és hanyféle mdédon kozelitették meg azt. Minél tobbféle modszert és
eszkozt alkalmaznak, annal komplexebb a megismerd tevékenységik, tobbféle mddon
ismerhetik meg a t3j jellemzéit és azok 6sszefliggéseit.

A tdjelemzés szempontsora alapjan a tdj mai jellemzé6it kdnnyen 6sszegyljtik a tanuldk. Ez
azonban nem elég, azt is érzékelnilk kell, hogy kordbban milyen volt a vizsgalt taj. Mutassa
be a tanar, hogyan valt a természetes tdj kulturtdjja, lattassa meg, hogyan vette birtokaba a
tdjat az ember, és kdézben hogyan valtoztatta meg sajat céljainak kielégitésére, hiszen ez
elvezethet a kornyezettudatos szemlélet és életmdd kialakuldsdhoz. A tdjak jelenének
megfigyelése és multjdnak elképzelése mellett arra is szlikség van, hogy a tanuldk
elgondoljdk, mi varhatd a jovGben a tajon. Képzeljék el, hogy a vizsgalt tdj milyen lesz a
jovében! Ennek érdekében alternativakat kell a gyerekek elé tarni. Ahhoz azonban, hogy
valasztani is tudjanak a lehet6ségek kozott, hogy dontést hozzanak, ismerniliik kell a
valtozasok ,mozgatdit”. Az ilyenfajta feladatok tanitanak meg arra, hogy az emberiség sorsa,
de az egész Fold jovéje is a foldrajzi kornyezettel vald gazdalkodastadl fligg.

A tajak célnak megfelel6 megkozelitése

A tajakat ritkan lathatjuk teljes terjedelmiikben, mert nagyobbak, mint amekkora teriletet
befoghat a tekintetiink, vagy amekkora terilet belefér a fényképez6gép objektiviének
latdszogébe. Igy a tajnak tébbnyire csak egy részletét figyelhetjiik meg. Vajon redlis képet
kapunk-e a tajrél annak egy kiragadott részlete alapjan? Szerencsés esetben igen. Azonban
elképzelhet6, hogy Osszefliggései sérilnek, mert éppen a megfigyelt tény oka, magyardzata
nem lathatd. Ezért a megfigyelés soran tagitani szikséges a teret, pl. képzeljék el,
fogalmazzdk meg a tanuldk, hogy mi van a dombvonulat moégott, mi lehet a kép keretén
kivil. Ezzel nemcsak gondolkodasra késztetjiik 6ket, hanem arra neveljik, hogy ne
elégedjenek meg csupan a kézzel foghato, az érzékelhetd tényekkel, hanem nézzenek mogé,
tekintsenek messzebbre is. A diakoknak azt is meg kell érteniik, hogy attdl fliggben, mit
akarnak megtudni a tajrél, kiilonb6z6 mddszerekkel kell hozza kozeliteni. Részletes
valdsaghl informacidkat akkor kapnak, ha kimennek a tajra, és ott ,békaperspektivabdl”
néznek koril, vizsgdlédnak. Am, ha a folyamatokat akarjak latni és értelmezni, akkor
magasabbrdl (madartavlatbdl) kell szemlélni a tajat (pl. fel kell menni a kérnyezd hegytetére,
hogy a taj nagyobb részét belassak). Ha pedig a folyamatok dinamikdjat is érteni akarjak,
akkor mar miholdak informacidira is sziikségiik van.
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Tanacsok tanuldknak a tajképek elemzéséhez

e Fogalmazd meg, hogy milyennek taldlod 6sszességében a tajat, hogyan hat rad!

e Olvass le és fogalmazz meg minél tobb jellemz6t a tajjal kapcsolatban!

e Vilaszd ki kozuluk a foldrajzi-kérnyezeti szempontbdl Iényeges jellemzbket!

e Szedd 6ssze azokat a foldrajzi ismereteidet, amelyek a képrél jutnak eszedbe! Talald meg
a logikai rendez6 elvet, és ez alapjan valogass! Ne akarj mindent elmondani, csak azt, ami
tényleg a képhez kapcsoladik!

e Gondold at, hogy melyik fontosnak latszé foldrajzi szempontbdl nem tanulmanyoztad
még a tajat! Olvass le ebbdl a szempontbdl is jellemzbket a képrol!

e Prébalj minden megallapitast indokolni!

o Képzeld el, hogy hol késziilhetett a kép! Indokold meg, hogy mi alapjan feltételezed!

e Probald elképzelni, milyen a képen lathato teriilet kozvetlen (esetleg tagabb) kornyezete!
Gondolj azokra a tényekre, folyamatokra, amelyeknek az oka a képen nem lathatd
kornyezetben van!

o Képzeld el, hogy mikor késziilhetett a kép! Indokold a feltételezésedet!

e Képzeld el, milyen volt a taj a multban! Indokold, hogy mibdl jutottal erre a feltéte-
lezésre!

e Proébald megfogalmazni, hogy milyen lesz ez a taj a jov6ben! Mi alapjan gondolod?

e Végil adj egy talalé cimet a képnek! Legyen minél rovidebb, de térekedj arra, hogy minél
jobban kifejezze a taj jellegzetességeit!

1.3. Atipikus tajak foldrajzanak tanitasa
A tipikus tajak értelmezése

Nincs két egyforma tdj a Foldon, de a tajak kozotti kiilonbségeket néha nehezen tudjuk
megfogalmazni. Persze minél jobban ismerink egy tajat, annal jobban érezziik a
jellegzetességeit, az egyediségét, a hangulatdt, még a hatarat is, pedig altaldban fokozatosan
megy at a masikba. A tdjaknak tehat vannak olyan jellemzG6ik, amelyek megkilonboztetik
azokat masoktdl. A Fold kiilonb6z6 részein azonban fel-felbukkannak olyan tajak, amelyeket
— ha felliletesen szemlélnénk — konnyen Osszetévesztenénk egy masikkal. Ezek a tipikus
tajak, olyan tajak, amelyeknek valamilyen szempontbdl jellegzetes vonasaik vannak. A
szempontokat illet6en altalanos elv nem fogalmazhaté meg (éppen erre utal az elnevezés),
ami nem egyezik a foldrajztudoményban haszndlt tajfogalmakkal (nem tajtipus, nem
tipustdj). Vannak tdjak, amelyek tipikussdga a felszini adottsagaikon (pl. a magashegység, a
feltoltott alfold, a karsztvidék), masoké a foldrajzi Ovezetességi rendszerben elfoglalt
helylikon (pl. a sivatag, a mediterran taj, a tajgavidék) alapszik. Tipikus jellegik kialakulasa-
ban a tarsadalomnak is nagy szerepe lehet. A kdrnyezeti feltételekhez igazodd gazdalkodas
teszi jellegzetessé pl. a farmvidéket, az Ultetvényt, a kikotGovezetet, az ott zajlé vagy
érvényesil6 tarsadalmi-gazdasagi folyamatok pl. a rezervatumot és a menekiilttabort.
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A tipikus taj fogalmat a Nemzeti alaptanterv (1995) hozta be a magyarorszagi foldrajz-
oktatdsba, majd a kerettantervekben tovabb er6sodott feldolgozasuk jelentésége. A tanterv
foldrajzi kovetelményrendszere megmondja, hogy mely tipikus tajakkal, mely témakorokon
belll kell megismertetni a tanuldkat. Tobbségiikre az altalanos iskola 7. évfolyaman keril
sor. El6zményként a természetismeret 6rdkon a gyerekek hasonld logikdval dolgozzak fel a
hazai tajtipusok (alfoldi, dombsagi, kozéphegységi, vizparti tajak) témakoreit, de nem vezeti
be a tipikus taj fogalmat. Vannak olyan tipikus tajak, amelyek csak egyszer keriilnek el6 a
tananyagban (pl. az ,éhségbvezet” kozépiskoldban). Masokat egy, a rajuk jellemz6 tdj
példajan ismernek meg a tanuldk, majd ezt a tudast bdvitik, alkalmazzak mas kontinensen
vagy kontinensrészen. Pl. a sivatagot, az esGerd6- és a tajgavidéket, a mediterran vagy
magashegységi tdjat a foldrajzi Ovezetességi rendszer logikdjahoz kapcsoljak, majd e
fogalmak a foldrészek foldrajzanak feldolgozasa soran gazdagodnak. Differencialédnak is, pl.
az afrikai példan megismert forré dvezeti sivatagot Azsidban a mérsékelt vezeti sivataggal
vetik 6ssze. Olyan tipikus taj is van, amely elvileg szinte minden féldrészen el6fordul, ezért
megismerése el6tt a tanuldk kiilonb6z6 konkrét példakbdl szamos ismeretet gydjtenek, de
az ismeretek rendszerezésére, az altaldanositasra csak kés6bb keril sor (pl. a varosovek, az
agglomeracids zéna, a technoldgiai dvezet esetében). Osszességében tehat az egyes tipikus
tajak jellemzG6it konkrét példak alapjan célszerli megismertetni a tanuldkkal, a konkrét
példak vezetnek el az altalanos jellemz6k megfogalmazasahoz (altalanositas). Vagy éppen
forditva, egy modell utan konkrét példakat kell Iatniuk réla (konkretizalas).

A tipikus tajak jellemzése

A Nemzeti alaptanterv azt az igényt fogalmazza meg, hogy a tanuldk ismerjék meg a tipikus
tajak foldrajzi jellegzetességeit és tudjak azokat megadott szempontok szerint jellemezni. E
kivanalmak a 7-8. évfolyam kerettantervében is érvényben maradtak, de azzal bdviltek,
hogy a tanuldknak fel kell ismernilik az egyes tipikus tajak kozott 1évé hasonldsagokat és
kiilonbségeket, értelmeznitik kell kapcsolataik rendszerét. A tipikus tajakrdl regionalis
példakon szerzett ismereteiket kozépiskolaban a Fold egészére kell alkalmazniuk. A tipikus
tajak foldrajzanak tanitasa tobb annal, mint egy téma feldolgoztatasa a gyerekekkel. Inkdabb
tartalmi elemekre épil6, készségfejlesztést szolgdld modszerek egylittesét jelenti. Olyan
eljardsokét, amelyek alkalmazasa el6segiti az altalanositds és az elvonatkoztatas, a
modellekben valé gondolkodds képességének fokozatos kifejl6dését. Mozgdsitja a kordbbi
ismereteket, és a mar meglévé tudasanyaghoz kapcsolja az Ujonnan szerzett informacidkat,
mikézben hozzajarul a kilonbozé absztrakcidos szinteken taldlhaté fogalmak kozott 1évé
Osszefliggések felismeréséhez azaltal, hogy attekinthetévé teszi, rendszerbe foglalja azokat.
Segit abban, hogy a tanarok kozvetitésével a gyerekek raérezzenek, a foldrajz nem csupan
egy tantargy, nemcsak tobbféle természet- és tdrsadalomtudomany egyiittes megjelenése az
iskolaban, hanem szemléletmdd is. Olyan latasmdod, amely segiti 6ket abban, hogy egyre
jobban értsék a vildgot, és az annak jelenségeiben, folyamataiban megnyilvanuld térvény-

97



szerlségeket a maguk Osszetettségében, bonyolultsagaban. Végs6 soron ez vezetheti el Gket
oda, hogy felnGttként megldssak az altalanos, a torvényszerld kozott az egyedit. Mivel a
tanteremben folyd oktatdas nem ad lehet6séget a tipikus tajak terepen vald megismerésére,
a foldrajztanarnak be kell érnie — a tajakhoz hasonldéan — a kdzvetett megismerési médszerek
alkalmazasaval.

: o : Milyen volt
1. Milyen szempontbdl a tipikus a t&j? = = a miltban?
4 4
2. Milyen a t3j?
A tipikussag szempontjabdl Iényeges elemek
kiemelése
— Osszességében a felszine, jellegzetes
felszinformai .
— éghajlata, vizhalézatanak s(ir(sége, talaja = ! i MEvenmal
— termesztett novényei, tenyésztett dllatai Mi
— telepiilések, épiiletek, épitmények, kovetkezik
utvonalak, gazdalkodas ebbgl?
— tajatalakitas
4 4
3. Miért ilyen a taj ? =
4
4. Milyen kapcsolat van az ember és kornyezete Milyen lesz
kozott a tajon? = = a jovében?
4
5. Melyek a taj kornyezeti gondjai? =
4 4

Mit kellene azért tenni, hogy kedvez6en alakuljon a taj jovéje?

A tipikus tdjak leirdsdnak dltaldnos szempontjai a féldrajztanitdsban (Makadi M.)

1.4. Orszagok és orszagcsoportok foldrajzanak tanitasa

Valogatas az orszagok kozott

Sok ember szemében a foldrajztanitds még ma is az orszdgok (jobb esetben az orszagok
foldrajzanak) megismertetését jelenti, amely a klasszikus leiré féldrajzi szemlélet
megnyilvanulasa. Pedig napjaink tantervei mar masként kozelitik meg az orszagfoldrajzot. Az
altalanos iskolaban a tananyag tartalmi csomopontjait a foldrészek jelentik, a kontinensek,
majd részeik altalanos foldrajzi attekintését kovet6en a tanuldk megismerkednek az
orszagokkal, az orszagcsoportokkal. Azonban nem mindegyikkel, semmiképpen sem az a
torekvés, hogy minden orszagrdl tanuljanak. Kozilik csak azokat kell megismerniiik,
amelyeknek valamely féldrajzi szempontbdl kiemelt jelentdségiik van. A szempontok
kiilonboz6ek lehetnek. A vilaggazdasagban kiemelkedd jelentGségl orszagokkal (Amerikai
Egyesilt Allamok, Japan, Németorszag) és csoportjaikkal (centrumtérségek: Eszak-Amerika,
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Kelet-Délkelet-Azsia, Eurépai Unid), valamint a hazankkal szomszédos orszagokkal barmelyik
tanterv szerint részletesen foglalkoznak a tanulék. Mas vonatkozdsban mar nem ilyen
egységesek a tantervek. A 7-8. osztalyos kerettanterv szerint példaul minden tavoli
kontinensrél néhany tipikus orszagot és/vagy orszagcsoportot kell részletesen feldolgozni a
foldrajzérdkon. (Pl. Afrikdbdl Egyiptomot mint az Gsi kultura és a globalis vilag ellent-
mondasainak példajat, Dél-Amerikabdl Braziliat mint a foldrész legnagyobb és gyorsan
fejl6dS orszagat, Azsiabdl Kinat és Indidt mint hatalmas népességl, sajatos kultaraju,
rohamosan fejl6d6 gazdasagu orszagokat.) A mi kontinenslink feldolgozdsanak részletesebb-
nek kell lennie, mint a tavoli foldrészekének. A hazdnkkal szomszédos orszagokon kivil a
tanterv Eurdpa legtobb részébdl kiemel tipusorszagokat (pl. Dél-Eurdpabdl Olaszorszagot
mint a népességmozgasok és a menekiiltaradat terileti, Kelet-Eurdpdbdl Oroszorszagot mint
a nagy terileti fejlettségklilonbségek példajat). De még Eurdpaban sem kell részleteiben
ismerni minden orszagot (pl. az észak-eurdpai orszagok kozos és egyedi foldrajzi vonasainak
kiemelése, tarsadalmuk természetfoldrajzi kornyezettel vald kapcsolatanak érzékelése, a
Balkan-térség esetében pedig a kulturdk talalkozasi kdvetkezményeinek felismerése a cél). A
kerettanterv azt adja meg, hogy mely orszagokkal, orszagcsoportokkal kell feltétlendl
foglalkozni minden iskolaban, de koriik értelemszerlien bévithet6 a helyi tantervekben az
iskola és a foldrajztanar igényei szerint a tanuldk képzettségszintjének figyelembevételével.
Tehat az orszagok foldrajzi-kdrnyezeti jellemzinek megismerése erételjes valogatds szerint
torténik. Ezt a zsugorodd draszamok valtottak ki, de ez a modellszeril szemlélet kialakitasat
is szolgalja. A vilag szamos orszagaban a foldrajztanitds mar évtizedek ota ezt a szemléletet
koveti.

Az orszagok jellemzése

Ha kevesebb orszagot és mas szempontbdl kell feldolgozni a foldrajzérakon, mint a korabbi
évtizedekben, akkor a tanitasi-tanulasi médszerek sem lehetnek valtozatlanok. Az altalanos
iskolaban természetesen tovabbra is ki kell alakitani a tanulékban az orszigok és az
orszagcsoportok jellemzésének képességét, hiszen arra kés6bb is sziikségik lesz hasonld
strukturaju ismertanyagok feldolgozasakor.

Csakhogy a tananyagban szerepl6 orszagok, orszagcsoportok éppen azért vannak ott, mert
karakteresek, masoktdl jol elkilonitheté egyedi, sajatos foldrajzi-kornyezeti jellemzGik
vannak. Ebbél kovetkezik, hogy kilonbozéképpen kell azokat megkozeliteni a tanitdsi oran.
Ezért egyaltalan nem hiba, ha a jellemzési szempontsorbdl valami kimarad vagy éppen
felcserélédik a sorrend. A foldrajztanarnak azt a feldolgozasi logikat kell kivalasztania,
amelyik a legjobban szolgdlja az adott tartalmi és készségfejlesztési célt. (Pl. az alpi és a
karpati orszagok feldolgozasanak szempontja lehet, hogy az ott él6k hogyan gazdalkodnak a
magashegységi taj nyujtotta er6forrdsokkal.) Nincs értelme minden orszag esetében
felsorolni minden jellemz6t, csak a valoban egyedit. A foldrajzi jellemzés nem leltarszer(
felsoroldsa a tényeknek, hiszen az jellegtelen képet ad. (Pl. minden orszagrél elmondhatjuk,
hogy van vaskohdszata, gépgydrtasa, textil- és élelmiszeripara, de vajon mindegyikben
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fontos? Inkabb azt kell meglattatni a tanuldkkal, hogy miben és miért mas Spanyolorszag,
mint Gordgorszdg, az Egyesiilt Kirdlysag, mint az Amerikai Egyesiilt Allamok, Japan, mint
Kina.) A foldrajztanitas célja ugyanis az, hogy a gyerekek fejében jellemz6 foldrajzi kép
alakuljon ki az orszadgokrdl vagy csoportjaikrol. Az orszagcsoportok nem egyedi orszagok
halmazat jelentik, hanem megismertetésiikkor arra kell térekednie a foldrajztanarnak, hogy
azt mutassa be, amiben hasonléak, azokat a tényezbket, szempontokat értesse meg,
amelyek kovetkeztében hasonldkka valtak.

1. Mi az?
o Mely szempont alapjan kilondl el?
o Mely szempontok alapjan soroljak egy csoportba
az orszagait?

3. Fekvése
o tényleges és viszonylagos

2. Mely orszagok
e tarsadalmi-gazdasagi y orszag

tartoznak oda? 5. Térténelmi,

kornyezete . gazdasagtorténeti multja
. (felsorolas)
o helye az orszdgcsoportok
rendszerében
4. Természetfoldrajzi ) Eréforrasai, 6. Tarsadalmi-gazdasagi
adottsagai lehetdségei ) adottsagai

7. Ta’rsadalmi-gazdasva’gi életének jellemzdi
e orszagaik hasonldésagai (oksagi 6sszefliggési
rendszertikben)
e orszagai kilonbségei (magyarazatukkal)
e kapcsolatai a vildg mas orszdgcsoportjaival

8. Perspektivai
(az elkiilonités szempontjabol)

Az orszdgcsoportok bemutatdsdnak dltaldnos szempontjai a féldrajztanitasban (Makddi M.)

A kozépiskoldban nagy valtozast hoztak az 1990-es évek kozepétél megjelend tantervek,
hiszen a klasszikus regionalis foldrajz, az orszdgok foldrajzanak tanitdsa mintegy husz évre
kikertilt a tananyagbdl. Az dltalanos iskoldban elsajatitott regionadlis foldrajzi ismeretek nem
ismétl6dtek meg, a vildggazdasagi pdolusok, a fejl6d6 orszagok és Magyarorszag a vilagban
lejatszddé gazdasagi-tarsadalmi folyamatok példajaként keriltek feldolgozasra (pl. a vilag-
gazdasagi centrumtérségek athelyez6désének érzékeltetésén volt a hangsuly). A 2012-es
kozponti kerettanterv azonban visszavezette a regiondlis foldrajz oktatasat a kézépiskolaba.
Olyan orszagcsoportokkal ismerkednek meg a tanuldk, amelyekre nem keriilt sor az altalanos
iskolaban els6sorban azért, mert abban az életkorban nem értenék meg a miikddésiket,
bonyolult kapcsolatrendszereiket (pl. olajorszagok, addparadicsomok), vagy a sz(ikos
idGkeret miatt szorultak ki az alapfoku oktatas tananyagabdl (pl. Svajc, Benelux allamok,
Torokorszag, Dél-afrikai Koztarsasag). Jelent6s atfedés van az altaldnos és a kozépiskoldban
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tanult orszagok, orszagcsoportok kozott, hiszen a jellemz6ség elve alapjan keriltek a
tantervbe mindkét szinten. Ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy feldolgozasuk
szempontjainak eltér6knek kell lenniiik. Mig altalanos iskoldban az orszagkarakter
megragadasa és azon keresztlil a természeti és tarsadalmi adottsdgok és az életmdd
kapcsolatanak megértetése a hagyomanyosabb jellegli regiondlis foéldrajz megkozelités-
madja, kozépiskolaban tarsadalmi, gazdasagi, kornyezeti folyamatokat, tendencidkat mutat
be egyes orszagok példajan (pl. Ukrajndban az elhlzédd gazdasagi atalakulds, Torok-
orszagban a kulturadk taldlkozasa, Kanadaban és Mexikdban az egyittm(ikodési szerepek

megértetése a cél.

1. Fekvése 4. Természetfoldrajzi
—Tényleges és viszony- jellemz6i, természeti 7. Gazdaséagi élete
lagos fekvése; erbforrasai Megkozelitésmddja:
— Tarsadalmi-gazdaséagi Megkozelitésmédja: csak a legjellemzébbek,
kérnyezete milyen lehet6séget kinglnak oksdgi dsszefiggéseikbenf
a tdrsadalom szémdra? :
U - A gazdasdagi dgazatok
- szerkezete és felszine 5 e
(felszinformak,nagytdjak); e s " -
2 - Mez6gazdasag (jellemzé
- hasznosithaté dsvanyi - _

2. Teriilete nyersanyagai (0sszefiig- tipu.sal és.égazatal, a
Viszonylagosan gésben a szerkezettel); :ulajdcla:v;szg?y:k,l: |
(nagysagrendek, - éghajlata (jellemz&i); kzzin;:énsekelzglgnl:s p ee\{; h

az ismerthez - vizrajza (felszini és felszin _ Ipar (jellemz8 3 azatgai !
hasonlitva) alatti vizek, vizhalézat, el vt
: és agai, teriileti elhelyez-
vizjards, vizhozam); - % S
z : kedése, kozpontjai);
~ talaja és éldvildga 2 = A
3 3 - K6zlekedés (dgazati szer-
kezete, hdlézats(r(sége);
3. Torténelmi, trsa- 5. Népessége - Nemzetkdzi kapcsolatai
dalmi-gazdasdgi maltja — Népességszam nagysag- (kiilkereskedelmének
Megkdzelitésmddja: rendje; arucikkei, irdnyai, szerepe
hogyan befolydsolta a -~ A népesség osszetétele; a vildg/kontinens/régi6
tdrsadalmi-gazdasdgi —~ Néps(ir(sége és annak kereskedelmében, poli-
élet kialakuldsat? terileti kiilonbségei tikai, gazdasagi, kulturalis
4 kapcsolatai a vildg/konti-
6. Telepiilései nens/régié mas részeivel);
- F6bb telepiiléstipusai; - Regiondlis fejlettségki-

- A telepiilések terileti
elhelyezkedése(sirliségik,
terdleti kilonbségeik)

I6nbségek az orszagon
belil

3

8. A kornyezet
dllapota

Az orszdgok bemutatdsdnak dltaldnos szempontjai a féldrajztanitdsban (Makddi M.)
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1.5. A régidk tanitasanak regionalis szemlélete
A régiok értelmezése

A tdjak, az orszdgok és az orszagcsoportok hagyomanyosan is a foldrajztantargy vizsgalodasi
korébe tartoztak. A régidk azonban csak a rendszervaltozas utani években keriiltek be a
kozoktatasi tantervekbe, 0sszefliggésben a foldrajztudomany modern teriileti megkozelités-
madjaval, Uj vizsgalodasi szinterével. A régié a hazai és a nemzetkozi gyakorlatban tobbféle
értelemben haszndlt fogalom. A féldrajztanitasban azt az értelmezését hasznaljak, amely
szerint a régidk meghatdrozott ismérvek alapjan elhatarolhaté teriiletek, térségek (pl.
természetfoldrajzi szempontbdl kilonil el az Alpok magashegyvidéke, tarsadalmi-gazdasagi
ismérvekre épil a Karpatok Eurorégid vagy a délkelet-azsiai régio, politikai elhatarolast jelent
az észak-atlanti és a kelet-k6zép-eurdpai régid). Természetesen a kiilonb6z6 indittatasok
gyakran keverednek egymassal, és a teriileti kapcsolatok a gazdasagi kapcsolatokban
teljesednek ki. Kilén probléma, hogy a nemzetkozi régidlehatarolas még ma sem koénnyen
egyeztethet6 Ossze a hazaival. Magyarorszag esetében a hét tervezési-statisztikai régio
foldrajzaval kell megismerkedniik a tanuldknak, amelyeket viszont nem foldrajzi
szempontok szerint alakitottak ki.

A régiok tanuléi értelmezésében az is gondot okoz, hogy kiilonb6z6 Iéptékliek (pl. helyi a
balatoni régidé, egy orszagon beliili a Rajna—Ruhr-vidék vagy a holland Randstad régidja,
foldrészen beliil jelent elkilonilést a Pannon Eurorégid, foldrészeken athuzédo az arab vilag
régidja, globalis léptékd a fejl6dé orszagok régidja). A régiok megismerésekor tehat
érzékeltetni kell a viszonylagossagukat, el kell helyezni azokat kiilonb6z6 terileti
nagysagrendekben. A régiok feldolgozasaval, a régids szemlélet kialakitasaval kapcsolatban
atfogd igény a 2003-as Nemzeti alaptanterv 6ta fogalmazdodik meg, hiszen abban a
foldrajztanulas minden szintjén szerepel. Természetesen 5—-6. évfolyamon még csak az egyes
hazai régidk hasonlé és eltérd foldrajzi jellemzbinek felismerése a cél, 7-8. osztalyban viszont
a foldrajzi-kornyezeti jellemzGik Osszevetése, regionalis sajatossagaik felismerése. A
legOsszetettebb képnek a kézépiskolas tanuldkban kell kialakulnia a vildaggazdasagban eltéré
szerepet betolts régiokrdl, a regionalis fejlettségklilonbségek okairdl és kdvetkezményeirdl,
a regionalis érdekkiilonbségekrél és a regionalis egylittmikodések sziikségességérdl. A
tantervek altaldban nem adjak meg tételesen, hogy mely régidkkal kell foglalkozni az egyes
évfolyamokon, témakorokon belil.

A régiok jellemzése
A régidk foldrajzi bemutatdsakor — a tdjakhoz és az orszdgokhoz hasonléan — célszer(
kialakitani a tanuldkban a jellemzés algoritmusat, hiszen kovetelmény is a jellemzésik. Itt is

az az alapelv, hogy azt ismerjék meg, ami az egyedi, a specidlis benniik, ami megkililonbozteti
azokat mdsoktodl. Tehat a bemutatasnak, az elemzésnek csak azokon a szempontokon kell
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alapulnia, amelyek megértetik az adott régid szervezésének néz6pontjat, valamint
hozzdsegitik a tanuldkat, hogy tudatukban kialakuljon a féldrajz-kérnyezeti szempontbdl

jellemzé kép az adott régiérol.

1. Mely szempont alapjan jelolték ki?

2. Milyen?
a régio f6 foldrajzi jellemz6i
o Milyen lehet6ségeket kindlnak természeti és
tarsadalmi eréforrasai?
e F{ foldrajzi-kornyezeti vonasai (a régioszervezés
szempontjabol fontosak)

- 4

4. Kapcsolatai

3. Helye, szerepe / \
az orszag(ok) vilaggazdasagi, politikai, belsd Kills&

kulturalis életében

. S , . 3gion beldli is térségekkel
(jelent6sége, szervezeti és szovetségi G fl_J,l)_ '(Irna.s S .
-~ Hogyan mkodik Miért ilyen kapcsolatai
a régio? vannak?

A régiok foldrajzi jellemzésének szempontjai a foldrajztanitasban (Makadi M.)

Kulcsfogalmak
modellszer(i megismerés, taj, természetkozeli taj, atmeneti taj, mesterséges taj, kulturtaj,
tipikus taj, tajhierarchia, jellemzési algoritmus, tajleiras, tdjjellemzés, tajelemzés, orszag,

orszagcsoport, régio, régios szemlélet
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2. SZINTETIZALAS A FOLDRAJZTANITASBAN

2.1. Foldrajzi-kornyezeti szintézisre torekvés szemlélete

A foldrajztanitas minden mozzanata azt szolgalja, hogy a tanuldk a tartalmi elemeket
Osszerakva, képességeiket haszndlva, egységben l|dssdak a kornyezetiket, érzékeljék az
egyedi, a helyi jelenségek kapcsolatat a regionalis és az egész Foldre, s6t a Naprendszerre, a
Vildgegyetemre vonatkozo6 jelenségekkel. Ez csak akkor valdsulhat meg, ha a tananyagnak
vannak olyan altaldanos rendez6 elvei is, amelyek végigvonulnak a foldrajztanulds teljes
id&szakan.

Az altalanos foldrajzi szemléletmod

Az altalanos foldrajzi-kérnyezeti ismeretek mintegy keretbe foglaljak a regionalis
ismereteket, hiszen leggyakrabban a féldrajztanulas kezdetén és végén kapnak helyet. A két
szakaszban azonban eltéré céllal vannak jelen. A kdrnyezetismeret és a természetismeret
tantargyakban alapozé szerepitk van. Az itt megtanitott altalanos foéldrajzi-kornyezeti
ismeretekre azért van sziikséglik a tanuldknak, hogy alapveté tajékozottsagot szerezzenek a
vildgban, el tudjanak igazodni benne és felismerjék altaldanos torvényszerlségeiket,
Osszefliggéseiket. Ezek birtokaban ismerhetik majd meg az egyedi jelenségeket a regionalis
foldrajz keretében 7-8. osztalyban. Az alapozd szakaszban az integralt tantdrgyak tanuldsa
soran elsdsorban altalanos természetfoldrajzi ismereteket szereznek, hiszen ekkor még nem
képesek értelmezni a tarsadalmi-gazdasagi kapcsolatrendszereket, legfeljebb egy-egy
példaban felismerik azokat. A természetfoldrajzi ismeretekre (f6ként a felszinformakkal, az
idGjarasi, a vizrajzi tényez6kkel Osszefliggbekre) viszont fogékonyak. Kozépiskolaban az
altalanos foldrajzi ismeretanyag szerepe egyfel6l az, hogy rendszerezze, elmélyitse, Uj
Osszefiiggésekbe helyezze a kordbban megszerzett természetféldrajzi tudast. Az
ismeretszerzés rendez6elvét itt a geoszférak jelentik. Leird és ok-okozati 6sszefliggéseket
bemutatd vizsgalatuk mellett azon van a hangsuly, hogy a tanulék felfedezzék a
k6zetburokban, a légkorben, a vizburokban, a talajburokban és a bioszféraban lejatszédé
jelenségek egymassal valo kapcsolatrendszerét, komplexitdsukat is, idGbeliségiiket és
térbeliségliket egylttesen érzékeljék.

A tarsadalmi-gazdasagi és a kornyezeti ismeretkorokbdl viszont a gyerekek viszonylag szik
terlileten szereztek tapasztalatokat az altaldnos iskolai évek alatt. Ezért azokat az elejétdl
kezdve fel kell épiteni altaldanos foldrajzi megkozelitésmodot alkalmazva. Természetesen
vannak egyedi ismereteik és egy kevés altalanos gazdasagi szemlélet (a 2012-es kerettanterv
alapjan a 7. évfolyam elején a gazdasagi alapismeretek témakor), amelyeket felhasznalhat a
tanar, de az 4&ltaldnos foldrajzi rendszer elemekbdl valé felépitése, szemléletének
kialakitdasa a kozépiskolai foldrajztanitds feladata. Ezt szolgalja a természetfoldrajzi
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kornyezet megismertetése is, hiszen a tarsadalom életére vald hatasa a f6 megkozelités-
modja. Az dltaldanos tarsadalomfoldrajzi témakorok részben a térténeti-foldrajzi
szemléletmdd formaldsat célozzdk, amelynek segitségével a tanuldk felismerik a foldrajzi
helyzet idGben valtozdé megitélését. Részben az egyre novekvd tarsadalmi igények
kielégitéséért folyé termelGtevékenység elemeit, teriiletileg kilonbozd teljesitményeit, a
termelés és a fogyasztas viszonyat, korlatait, az ennek kovetkeztében kialakuld fligglségi
rendszereket kell felismertetni és megértetni a tanuldkkal. A természet és a tarsadalom
Osszefliggéseinek, kdlcsonhatasainak megismerése nyoman alakulhat ki benniik a kérnyezet-
tudatos gondolkodas, illetve életmdd. Az altalanos foldrajzi szemléletmdd kialakuldsanak
feltétele, hogy a tanuldk tudatosan figyeljék a vilag torténéseit. A tapasztalataik, megfigyelé-
seik soran szerzett tényeket foldrajzi-kornyezeti szempontok szerint elemezzék, értelmezzék,
igy nemcsak kritikai szemléletiik, hanem kommunikacids képességeik is fejlédhetnek.

A foldrajzi ovezetességi rendszer tanitdsa

A foldrajzi dvezetesség témakore nem Ujdonsdg az utdbbi évtizedek tanterveiben. Am a
nevezéktana, részben a tartalma és a szemlélete megvaltozott, jelentésége felértékel6dott.
Komplex rendszerének megismertetése a foldrajztanitas egyik f6 feladata, mert altala a
tanuldk osszefliggéseikben ismerik meg a kornyezeti valtozasokat. Megértik a természeti
elemek egymassal valé kapcsolatat és a tarsadalomra kifejtett hatasat. Felismerik, hogy
miben és miért kiilonb6z6 a Fold eltérd tajain él6 emberek kapcsolata a kérnyezettel, mit és
hogyan forditanak hasznukra a feltételeikbdl, és hogyan bannak az értékeikkel.

A foldrajzi ovezetességet éppen az helyezi fontos helyre a féldrajztanitasban, hogy komplex
rendszer. Magdaban foglalja az éghajlati, a talaj-, a novény- és allatféldrajzi, a vizjarasi és
vizhaztartdsi, a felszinformaldédasi és felszinalaktani sajatossagok, valamint velilk
Osszefliggésben a tarsadalmi-gazdasagi élet jellegzetességeinek egylittes, Ovezetes
megjelenését a Foldon. Tehat részben természetfoldrajzi (pl. éghajlat, talaj), részben pedig
tarsadalomfoldrajzi (pl. mez6gazdasag, idegenforgalom, népesség) elemei vannak.
Ugyanakkor modellszer(i azért is, mert egyszerre van jelen a térben vizszintes és fliggéleges
értelemben: a foldrajzi szélességgel (vizszintes foldrajzi 6vezetesség) és a tengerszint feletti
magassaggal (fiigglleges foldrajzi 6vezetesség) valtozik.

A foldrajzi 6vezetesség teljes rendszerének felfogasa rendszergondolkodast kivan, ezért a
vele kapcsolatos tudas csak fokozatosan épitheté fel. Tanitasdnak-tanuldsanak
kiinduldpontja az éghajlat, az abban megnyilvanuld dvezetesség felismertetése. Erre mar a
foldrajztanitas alapoz6 szakaszaban sor keril (az altaldnos iskolai kerettanterv szerint mar 6.
évfolyam végére ismerni kell a forrd, a mérsékelt és a hideg éghajlati 6vezet elhelyezkedését
a Foldon és fébb jellemzbiket). S6t, mar ekkor célszerl felismertetni példakban, hogy az
éghajlat ilyen terileti kilonbségeinek kovetkezményei vannak a tarsadalom életében is. A
2012-es kerettanterv 7. évfolyam elejére javasolja az Ovezetességi rendszer logikajanak
attekintését és egy olyan szemléleti vaz kialakitasat, amely — mint egy lyukas tdblazat —
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fokozatosan egyre tobb tartalommal tolthet6é meg. Fontos célkitlizés, hogy a tanuldk
vildgosan értsék az éghajlati és a foldrajzi 6vezetesség rész-egész kapcsolatrendszerét,
valamint tudjak értelmezni a foldrajzi elemek (éghajlat — vizrajz — él6vilag — talaj —
gazdalkodas, mdasként erGforrasok — gazdalkodas — kornyezeti allapot) Osszefliggéseit.
Kés6bb, a regionalis foldrajzi témakorok feldolgozasa soran viszont mar egyltt vizsgaljak az
Ovezetesség természetfoldrajzi és tarsadalom-foldrajzi elemeit kiilonb6z6 regionalis
példakon. (Pl. Amerika foldrajza keretében példat latnak arra, hogy a kontinens az északi
hideg OvezettSl a déli hideg 6vezetig valamennyi foldrajzi 6vezeten athuzédik, sét, azt is
érzékelhetik, hogy ezt miként mddositja a tengerszint feletti magassdg.) Olyan tipikus
tdjakkal is megismerkednek, amelyek elkiilonitésének szempontja éppen a foldrajzi
Ovezetességi rendszerben valé elhelyezkedésiik (pl. a sivatag, a tajgavidék, a monszunvidék).
A vizszintes és a fliggbleges Ovezetességi rendszer értelmezésére, Ovezeteinek, Oveinek és
teriileteinek részletes feldolgozasara azonban csak kozépiskolaban keril sor. A témakor
kivalé lehet6séget teremt a foldrajzi-kérnyezeti szintézisre, hiszen benne természetfoldrajzi,
tarsadalom-foldrajzi, kornyezeti ismeretek, folyamatok és Osszefliggések egyiitt
értelmezhetdék.

4cean foldrész 6cean
e sarkvidéki ov
[1
sarkkori ov ©
% ’ . 2
e hideg mérsékelt o6v a
MERSE- g 6etni  valédi mérsékelt dv - x
KELT | 'S ¥ | terolet / mérsékelten  fpopnd | soélsGoégesen ' szdrazfldit oo ==t 1 H%
OVEZET cg;o / szérazfoldi tertlet {  tertlet ésmrazfdldi tertlet  terdllet Y | )
j'; mediterrénterilet m ¢ 1 e g m érs ék elt © V monszunternlet %
Q) h
£ téritéi ov / %
0 monszun vidék
FORR ® Atmeneti ov \
OVEZET
egyenlitdédi ov
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A féldrajzi 6vezetesség rendszere a magyar k6znevelési rendszerben (Makddi M.)

Az Ovezetesség tanitasanak egyik legnagyobb nehézsége, hogy — mivel rendszerezése sok
vitdn ment keresztil a foldrajztudomanyban és a mai napig sincs benne egységes allaspont —
a kilonb6z6 taneszkozok, szakirodalmak eltéréen kozvetitik a rendszerét. FGleg nevezék-
tandban van zlrzavar. Gyakran kiilonb6z6 tudomanyagakban (pl. 6koldgia) hasznalt vagy
tudomanyos korszakokbdl szarmazd elnevezéseket haszndlnak, az éghajlati 6vezetességet
azonositjdk a foldrajzi Ovezetességgel, a foldrajzi Ovezetességet pedig csupdan mint
természetfoldrajzi kérdést kezelik. A szaktanaroknak meg kell értetnitk a tanuldkkal, hogy a
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tudomanyban tobbféle nevezéktan van, de a foldrajzoran a foldrajztantervekben
megfogalmazott kovetelményrendszer alapjan kell azt tanulniuk.

Az Ovezetesség egyes Oveinek, terileteinek foldrajzi-kornyezeti jellemz6i, folyamatai csak
ugy hasonlithatdk 6ssze egymassal, ha azonos szempontokbdl veszik vizsgalat ala (jellemzési
algoritmus). Persze ez a gyakorlatban nem a szempontokon valé mechanikus végigmenetelt
jelenti, hanem valogatast kivan. Csak azokat szempontokat vagy azok egyes elemeit kell
kiemelni, amelyek az adott Ovben, teriileten fontosak, jellegzetesek (modellszerlség).
Tanulmanyozza a foéldrajzi Ovezetesség egységeinek bemutatasat, elemzését szolgald
tényfeltaro elvi szempontsort!

1. Elhelyezke- Tényleges és viszonylagos fekvése
dése (6vezeten, 6von bellili)
{0

— Evi kdzéphSmérséklete, évi és napi héingasa;
— Evi csapadékmennyisége, a csapadék idébeli

2. Eghajlata eloszldsa, fajtaja, intenzitasa; & Miért?
— Légnyomasvaltozasai, uralkodé széliranya;
— Evszakok szadma, jellemzéi

— A vizhalézat s(irlisége;

— A vizgy(jt6 teriiletek nagysaga, kiterjedése;
— A folydk vizjarasa, vizhozama;

— Vizellatottsaga

3. Vizrajza & Miért?

{0

— A névénytarsulds tipusa;

— Jellemz6 novény- és allatfajai, csoportjai; & Miért?
— A fajok gazdasagi jelent6sége

4. Természetes
élévilaga
{0
— A humuszképzédés lehetbsége;
5. Talaja — A talaj termGképessége; & Miért?
— A talajpusztulds mértéke, mddja

{0
— A kulsé erék érvényesilése (melyek, hogyan)
6. Felszinforma- - A felszinformalddas szakaszossaga (évszakos « Micrt?
16 kiilsé erdi valtakozasa), intenzitasa; ’
— Jellemz6 felszinformai
{0
— Hatdsa a népesség teriileti elhelyezkedésére;
7. Tarsadalmi — Telepiilésformai; « Micrt?
lehetdségek — Gazdalkodasi formak; i
— Elelemtermelés
0
8. Kornyezeti — Jellemz6 kornyezeti problémai; Micrt?
gondjai — A problémak megel6zési, kezelési lehetdségei ’

A féldrajzi 6vezetességi rendszer elemzésének szempontjai (Makadi M.)
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2.2. A problémakozpontu foldrajztanitas
Szemléletformalds problémak mentén

A foldrajztanitas folyamata soran a tandr mindig Ujabb és Ujabb tényekkel szembesiti a
tanuldkat. Ugy nyitjuk ra a szemiiket a valésag jelenségeire, folyamataira, 6sszefiiggéseire,
hogy azokat hol leegyszerUsiti (azaz tipizal, dltalanosit), hol pedig a kornyezetiikbél kiemelve
vizsgaltatjuk. Ekdzben az a cél, hogy térbeli és id6beli 0sszefliggéseibe helyezzék a dolgokat.
Viszont ha kiemeljik a valésag egy-egy darabjat, sérilnek kils6 kapcsolatrendszerei, ezért
nem kapunk rdla valdsaght képet. Csakhogy a foldrajztanar éppen a leegyszer(sités és a
Iényegkiemelés érdekében alkalmaz szigetszerili kivagatokat a valdsagrél. Persze nem
mindegy, hogy a kiemelés milyen szempontbdl torténik. A foldrajzi-kérnyezeti ismeretszerzés
nem kovethet altaldnos sémat, a jo tanar mindent kiilonb6z6 mddon igyekszik bemutatni a
tanuldknak, minden jelenséget mas logikaval koézelit meg. Azt emeli ki, ami az adott
terlletre, jelenségre, kapcsolatra, 0sszefliggésrendszerre a legjellemzébb (jellemzdség elve),
ami 3ltalanositdsokra ad lehetGséget (modellszer(iség elve). Azonban felvetédik egy elvi
probléma: meddig lehet szlkiteni a valdsagot, milyen l|épték( kivagatokat ajanlatos
hasznalni? A valaszt az donti el, hogy a vizsgalt dolognak milyen léptékiek a kapcsolat-
rendszerei. Addig lehet szlkiteni a kivagatokat, ameddig nem sérilnek a vizsgdlandd
szempontok, ismertetGjegyek. Azt is mondhatjuk, hogy a fontos tények sziirGje legyen a
tarsadalom szempontja, legaldbbis az, ami ebbdl a tantervekben megjelenik.

A foldrajztanitas-tanulas Iényege a foldrajzi-k6rnyezeti problémak megismerése, elméleti és
gyakorlati megolddsa. Hogy mikor mely problémat kell megoldani, azt az aktualis tanterv
hatdarozza meg. Lehet, hogy nevén nevezi a megviélaszolandé kérdést, a megoldandd
problémat (pl. a globalis valsagproblémak megoldasanak lehetdségei). Maskor a mddszert
adja meg (pl. problémacentrikus beszélgetés, itéletalkotas és vita). Kozvetetten pedig
megjeloli azokat a képességteriileteket, amelyek fejlesztésén keresztiil alkalmassa valik a
gyerekek gondolkodasa a megoldasra (pl. gondolkodasi és kommunikacids képességek). A
problémamegoldd tevékenység tehat nemcsak arra vald, hogy megismertesse a tanuldkkal
az egyszerdsités Utjait, hanem arra is, hogy képessé tegye Gket arra, hogy a problémak
megoldasakor minél tébb elemet haszndljanak fel a kornyezetiikb6l, a mindennapjaikbdl
szerzett tapasztalataikbol, modszereikbdl, tevékenységeikbdl.

A problémakézpontu tanitasi-tanulasi folyamat értelmezése

A problémakoézpontu gyakorlat a tanar altal felvetett problémahelyzetbdl kiinduld tudas-
szerzési folyamat. Az a lényege, hogy a tanar nem adja meg el6re, hogy mi lesz a tanulas
tartalma (pl. A mai éran a jelenkori éghajlatvaltozassal foglalkozunk), hanem megfogalmaz
egy problémat (pl. J6-e az, hogy az egész vildgon ehetiink hamburgert, csetelhetiink iPhone-
on, hordhatunk Adidas cip6t?). Probléma minden olyan helyzet, amely cselekvésre késztet,
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és amelynek van legalabb egy, de inkabb tobb j6 megoldasi lehetGsége. A problémak
megoldasa mindig értelmi és koncepcionalis erGfeszitést igényel. A tanuldk a probléma
megértése soran fedezik fel, hogy mi a probléma a problémaban. A helyzetértékeléshez
célszer(i valamilyen helyzetelemzé eszkézt (pl. problémafaZ, SWOT analizis?) is hasznalniuk.
Majd tobb-kevesebb tanari iranyitassal a tanuldk kozosen talaljak ki, hogy mire van
szikséglik a megoldasahoz, hogyan fogjak véghezvinni. Elméleti valaszokat és gyakorlati
megoldasokat keresnek arra. A probléma kifejezés itt nem a kdznapi értelmezésben hasznalt,
tehat nem valami negativ dolgot jeldl, hanem valami olyat, amin el kell gondolkodni. Nem is
feltétleniil kérdés formajaban fogalmazhaté meg (pl. Ertékeld az addparadicsomok hatdsat
az igy mUkod6 orszag és az Ugyfél hazdja szempontjabdl!; éghajlatvaltozds, munkaerd
biztositasa, kulturdlis kiilonbségek). A problémakdzpontu tanulds feltételezi a probléma-
kozpontu gondolkodast, de nem azonos azzal, ahogyan a kdzosen, egylttm(ikodd kiscsopor-
tokban végzett problémalapu tanuldssal* (PBL) sem.

Javasolt foldrajzi-kornyezeti témak problémakodzpontu feldolgozashoz
https://drive.google.com/file/d/1hEOF4PsqT5cYAOc4Muawj2RIfd7bbpcl /view?usp=sharing

Kulcsfogalmak

analizis, szintézis, altalanos foldrajzi szemlélet, jellemz6ség elve, modellszerliség elve,
foldrajzi 6vezetességi rendszer, problémakozpontu foldrajztanitas

2 A problémafa a problémaelemzés lehetséges eredménye, ami a feltérképezett problémakat egymassal vald oksagi
Osszefliggésiikben szemlélteti.

3 A SWOT analizis soran tablazatba rendezve vizsgalhatdk a mozaikszdban szereplé szempontok: az erésségek, a
gyengeségek, a lehetdségek és a veszélyek.

4 A problémamaalapu tanuldssal a Tevékenykedtet6 mddszerek a foldrajztanitasban cimi tankényviink foglalkozik.
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