A TANULASI
FOLYAMAT

Ebben a fejezetben felelevenitjiik azokat a didaktikai mozzanatokat, amelyeket
altaldnossagban mar ismer didaktikabdl, és azokra hozunk foldrajztanitasi példakat. Ezekre
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1. DIDAKTIKAI MOZZANATOK A FOLDRAJZTANITASBAN

A foldrajzi-kornyezeti tudas elsajatitasanak hatdrozott rendje van. A tantervek kdvetelmény-
rendszerébdl adodé teljes tananyagot a tanuldk a tandrok iranyitasaval tanévek soran, nagy,
azokon belil kisebb témakorokre bontva dolgozzak fel. A témakorok témakra, azok tanitdsa
egységekre tagolddnak, amelyek szintén tobb kisebb tartalmi egységre és didaktikai
mozzanatra bonthatdok. Ebbél kovetkezik, hogy a foldrajzi-kérnyezeti tanitas-tanulds
folyamata ugy is megfogalmazhatd, mint olyan didaktikai mozzanatok tervszerii rendje,
amely kilonbo6z6 foldrajzi-kdrnyezeti témakhoz kapcsolodik.

A didaktikai mozzanatok elrendezése alapjan a foldrajztanitds-tanulas folyamatanak
alapvetéen két fazisa van: a tanuldk foldrajzi-kornyezeti tuddsszerzése és tudasuk
alkalmazasa. Mindegyik didaktikai mozzanat fontos mint egy-egy részfolyamat, de adott
esetben szamottevéen megnéhet egyik vagy masik jelentGsége. A mozzanatok felosztasa és
megnevezése alapvet6 funkcidik szerint torténik: motivacio, felidézés, tényfeltards, elemzés,
absztrakcio (elvonatkoztatas), rendszerezés, rogzités, alkalmazas, ellenérzés, értékelés.

A didaktikai mozzanatok logikus, legvaldszin(ibb sorrendjétél esetenként eltér a gyakorlat.
Ritkan fordul el6 minden mozzanat minden éran. A tanitasi-tanulasi folyamat felépitésének,
a didaktikai mozzanatok Osszefliggésének és kapcsoldédasainak valtozatossagara utal az is,
hogy az egyes mozzanatok (pl. tényfeltaras, elemzés, absztrahalds és altalanositas) tobbszor,
Ujra és Ujra visszatérGen zajlanak le, helyenként a rendszerezés, a rogzités, az ellenGrzés és
az értékelés kozbeiktatasaval és egyidejl alkalmazasaval.
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2. MOTIVACIO A FOLDRAJZTANITASBAN

Minden foldrajztanar azt szeretné, hogy tanitvanyai minél magasabb szinten tudjdk a
foldrajzot. A tudashoz vezetd Ut azonban nagyon hosszu és sokféle lehet, amit a tanarnak és
a tanulénak kozosen kell kiépitenie. El6feltétele, hogy a gyerekek kedveljék a tantargyat,
mert a tanar nem szamithat tudatos és kitarté tevékenységiikre, ha nincs meg bennik az
ismeretek elsajatitasanak vagya. Ugyanakkor a didkoktdl — kiilénosen altaldnos iskolaban —
életkori sajatossagaik miatt még nem varhatoé el az a spontan, olthatatlan tudasvagy, ami
hajtéereje lehetne tudasszerzésiiknek. igy tudatos és kitartd szaktanari tevékenységekkel
kell megteremteni a foldrajzi-kornyezeti megismeréshez, befogadashoz sziikséges kedvezé
pszicholdgiai feltételeket. Vagyis vonzova kell tenni a tantargyat, felkeltve és fenntartva a
tanuldk érdekl6dését az egyes témakorok, témak és az azokon beliili problémak irant,
valamint érdekeltté kell tenni 6ket a foldrajztanuldsban.

2.1. A foldrajz vonzdva tételének lehetoségei

Mondhatjuk, hogy a foldrajzot nem nehéz vonzdva tenni az iskoldban, hiszen az az egyik
legérdekesebb tantargy, a gyerekek bizonyos mértékben természetesen érdeklédnek mas
foldrészek, tdjak, népek és életformak, a kornyezetben megfigyelheté jelenségek,
folyamatok, az él6lények irant. Sajnos ez az allitds ma mar nem allja meg a helyét, a didkok
nem feltétlenlil a természeti jelenségek irant érdeklédnek és semmiképpen nem az iskolai
merev és sz(ikds megismerési keretek kozott. A természeti vildag jelenségeire kevésbé
figyelnek, mert digitalizalt technoldgiai kornyezetben élnek, nekik mar az a természetes.

A foldrajzi alapismeretek megszerzésének idészakdban (1-6. évfolyamon) a valds
kornyezetben vald tapasztalatszerzésre épiilne a tanulasi folyamat. A tandrakon atélt
élményszerd tanulasi helyzetek, a vizsgaldodasok és a viszonylag kevés verbdlis tananyag is
hozzdjarulhat ahhoz, hogy a tanuldk kedveljék a kornyezetismeret és a természetismeret
tantargyakat. Az évek sordn csak akkor mélyil és differencialédik a kornyezet iranti
érdekl6désiik, ha erre rendszeresen, tudatosan nagy figyelmet forditanak a szaktanarok. A
fidkat kalonosen érdeklik a természeti katasztrofak, a Vildgegyetem objektumai és
jelenségei, az orszagok zdaszldi, pénznemei, a technikai Ujdonsagok, a veszélyes allatok. A
lanyok szivesebben foglalkoznak a kilonboz6 népek szokasaival, diszitémdivészetével,
ruhazataval, hajviseletével, a viragos novényekkel és a kolyokallatokkal. Erre a differencialt
érdekl6désre épithet a foldrajztanar 7. osztalyban, amikor elkezdddik az o6nallé foldrajz
tantdrgy tanuldsa. Erdekl&désiik az iskoldn kivili vilagbdl taplalkozik — igaz, az a kiildnbdz8
tarsadalmi rétegek esetében nagyon eltéré lehet. LegerGsebben a filmélmények (pl. kaland-
és ismeretterjeszt6 filmek), az utazasi éilmények és a vildghaldn szerzett ismeretek hatnak a
tanuldkra, és mar alig-alig tamaszkodhat a foldrajztanar olvasmanyélményeikre és
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magyarorszagi kiranduldsokon szerzett tapasztalataikra. Pedig a serdiilGkben él a vagy
kornyezetiik megismerésére, barangolnak, megélnek és felfedeznek.

Mindebbdl kovetkezik, hogy a tanarnak a foldrajztanulds kezdetén meg kell ismernie a
gyerekek érdekl6dési korét, annak foldrajzi-kdrnyezeti ismeretekkel kapcsolatos szintjét.
Erre alkalmasak a tanév eleji bevezetd drakon folyd beszélgetések. Ez nem azt jelenti, hogy
szogezze nekik a kérdést: ,mit tartotok vonzdonak a foéldrajzban?” — hiszen nem is nagyon
tudhatjak, mi az —, inkdbb azt, hogy vessen fel foldrajzi-kérnyezeti problémakat, mutasson
részletet videdbdl vagy podcastbdl, mondjon aktualis médiahirt, olvasson fel blogbejegyzést,
és beszélgessenek azokral.

A tantargy vonzéva tétele szempontjabdl donté jelentésége van az elsé féldrajzoraknak.
Ugyanis ott deriil ki a gyerekek szamara, hogy mit kindl a tanar (melyek a tantargy
tanuldsanak céljai, milyen tananyaggal foglalkoznak majd), mit var el t6lik és milyen
munkamodszereket alakit ki. Ezeket vildgosan kell 1atniuk a tanuldknak ahhoz, hogy legyen
érzelmi viszonyulasuk az Gj tantargy irant (ne legyenek k6zombosek iranta), és ha vonzdénak
talaljak, majd foglalkozzanak is vele. Maradandd hatasa nemcsak a tartalomnak van, hanem
annak is, ahogyan mindezt a diakok elé tarja a tanar.

2.2. A foldrajz iranti érdeklédés felkeltése és fenntartasa

A tanulok foldrajz iranti érdeklodésének felkeltése

Nem elég megnyerni a tanuldkat a foldrajz tanuldsanak kezdetén, érdeklddésiiket ujra és
ujra (témakoronként és tanitasi egyégenként is) fel kell kelteni, hogy a foldrajzi-kornyezeti
ismeretek befogaddasara alkalmas pozitiv lelkidllapot folyamatosan fenndlljon. Az egyes
témakorokkel vald foglalkozas kezdetén a tanar tajékoztatja a tanuldkat, hogy mirdl tanulnak
majd a kovetkezs id6szakban. Ezzel tudatositja benniik, hogy milyen feladatok varnak rajuk,
és szamukra mi a téma jelentGsége. Ha csak annyit mond példaul, hogy a kdvetkez6 érakon
Azsia foldrajzardl fogunk tanulni, nem valészindi, hogy a tanuldkban felébred a tuddsvagy. Ez
a mondat ugyanis nem sokat jelent nekik, hiszen Azsia féldrajzardl tulajdonképpen semmit
sem tudnak. Az érdekl6dés felébredéséhez informacidkra, latvanyra, élményre, felvetett
problémakra (elgondolkodtaté kérdésekre) van szikség. Példaul bele kell lapozni a tankényv
aktudlis fejezetébe vagy mas, a témaval foglalkozd ismeretterjeszté konyvbe, honlapba. A
képek, az izgalmas és figyelemfelkelt6 cimek, az érdekességek vagy a hozzajuk kapcsolodd
feladatok felébreszthetik a tanuldk érdeklGdését csakiugy mint egy-egy szemelvény
felolvasasa. Lehet az a tankonyvben |év6 foldrajzi leirds, Utleirds, de egy szépirodalmi
alkotas, mese, fantasy irodalom (pl. Gy(rlk ura, Tronok harca) részlete, ujsagcikk is. Kivalo
motivacios erejik van a videdknak. Sok foldrajztanar hasznal a témakorok tanitasanak
bevezetbjeként 6nmaga altal készitett és 6sszeallitott filmanyagot vagy képeket. Kiléndsen
érdekli a gyerekeket, ha a bemutatast élménybeszamoléval, elbeszéléssel egésziti ki. Ezaltal
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felébredhet benniik a vagy a latottak megismerésére. Ez lehet a célja az Uj témakorrel
kapcsolatos térképen valé utaztatasnak is.

Minden foldrajzéra Ujabb kihivas a tandr szamdra, Ujra meg kell kiizdenie a gyerekek
érdekl6déséért. Ezt részben hasonlé mddszerekkel teheti, mint a témakorok feldolgozasa
el6tt. Mivel itt kisebb id6tartamra akarja felkelteni az érdeklédést, megnyerni a figyelmet,
nagyobb er6vel munkara késztet6 moddszert célszerl valasztania. Lehet az egy
problémafelvetés (problémafelvetd célkitlizés). (Pl. A Kongdé-medence esGerdeiben él6
bennszilottek szinte csak novényekkel taplalkoznak. A Szaharaban él6 nomdad pasztorok
viszont szinte csak kecske- és birkahust esznek. Ki kell deriteniink, hogy miért vannak ezek a
kiilonbségek.) A probléma felvetése a tanuldkra is bizhaté. Kiadhatja el6zetes tanuldi
feladatként, hogy tajékozdédjanak a soron kovetkezé témaval (pl. altaldnos iskoldban a
Szahel-6vvel, Kindval, Brazilidval, az Eurdépai Unidval vagy az Eszak-Alfold égéval,
kozépiskolaban az égbolton lathatd jelenségekkel, a vulkanossaggal, az elvandorlassal vagy a
tullegeltetéssel) kapcsolatban az interneten, a médiatarban vagy a konyvtarban, majd
fogalmazzdk meg, hogy mit szeretnének megérteni, mire kivancsiak.

A tanuldk is megoszthatjak utazasi élményeiket, tapasztalataikat a tobbiekkel. Arra azonban
vigyazni kell, hogy annak mindig legyen foldrajzi vonatkozasa. (PIl. fogalmazzdk meg, hogy az
adott orszagban milyen id6jardst tapasztaltak, milyen szokasokkal talalkoztak, mi volt
szokatlan szamukra.) Szivesen hoznak be az 6rara emlékiil szolgdlé targyakat: kGzeteket,
kagyléhéjakat, népmlivészeti targyakat, jellegzetes ruhadarabokat vagy hasznalati targyakat
az utazasaikrol, amelyek szintén kiinduldpontjai lehetnek féldrajzi tartalmi beszélge-
téseknek.

A tanulok foldrajz iranti érdekl6désének fenntartasa

A tanuldk figyelmének Osszpontositasahoz, drai aktivitasukhoz és rendszeres tanuldsukhoz
szikség van a tantargy iranti folyamatos érdekl6désre. Ennek egyik legfontosabb feltétele,
hogy a tanitas-tanulds folyamatdban élményekben legyen résziik. Mi biztosithatnd ezt
jobban, mint az érdekes tanitasi 6ra? Ha az 6ran valtozatosak a munkamaddszerek és a
gyerekeknek szinte folyamatosan tevékenykedniiik kell, élményként élik meg, és szinte
észrevétlenll sajatitjdk el a tananyagot. Az 6ra akkor érdekes a tanuldék szamara, ha
valamilyen mddon érintettnek érzik magukat benne, vagyis ha sikerlil a tananyagot
Osszekapcsolniuk a sajat életikkel, és egyéni képességszintjiknek megfelelGen
sikerélményhez is jutnak.

Az ¢rak sorozata, a folyamatos terhelés azonban csokkentheti a tanuldk figyelmét,
koncentrald képességét, aktivitasat. igy eléfordul, hogy a faradtsag akaddlyozza a tudds-
szerzési folyamatot. A tanarnak ezt fel kell ismernie, és oldania kell a faradtsagot. Mddszere
attol fugg, hogy mi valtotta ki ezt az allapotot. Gyakran az el6z6 tanitasi 6ra. Pl. ha

113



testnevelés utan kovetkezik a foldrajzdora, a gyerekek fizikailag faradtak, tehat szellemi
terhelésre van sziikségik (pl. kilonb06z6 szellemi didaktikai jatékokra). llyenkor nem célszer(
preciz kézmozdulatokat igényl6 feladatokat (pl. térképi mérést és szerkesztést, rajzolast)
adni. Témazard dolgozat irdasa utan viszont arra van sziikséglik, hogy érezzék, a mostani
feladatnak nincs kozvetlen tétje. Oldhatja a fesziiltséget a mesés vagy kalandos feladat, a
beszélgetés vagy egy egyszerl empatia- vagy helyzetgyakorlat is.

A faradtsagot persze nemcsak az el6z6 6ra valthatja ki, hanem az aktudlis éra 45 perce is
hosszu. Lehetnek olyan részei a foldrajzoraknak, amelyeken nehéz fejeszté tevékenységet
végeznek (pl. 10 percen at szoveget elemeznek, helymeghatarozasi, utvonaltervezési
feladattal foglalkoznak), vagy bonyolult 6sszefiiggést kell megérteniiik. Ezutan olyan
madszerre van szikség, amely nem igényel informacidkkal vald munkat, inkdabb csak
befogadast. llyenkor megtekinthetnek egy érdekes filmrésztelet (pl. valamely nép
szokasairdl, természeti katasztrofardl, technikai taldlmanyokrdl), rajzolhatnak (pl.
lerajzolhatjak, hogy milyennek képzelik az oazist vagy egy adott telepilést a jovGben),
dolgozhatnak homokasztalon (pl. modellezhetik a viz felszinalakité munkajat), esetleg
mozgast igényld didaktikai jatékot jatszhatnak (pl. testmodellezés, szélabdazas).

A tanulodk érdekl6dése azonban csak akkor marad fenn tartdsan, ha érzik, hogy tanaruknak is
fontos a tanulasi folyamat, szivesen végzi a munkajat, és maguk pedig személyesen is
érdekeltek a tanuldsban. Az eddig elmondottakon tul a tudasszerzésben valé érdekeltté tétel
elérésében a legfontosabb eszkéz a foldrajz tantargy mindennapi életben betoltott
szerepének meglattatdsa a tanuldkkal. igy felismerhetik, hogy érdekikk a foldrajzi
megismerés és tuddasszerzés, mert altala tudnak eligazodni a jelen és a jové vilagaban.
Csakhogy ez a felismerés 0sztonzés nélkill nem varhaté el a személyiségfejl6édésnek ebben a
bonyolult id6szakdaban. A foldrajztanulasban valé érdekeltté tétel a valtozatos ellendrzési
modszereket kovetS értékeléssel is elGidézhets. A személyre szabott értékelések adnak
lehetfséget a tanuldknak arra, hogy Osszevessék teljesitményeiket a kovetelményekkel, az
elvarasokkal. igy juthatnak sikerélményekhez, fejlddhet dnértékelési készségiik. Hangsulyo-
zom, hogy az értékelésnek nem csupan a gyerekek ismeretszintjérél kell szélnia, hanem
kiilonb6z6 képességeik szintjérdl, munkakészségiikrdl, a tanuldshoz és a foldrajzi-kornyezeti
témakorokhoz vald hozzadllasukrol is. Az érdeklGdés és az érdekeltség fenntartasanak fontos
eleme, hogy a gyerekeknek legyen moddjuk szorgalmi és gy(jt6munkat vagy kutatasi
feladatokat végezni, azokat bemutathassak osztalytarsaiknak, tanaruknak, és érdembeli
értékelést is kapjanak réluk.

Kulcsfogalmak
motivacio, pozitiv érzelmi allapot, problémafelvetés, sikerélmény
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3. A FOLDRAJZI-KORNYEZETI ISMERETSZERZES FOLYAMATA

3.1. Az ismeretszerzés folyamatanak attekintése

A tanulasi folyamat els6 f6 fazisa az ismeretszerzés, ami a befogadashoz sziikséges pozitiv
érzelmi allapot megteremtése utan a tanuldk tényanyaggal vald szembesilését, annak
feldolgozasat és a megszerzett ismeretek rogzitését foglalja magaba. Ennek a mozzanatnak
tartalmi szempontbdl a tényanyag a kulcsfogalma, ami a valdsagbdl szerzett vagy az azt
helyettesité informdacidohordozék altal biztositott valdsagelemeket, informacidkat jelenti. A
tényanyag alapjan képzetek alakulnak ki a tanuldk fejében, majd gondolkodasi mUiveletekkel
kozvetve, logikai uton (elemzéssel és altalanositassal) tényeket formalnak azokbdl. Tekintse
at az ismeretszerzés folyamatat a kovetkez6 vazlat segitségével!

1. Tényanyagbiztositas (észlelés) — eleven szemlélet, informaciok
Tanar:
e atanuldk elé tarja a tényanyagot (informaciokat);
e irdnyitja a tényanyag (az informdacid) megszerzését;
e rendelkezésre bocsatja a sziikséges informacidhordozodkat, informacidkat.
Tanuldk:
e megszerzik, 6sszegydjtik a tényanyagot;
e befogadjak a tényanyagot;
e hasznaljak az eszk6zoket, az informacidkat.
2. Tényanyagfeldolgozas (gondolkodas) — logikai miveletek
Tanar:
e megtervezi a folyamatot;
e problémat vagy megvalaszolandé kérdéseket vet fel, feladatot ad;
e iranyitja a folyamatot;
e folyamatosan ellendrzi és értékeli a folyamatot;
e rendelkezésre bocsatja a sziikséges eszkozoket.
Tanuldk:
e gondolkodasi m(iveleteket végeznek: elemeznek (analizalnak és szintetizal-
nak), altalanositanak (kovetkeztetnek);
e hasznaljak az eszk6zoket.
3. Ismeretek rogzitése elsGdleges rogzités, folyamatos rogzités
Tanar:
e iranyitja a folyamatot;
e feladatot ad;
e ellendrzi és értékeli a folyamatot.
Tanuldk: gondolkodasi mUiveleteket végeznek:
e ismételnek;
e rendszereznek.
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3.2. A tényanyag biztositasa a foldrajztanitasban

A tanulasi folyamat minden eleme tényanyaghoz kotott, anélkiil sem gondolkodtatni, sem
készségeket fejleszteni nem lehet. Az el6z6 fejezetekbdl mar nyilvanvaléva valt, hogy
régebben a tanitvanyok tobbnyire készen kaptak tanaruktdl a tényanyagot. A mai vilagban
viszont ez haszontalan iskolai szitudcio. Ezért elGtérbe keriiltek azok a mddszerek, amelyek
alkalmazasaval a gyerekek maguk szerzik meg a gondolkodashoz sziikséges tényanyagot. A
kornyezettel kapcsolatos informaciok legéletszer(ibben természetesen magabdl a valdsagbol
szerezhetGk meg, és leginkabb igy alakulhatnak ki azokrél valésagh( képzetek.

A valdsag kozvetlen megismerése, az azzal kapcsolatos tényanyag megszerzése a terepen és
a tanteremben ugyan eltér6 koralmények kozott zajlik, de megfigyeléseken és
vizsgalddasokon alapszik. Terepen példaul a tanulék megfigyelik a patak mederformald
tevékenységét a tanulmanyi séta soran, megvizsgaljak a talajszelvényt terepfoglalkozason,
megvizsgaljak a vizmintat az erdei iskolaban. Terepként foghatdk fel az intézmények és a
kiallitasok is, igy terepi valésagmegfigyelés végezhet6 példaul a foldalatti banyamuzeumban,
vizsgalddas az dasvanytarban, az Gsmaradvanygyljteményben. A talaj- és k&zetmintdk
Osszehasonlité vizsgdlata, a felszinpusztulds megfigyelése homokasztalon kilonboz6
feltételek kozott tantermi koriilmények kozott is végezhetS. Ezekhez nem a tanuldkat vissziik
ki a valdsagba, hanem a valdsag elemeit vissziik be a tanterembe, a tanuldkhoz.

Sajnos a hazai oktatasi rendszer és a tanitas szervezeti keretei kevés lehet6séget biztositanak
a kozvetlen valdsagban torténé megismerésre, ezért a foldrajzi-kornyezeti informacio-
szerzésnek alapvet6en a kozvetett modszerekre kell tamaszkodnia. Tehat kiilonféle
taneszkozok, szemléltet6 és tomegkommunikacios eszkozok segitségével alakul ki a tanuldk
foldrajz-kornyezeti fogalmi rendszere, azok kozvetitésével ismerik meg a folyamatokat, a
jelenségeket és az Osszefliggéseket. A nyomtatott taneszkozok hasznalatahoz altaldban
hagyomanyos moddszerek kapcsolddnak. Példaul a tanuldék tényanyagot gylijtenek a
tankonyvi lecke szovegébdl vagy adatsoraibdl a Balkan térség orszagainak 0sszehasonlitdsa
céljabdl; tényanyagot gyljtenek munkafiizeti tematikus térképvazlatbol az USA gazdasagi
korzeteivel kapcsolatban, hogy annak segitségével készitsenek oksagi Osszefliggéseket
bemutato vazlatot; informacidkat gyljtenek foldrajzi atlasz térképlapjairdl egy-egy foldrajzi
ov vagy teriilet komplex foldrajzi jellemzéséhez.

A tomegkommunikacios eszkdzok sokféle hagyomanyos és Ujabb moddszertani lehetGséget
kinalnak. Példaul a tanuldk aktualis médiahireket toltenek le az Eurdépai Unié gazdasagaval
kapcsolatban kiilonb6z6 hircsatornakrél; hireket gydjtenek kiilonb6z6 médiumokbdl a
Brexittel vagy az eurdpai menekiltaradattal kapcsolatban; kiscsoportokban kilonb6z6
id6szakok valutaarfolyamait gydjtik le a vilaghdlérdl, hogy azt kovetéen egymassal
egylttmdkodve Osszehasonlitsak azokat és trendeket fogalmazzanak meg. Mivel a
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szemléltetdé eszkozok kore jelent6sen béviilt, a kordbban jellemz6 tobbnyire befogadd
jellegl mddszerekkel szemben Uj mddszerek alkalmazasa is lehetévé valik. Gondoljon csak
arra, hogy a téblai vazlatot hogyan fejleszti tovabb a Power Point prezentacidé vagy a tablai
rajz mennyi Uj lehet6séget kapott az interaktiv tablan! A tanulék ma mar infografika
segitségével ismerhetik meg a korallszigetek kialakuldasanak feltételeit; torzitott térképek
(kartogramok) valdsaghl térképekkel valé 06sszehasonlitasaval értelmezhetik a vilag
kiilonb6z6 térségeinek eltér6 demografiai folyamatait. Google Earth alkalmazéssal
kereshetik fel a vilag kiilonb6z6 térségeit, ismerhetik fel a jellegzetes képz6dményeket a 3D-s
vetitési mdéd és a térbeli forgatas segitségével. Videdk, animdaciok alapjan konnyen
osszegyljtik a vulkani mikodés feltételeit. Okostelefonos applikaciok segitségével ismerik
meg a csillagos égbolt jellegzetes objektumait, id6vonalzdt készitenek kiilonboz6 foldi
jelenségek, kornyezeti problémak egyidejliségérdl vagy épp eltéré idébeli megjelenésérdl.
Digitalis szimulacié segitségével gylijtenek informaciot a globalis felmelegedés okairdl és
kovetkezményeirdl.

3.3. A tényanyag feldolgozasa

A foldrajzi-kornyezeti tényanyag megszerzése és befogaddasa a tanuldk altal még nem jelenti
az ismeretek elsajatitasat, csak kiindulépontja a megismerésnek. A tényanyag altal nyujtott
informacidkat, tényeket gondolkodasi folyamatok soran fel kell dolgozniuk, azaz ki kell
valogatniuk a fogalmak és a folyamatok, jelenségek lényeges jegyeit, fel kell tarniuk a
benniik és a kozottik rejlé osszefliggéseket, fel kell ismernilk a torvényszeriiségeket. Tehat
aktiv tanuldi tevékenység, elemzés és altalanositas sordn lesz a foldrajzi tényanyagbdl
foldrajzi ismeret.

Az elemzés legdltalanosabban hasznalt logikai miveletei az analizis és a szintézis. A két
tevékenység nem valaszthatd el egymastdl, leggyakrabban egyitt folyik. A tényanyag
megszerzésekor vagy befogadasakor a tanuldk a fogalom vagy a folyamat, jelenség egészérdl
szereznek benyomadst. Az analizis sordn viszont részeire bontjak az egészet, feltarjak a részek
Iényeges vonasait, és kulon-kilon kiemelik sajatossagait. (Pl. az aldbukasi zéndban zajld
hegységképzidést részfolyamataira bontjak, majd 6sszegydjtik az Gledékfelhalmozddas, a
lemezaldbukas, a gylrGdés és a kiemelkedés jellemzéit.) Ehhez 6sszehasonlitdsokra (a mar
ismert fogalmakhoz, jelenségekhez vald viszonyitdsra, a hasonldsagok és a kilénbségek
megallapitdsara) is sziikség van. (Pl. a folyamat egyes fazisait, mint az egymast kovetd
filmkockakat Osszevetik egymassal, és megallapitjak, hogy mi maradt valtozatlan és mi
valtozott.) igy egy dologgal kapcsolatban sok-sok részismerethez jutnak. Mindez az
alaposabb megismerést is biztositja. Ugyanakkor a részekre bontds soran nemcsak tényeket
allapitanak meg (pl. aldbukaskor a vékonyabb kézetlemez nyomul a vastagabb ald), hanem a
dolgok 6sszefliggéseit is vizsgaljak (pl. megallapitjak, hogy azért a vékonyabb lemez bukik ald
a vastagabbnak, mert nagyobb a s(irlisége), és kiemelten figyelnek a kdvetkezményeikre (pl.
az aldbukd kézetlemez hatan lévs lledékbdl szarmazik a kialakuld gy(lirthegység 6
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k6zetanyag). Ezek a gondolati folyamatok viszont a részek egésszé valé Osszeillesztéséhez,
azaz a szintézishez sziikségesek. Tehat a tényanyagot azért bontjdk részekre, hogy ismét
Osszerakhassdk azokat uj Osszefliggésekben. Kozben mindségileg Uj tudaselemek jonnek
Iétre (pl. kialakul a tanuldkban egy valdsagkozeli képzet a gylrthegységek keletkezésérdl).

Az analizis-szintézis soran a tanuldk kivalasztjak a feltart tartalmi jegyekbdl a lényegeseket,
az O0sszefliggésekbdl a legjellemzibbeket. Ez elvezeti Gket az altaldanositashoz, vagyis ahhoz a
logikai m(ivelethez, amelyben a lényegest, a legjellemz6bb vondasokat kiterjesztik a tobbi
hasonlé fogalomra, jelenségre, folyamatra is. (Pl. megfogalmazzak, hogy az (iledékes
k6zetekbdl feléplil6 gylrthegységek altalaban kozeled6 kézetlemezek taldlkozasi zondjaban
keletkeznek). Az altaldnositasnak ez az utja induktiv. Az induktiv kovetkeztetések sordn az
egyesbdl, egyesekbdl kiindulva haladnak az altalanos felé. Tehat a tényanyagbdl ravezetéssel
altalanosan alkalmazhaté ismerethez jutnak. Vannak olyan tanulasi helyzetek, amikor nem
indokolt ravezetést alkalmazni, mert a megoldas kézenfekvs, nem igényel kiléndsebb
gondolati er6feszitést a tanuldktdl. (Pl. a Szahara megismerésekor mar nem kell felfedeztetni
homokasztalon, hogy a szél buckdkba rendezi a homokot, arra rajottek mar a taj képének
szemlélésekor is.) llyenkor inkdbb a forditott utat valasztja a tanar, az altalanostdl indulva
juttat el az egyedihez, az egyeshez. Levezetéssel a deduktiv kdovetkeztetés Utjat jarjak végig.
(Pl. leolvassak a térképr6l a Szahara fekvését, és megadllapitjak, hogy keresztiilszeli a
RaktéritS. Ebb4l arra kovetkeztetnek, hogy a téritGi ovben fekszik és forré Gvezeti sivatagi
éghajlata van. Alkalmazzak el6zetes ismereteiket, hogy az ilyen éghajlaton nagyon kevés a
csapadék, igy kovetkeztetnek arra, hogy a Szahardban nem alakult ki 0Osszefliggd
novénytakard. Ebbdl pedig arra kovetkeztetnek, hogy a szél szabadon alakitja a felszint,
buckdkba rendezi a homokot.) A tanitdsi gyakorlatban az altaldnositas soran az induktiv és a
deduktiv kovetkeztetések éppugy valtakoznak és kiegészitik egymast, mint az analizis és a
szintézis.

3.4. Az ismeretek rogzitése a foldrajztanitasban

A megszerzett ismeretek hamar feledésbe meriilnek, ha nem kapnak ujra és Ujra
megerdsitést, nem vésGdhetnek be a tanuldk tudatdba. Ennek megakadalyozasat szolgalja a
régzités, ami az ismeretszerzés és az ismeretalkalmazas folyamatdban is szerepet jatszik. A
rogzités soran a tényanyag ismétlése és rendszerezése torténik. A foldrajzi-kornyezeti
ismeretek rogzitésének az aldbbi mdodjai terjedtek el a féldrajztanitasban:

1. Elsédleges rogzités: az Uj tananyag feldolgozasakor elsGsorban a lényeg kiemelése
érdekében zajlé tevékenység, de arra is szolgdl, hogy a tanar visszajelzést kapjon,
vajon a tanuldk megértették-e a tananyagot.

e A tényanyag feldolgozasaval egyidejli rogzités: az elemzés és az altaldnositas
kozben (nem kiilon didaktikai mozzanatként) zajlik. (Pl. amikor a tanuldk
leolvassak a Fold szerkezeti térképérél, hogy a Himalaja az Eurazsiai-hegység-
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rendszer tagja, egyuttal rendszerbe is soroljak. Deduktiv kdvetkeztetéssel
felismerik, hogy az Eurdzsiai-hegységrendszer jellemzGi egyben a Himalajara is
vonatkoznak. igy kap megerdsitést ez az egyedi fogalom.)

Rogzités részosszefoglalassal: az 6ra kilon mozzanataként a tanuldk valamely
szempont szerint rendszerbe foglaljak frissen szerzett ismereteiket. (PI.
osszehasonlitjak a Himalajat a mar korabban megismert Alpokkal kialakulasuk,
szerkezetiik, magassaguk, koruk, kézetfelépitésiik szempontjabdl.) Altaldban
az Uj ismereteket feldolgozé érarészek kozott keril ra sor.

Rogzités ora végi 6sszefoglalassal: a tanitasi éra végén kiilon mozzanatként, a
feldolgozastdl eltér6 modszerrel foglaljdk rendszerbe az 6ran szerzett
ismereteket. (Pl. Milyen életlehet6ségeket kindl a tarsadalomnak a
természetfoldrajzi kornyezet a Himaldjaban?)

2. Folyamatos rogzités: a kordbban szerzett ismeretek allandd felszinen tartdsaért

végzett tevékenység, amelynek két tipusa van.

Logikai rogzités: feltarja az ujonnan feldolgozott ismeretek lényegét azaltal,
hogy logikai Uton hozzdkapcsolja a mar meglév6 ismeretekhez, de ezt nem
kiilon mozzanatként teszi. A felidézett kordbbi ismeret nemcsak rogzil,
hanem mélyiil is azzal, hogy a tanuldk Uj helyzetben alkalmazzak. (PI. az alfoldi
gyuimolcstermesztéssel kapcsolatban felidézik az Alféld éghajlati jellemzéit: az
évi napfénytartamot, az évszakok kozéphémérsékletét, és azzal hozzak
Osszefliggésbe a termdteriletek elhelyezkedését.)

Aktudlis ismétlés: a tanitasi 6rak elején kiilon mozzanatként vagy az o6ra
kozben — tobbnyire valami Uj tartalom feldolgozasa el6tt — végzett
tevékenység, ami visszaidézteti a tanuldkkal a mar ismert tartalmakat. Az érak
elején igazodhat az 6ra témajahoz, mintegy elGkészitve azt. (Pl. a forrd 6vezet
kornyezeti problémaival foglalkozd tandra bevezetéseként a tanar felidézteti
a forré Ovezet természetfoldrajzi jellemzGit vagy az egyes kontinenseken
megismert, a forré Ovezetben zajlé természetatalakitdo tevékenységeket.)
Maskor barmilyen kordbbi ismeret felelevenitését szolgdlja. Torténhet ugy,
hogy a tanar minden foldrajzdra elején a mar meglévé ismeretekre épitve tesz
fel kérdéseket, hataroztat meg fogalmakat, vagy éppen féldrajzi helyeket
mutattat meg a térképen. Az éra eleji szobeli feleltetés is részben a
folyamatos ismétlés szerepét tolti be az épp nem felel6 tanuldk szamara.

3. Befejez6 rogzités: egy-egy témakor vagy az egész tanév anyagat Osszefoglald

rendszerezd, ismétl6 tevékenység. ElsGsorban az a szerepe, hogy kiemelje a lényeges

ismereteket, tisztdzza a még nem egészen vilagos részeket, poétolja a hianyossagokat,

és rendszerbe foglalja az egymashoz kapcsolédd ismereteket. Egyben elGkésziti az

ellendrz6 orakat is.
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A megszerzett ismeretek rogzitése napjainkban kiilénodsen fontos, hiszen a féldrajztanitas
idGkerete nagyon csekély. Heti egy foldrajzora esetén nem is beszélhetlink tanulasi
folyamatrdl. Ugyanis amit egyik éran megtanitott a foldrajztanar, annak optimalis esetben is
csak kb. 40%-ara emlékeznek a tanuldk a kovetkezé héten. Ezért az elsajatitottnak vélt
tananyag tobb mint felét Ujra kellene tanitani vagy legaldbbis minden lehetséges, indokolt
alkalommal fel kell idézni. Tehat a folyamatos ismétlés tudatos tervezése alapvetd
kotelezettége a tanarnak.

3.5. A foldrajzi-kornyezeti ismeretek alkalmazasa

Az oktatasi folyamatban az ismeretszerzés és az ismeretek alkalmazasa nem vaélaszthaté el
élesen egymastdl. Hiszen a tanuldk nem szerezhetnek ismereteket anélkiil, hogy a tények
vizsgdlatakor, az 6sszefliggések felismerésekor alkalmazndk a mar meglévé ismereteiket. A
tanulds soran tulajdonképpen egy lancfolyamat zajlik, amelyben a meglévs ismeretekhez
mindig Ujabbak kapcsolédnak. Nem feltétleniil mennyiségi gyarapodas torténik. Uj ismeretek
ugy is létrejohetnek, hogy Uj helyzetben kell alkalmazni egy kordbban mar elsajatitott
tényanyagot. (Pl. a tanuldk leolvassak hazank csapadéktérképérdl, hogy a Dunantuli-
kozéphegység nyugati részén tdbb az évi csapadékmennyiség, mint a vele szomszédos
Kisalfoldon. A ,,miért?” kérdésre adando valaszhoz fel kell idéznitk a tdjak domborzatardl
kialakult képzetiket és azt az ismeretiket, hogy a csapadék keletkezése a felemelkedd
leveg6 lehllésével kapcsolatos.) Az ismeretalkalmazas ilyen modon Ujabb és ujabb
problémat vet fel. (Pl. Miért nem kap ugyanannyi csapadékot a Dunantuli-k6zéphegység
keleti elGtere, mint a nyugati?) A gondolkodasi folyamat akkor halad jé iranyba, ha egy
probléma leklizdése masikat szil. Arrdl, hogy a tanuldk fejében milyen képzet alakult ki a
vildgrél (milyen szintliek az ismereteik), a beszélgetéseken tul leginkdbb gyakorlati
feladatmegoldasok soran tajékozédhat a tanar. Ekkor ismereteiket Uj helyzetben kell
alkalmazniuk, de nem elméletben, hanem valamilyen gyakorlati helyzetekhez kapcsoléddan.

A tanuldk a tanulasi folyamat soran allanddan el6zetes ismereteikre tamaszkodva fejlesztik
tovabb, gyarapitjak és mélyitik tudasukat és képességeiket. Ekozben a tanar allanddan
tajékozodhat a tanuldi teljesitményekrdl. Az ellen6rzés-értékelés tehat szorosan kapcsolddik
az ismeretek alkalmazasahoz.

Kulcsfogalmak

tényanyag, tényanyagbiztositds, ismeretszerzés, tény, képzet, ismeretalkalmazas,
altalanositds, induktiv kovetkeztetés, deduktiv kovetkeztetés, els6dleges rogzités,
folyamatos rogzités, befejez6 rogzités, logikai rogzités, aktualis ismétlés
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4. A KULONBOZO TUDASELEMEK TANITASI MODSZEREI

4.1. A foldrajztantargyban szerepl6 fogalmak és tények tanitasanak
madszerei

A foldrajzi-kérnyezeti fogalmak tipusai

A hagyomanyos tanitasi folyamat sordn tiszta fogalmi képzetek kialakitasara téreksziink az
iskolaban. A tantervek leggyakrabban az elsajatitandd fogalmakat soroljak fel az egyes
tanuldsi szakaszokban, de annak mélységét, szintjét nem jelélik meg. A fogalmak a
tényekben rejlé lényeget ragadjdk meg, a tények alapveté jegyeit és azok kapcsolatat
Osszegzik. (Pl. a napsugarzas fogalmaban benne van a Nap mint égitest, a csillag, aminek
egyik legjellemzGébb jelensége a sugarzas, valamint hogy a fény- és hGsugarzas a foldi élet, igy
az ember szamara nélkilozhetetlen.)

A foldrajztanitasban a fogalmaknak — jellegiik szerint — két tipusat kulonitjik el: az egyedi és
az altaldnos fogalmakat. Az egyedi fogalmak a konkrét jelenségek egyediségét,
egyeduilallésagat jelolik (tehat olyan dolgokat jelolnek, amelyekbdl csak egy van). A
legtobbjik topografiai fogalom (pl. Andok, Esztergom, Amazonas, Raktérit6, Merkur) vagy
személynév (pl. Roald Amundsen). Azonban vannak olyan fogalmak is, amelyek konkrét
helyeket, intézményeket, tényeket jeldlnek, de nem nevezik azokat konkrét néven (pl. a
tavolban lathaté hegység, a szavanna a Kibo labanal, a varosunk, a tajunk nemzeti parkja). A
fogalmak tobbsége altalanos fogalom. Egy részilk egy csoportba fogja 6ssze a hasonld
tulajdonsagu dolgokat, kiemelve azokat a tulajdonsdgokat, amiben kozosek. llyen a
halmazképz6 fogalom példaul a hegység, az lGledékes kbzet, a telepiilés, a foldrajzi ovezet.
Mas fogalmak viszont a dolgok felosztasdnak, csoportositdsanak alapjat adjak meg. llyen
rendszerez6 fogalom példaul a hegységszerkezet, hiszen az alapjan egy hegység lehet
gylrthegység; vagy a tengerszint feletti magassaga, mert aszerint lehet magashegység.

Az altalanos fogalmak ismeretének szintjei

A tanuldknak a foldrajztanuldst megel6zG6en is vannak bizonyos rendezetlen, és tobbé-
kevésbé valdsagh(l foldrajzi-kornyezeti fogalmaik, amelyeket a tanar felhasznal a tanitas
folyamdn, helyesbiti, kiegésziti, ujakkal béviti és rendszerez. A tanuldk fogalomismerete
négy szintre kilonl:

1. A fogalom hatarozatlan szintje: a tanuldk raismernek a fogalomra, de keverik a fogalom
Iényeges, helyes és lényegtelen, helytelen jegyeit. (Pl. a szelet mint jelenséget az also
tagozatos gyerekek is megnevezik, jellemzGik k6zott mondhatjak: fuj, zug, kénnyezik téle
a szemem, viharos, hideg, kergeti a faleveleket.)
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2. A fogalom hatdrozott szintje: a gyerekek mar ismerik a fogalom fontos belsé jegyeit,
elkilonitik a 1ényeges jellemzbket a Iényegtelenektdl, a helyeseket a hibasaktdl, és meg
tudjak fogalmazni, hogy mit jelent a fogalom. (Pl. 5. osztalyban a szelet igy definidljak: a
felszinnel parhuzamosan aramlé levegé.)

3. A fogalom logikai szintje (korabbi nevén dialektikus szintje): a tanuldk mar 6sszefliggé-
seiben, fejlédésében latjak a fogalmat. (Pl. a regionadlis ismeretek tanuldsanak idGszaka-
ban példakat latnak a kiilonb6z6 foldrajzi ovezetekben vagy helyeken jellemz6 szelekre,
és megértik, hogy a szeleket a kilonb6z6 helyek kozott |évé légnyomaskiilonbség
mUikodteti.)

4. A fogalom alkalmazasanak szintje: a tanuldék a fogalmat fel tudjdk hasznalni mas
fogalmak értelmezésében és kiilonb6z6 helyzetekben. (Pl. 9. osztalyban értelmezni
tudjak az altalanos légkorzést, felismerik a helyi szelek kialakuldasdnak azonos és eltéré
feltételeit.)

A fogalmak kialakitdsa fokozatosan torténik és soha nem fejezddik be. Nincsenek lezart
fogalmak, tartalmuk folyamatosan mélyil, differencialédik, 6sszetevGik Uj megvildgitasba
keriilnek a gondolkoddsi mliveletek soran. A foldrajzi-kdrnyezeti ismeretek tanitasanak
kezdetén (a kdrnyezet- és a természetismeret tanulasdnak id6szakdban) az ismert fogalmak
szamanak gyarapitasan van a hangsuly. A legtobb egyszer(i és tiszta fogalomhoz a
kornyezetiikbdSl jutnak a tanuldk a valdsag érzékelése és észlelése, vagyis a kozvetlen
tapasztalatszerzés soran. (Pl. az es6 és a ho fogalma elsGsorban tapasztalati Uton alakul ki a
gyerekekben.) Kés6bb a foldrajzi-kérnyezeti tények sokoldald bemutatasaval és elemzésével
(analizissel) tartalmilag béviilnek a fogalmak, tartalmi jegyeik szdma gyarapszik. (Pl. 5.
osztalyban a tanulék mar tudjak az es6rdl, hogy folyékony halmazallapotu, felh6bél hullik,
keletkezésének feltétele a levegs felemelkedése és lehlilése kovetkeztében torténd vizpara-
kicsapddas.) A gondolkodas fejlédésével boviil a fogalmak terjedelme, a hozzajuk tartozé
szlikebb terjedelm( fogalmak szama novekszik, ugyanakkor kapcsolataik kore szélesedik.
(Pl. 6. osztalyban a csapadék keletkezését Osszekapcsoljak a szelekkel, a tengertél vald
tavolsaggal, a domborzattal. Majd 7-8. osztalyban a kontinensek fdldrajza keretében
példakat latnak arra, hogyan fligg Ossze egy taj gazdasagi élete az ott hulld csapadék
mennyiségével. Kozépiskolaban pedig a csapadék keletkezésének fizikai torvényszer(liségeit
is feltarva bévitik a csapadék fogalmat, azt a maga komplexitasaban ismerik meg.)

A lényeges jegyek, tulajdonsagok kiemelése utan a tanuldk a tényeket, jelenségeket mas,
mar ismert fogalmakhoz kapcsoljak, 6sszehasonlitjak azokkal, kdlcsonhatasaikat, ok-okozati
kapcsolataikat, esetleg kovetkezményeiket vizsgaljdk (szintézis) (pl. a csapadékot és a
hémérsékletet 6sszekapcsoljak az éghaijlattal, annak terileti kilonbségeivel). Ezzel jutnak el
az érzékelés és észlelés nyoman kialakult fogalmi képzetektsl az elvont fogalmakig (pl. az
esOtdl az éghajlatig). Tehat a foldrajztanitas-tanulas folyamataban egy fokozatosan béviilé
foldrajzi-kornyezeti fogalmi rendszer jon létre, amely szilard alapja lehet a féldrajzi-
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kornyezeti tuddsszerzésnek. A valdsaghli, pontos fogalomalkotas az eredményes tanulas
egyik kulcselme. A hidnyos vagy pontatlan fogalmak bizonytalanna teszik a gondolkodast,
téves kovetkeztetésekhez vezethetnek, zavart okozhatnak a tanulasi folyamatban. Ezért a
fogalmak tanitdsa a foldrajztanitas kiemelt feladata akkor is, ha a koézponti tantervek (pl.
Nemzeti alaptanterv, kerettantervek) nem irjdk el6, hogy az egyes évfolyamokon,
témakorokben pontosan mely fogalmakat, milyen szinten kell elsajatitaniuk a tanuléknak.

A topografiai fogalmak tanitasa

Evtizedek 6ta ismert, hogy a tanuldk topografiai tudasa nagyon gyenge és egyre gyengébb,
annak ellenére, hogy a kotelez6en elsajatitandd névanyag egyre kevesebb. Ez részben
Osszefliggésben van a tantdrgy tanitasdra fordithatdé egyre alacsonyabb id6kerettel.
Mikozben a tanarok azon faradoznak, hogy mindenrdl szo essék, amir6l azt mondja a
tanterv, hogy kell és amir6l szakmai hitlik szerint azt gondoljak, hogy szlikséges, talan észre
sem veszik, hogy elmarad a topografiai bevésés és gyakorlas. Pedig anélkil nem fejlédhet ki
a kivant topografiai tudasszint és térbeli tajékozottsag.

Mit jelent ,,tudni” egy topografiai fogalmat? Nagyon sok mindent:

e tudni kell helyesen kiejteni a topografiai nevet (pl. ,Epelecs hegység”);

e tudni kell helyesen leirni a nevet (pl. Appalache-hegység);

e megmutatni a foldrajzi helyet a térképen (az atlasz térképén, a falitérképen,
barmely méretardnyu és tartalmu térképen);

e leolvasni, megfogalmazni a hely tényleges fekvését a térkép segitségével (pl. melyik
félgombon fekszik? mely szélességi és hosszusagi korok hataroljak vagy melyek
metszéspontjaban talalhatd? mekkora tengerszint feletti magassag-ban fekszik?);

e leolvasni, megfogalmazni a hely viszonylagos foldrajzi fekvését (pl. ismert tenger-
hez, tajhoz, folydhoz, orszaghoz, varoshoz viszonyitva);

e leolvasni a térképrdl a hely hatdrait (tdjaknal a korilvevé tajak, vizrajzi elemek az
egyes égtajak iranyabdl; orszagoknal a szomszéd orszagai) (pl. E-on a Szent L&rinc-
folyé és a Nagy-tavak vidéke, D-DK-K-en a Parti-siksag, DNy-on a Mississippi-alfold);

o felismerni a foldrajzi helyet a konturtérképen, térképvazlatban;

e bejeldlni a foldrajzi helyet konturtérképbe, térképvazlatba;

e ismerni a topografiai névhez kapcsolodé tartalmakat (pl. didei rogdsodott
szerkezetl hegység, északi része a kaleddniai, déli a variszkuszi hegységképzddés
soran keletkezett, er6sen lepusztult kozéphegység, dsvanykincsekben gazdag).

Mindebbdl az kévetkezik, hogy az nem jelenti a topografiai fogalom megtanitasat, ha csupén

elhangzik a név az 6ran! Elsajatitasa érdekében sokat kell tennie a tanarnak és a tanuldknak
egyarant. Melyek a legfontosabb |épései?

123



1. ElGsz6r a tanar mondja ki jol érthet6en a topografiai nevet. Ha a név félrehallhaté (pl.
Cserhat vagy Cserehat, Bukk vagy Bik) vagy idegen nyelv( (pl. Appalache-hegység), akkor
célszer(i elismételtetni, hogy a tandr visszajelzést kapjon, hallottak-e, helyesen értették-e
a tanuldk és igy konnyebben is rogziil. A nehezebben megjegyezhetd neveket és azokat,
amelyek kiejtése és irasmadja kiilonbozik, javasolt felirni a tablara.

2. Az idegen nyelv( foldrajzi nevek nehezebben rogziilnek, mint a magyar nyelvl nevek,
mert nem kotédik hozzajuk tartalom (kultUrtorténeti vagy helytorténeti esemény,
olvasmanyélmény stb.). Ezért hasznos lehet a leforditasuk. Pl. nem mond semmit a Rio
Negro vagy a Hoangho neve, ha nem tudjuk, hogy spanyol nyelven Fekete-foly6 vagy hogy
a kinai sz6 Sarga-folydt jelent. Els6 hallasra Magnyitogorszk csak egy nyelvtord szo,
am ha megtudjak a tanuldk, hogy azt jelenti: a Magnes-hegy varosa, maris értelmes lesz.
Tehat az idegen topografia nevek leforditdsa a tartalmuk rogziléséhez is hozzasegit. A
nevek jelentésének, eredetének tisztazasahoz a tanar hasznos segit6je lehet a Kiss Lajos
szerkesztette , A foldrajzi nevek etimoldgiai szétara” (Akadémiai Kiadd).

3. Ezutdn kapcsolhatd a név a térképhez. A tandr megmutatja a falitérképen vagy a kivetitett
interaktiv térképen, hogy hol taldlhaté a névhez kot6d6 foldrajzi hely. ElGszor a tanarnak
kell megmutatnia, mert 6 tudja a legpontosabban. Ekozben a didkok ne az atlaszban
keresgéljenek, hanem figyeljék, amit a tanar mutat!

4, Ezt kovetGen a tanar megfogalmazza a hely viszonylagos fekvését. Mindig mar ismert
dologhoz viszonyitson, kiilonben semmit sem segit. (5. osztalyban pl. azt mondhatja, a
Dunantuli-dombsag hazank délnyugati részén fekszik. Azt viszont nem mondhatja, hogy a
Dunantuli-dombsag a Mez6foldtdl délnyugatra fekszik, mert a Mez6fold még nem ismert
akkor, amikor a nagytdjakkal ismerkednek.) Minél tobbféleképpen kozeliti meg a hely
fekvését, az annal alaposabban rogziilhet. (Pl. Ottawa Kanadaban talalhatd, az orszag
délkeleti részén, a Kanadai-Gsfold terliletén, az Ottawa-folyd jobb partjan, az Atlanti-
6ceantdl kb. 500 km-re.) LehetGség esetén célszer(i tavolsagokat, méreteket is mondani,
hogy fokozatosan fejl6djon, tokéletesedjen a tanuldk méretképzete.

5. Ezutdn a tanuldk megkeresik a topografia nevet az atlasz térképén. Ennek sikerérdl
visszajelzést kell kapni. Talan ugy a legkdnnyebb atlatni, hogy mindenki megtaldlta-e, ha
rateszik az ujjukat a térképen az adott féldrajzi helyre. Fogalmazzdk meg a gyerekek a
viszonylagos fekvést a tanarétdl eltér6 modokon is! Fontos, hogy alkalomszer(ien
fogalmazzak meg egyszerlen (pl. leolvassak, melyik félgombon fekszik az Egyenlit6hoz és
a kezd6 hosszusagi korhoz viszonyitva), maskor pontosan meghatarozzak a foldrajzi
fokhaldzatban elfoglalt helyét.

6. A rogzilés érdekében be kell jelolni a helyet a konturtérképbe (pl. interaktiv térképen,
korvonalas falitérképen, munkafiizeti térképvazlatban).

7. Végiil megtoltik tartalommal a topografiai nevet, vagyis hozzdkapcsoljdk a tantervbdl
kovetkez6 tudnivaldkat. Ez megoldhatd példaul tanari kozléssel, tankonyvi sz6vegbdl vald
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kikereséssel vagy térképlapok (pl. a kontinens vagy az orszag térképe, tematikus térképek)
tanulmanyozasaval is.

A foldrajzi-kérnyezeti tények tanitasa

A foldrajzi-kornyezeti tények a valdsagnak megfelel6 egyszeri kijelentések, amelyek a
targyaknak, jelenségeknek, folyamatoknak, példaknak, torténéseknek csak egy-egy oldalat (a
foldrajz-kornyezetit) emelik ki. (Pl. Az Alpok gy(lirthegység. A gylrthegységek gy(irGdéssel
keletkeznek. Az Alpok f6 tomege a harmadiddszakban keletkezett. Az Alpok legmagasabb
csuicsa a Mont Blanc. A Mont Blanc 4810 m magas. Az 1500 méternél magasabbra emelkedd
hegységek magashegységek. Az Alpok vonulatai lancokba rendezédnek.) A tények azonban
sohasem léteznek egymagukban, mindig mas tényekkel alkotnak csoportokat, kilonféle
logikai Osszefliggéseket. Azért van rajuk sziikség, hogy a tanulék gondolkodasanak kiinduld
elemei legyenek: elemzésiikkel foldrajzi-kornyezeti fogalmakat alkossanak, kovetkezte-
téseket vonjanak le, altalanositdsokhoz, szabalyokhoz és torvényszer(iségekhez, tehat uj
ismertekhez jussanak. A tények ismerete 6nmagaban semmit sem ér. A tények nélkiloz-
hetetlenek a fogalomalkotdshoz, a folyamatok érzékeléséhez és megértéshez, az
Osszefliggések atlatasdhoz. A tények egymashoz illesztésével egy kirakds jatékhoz hasonlé
modon szereznek Uj tuddselemeket a tanuldk. (Az el6bbi példdban a tények
Osszekapcsolasaval megallapitjak, hogy az Alpok az ujid6ben keletkezett, szerkezete szerint
gylrthegység, a gylir6dés kovetkeztében formakincse szerint lanchegység, és mivel 1500
méter folé tornyozddtak aldncai, magassaga szerint magashegység.)

4.2. A foldrajztantargyban szerepl6 folyamatok és Osszefiliggések tanitdsanak mdodszerei
A foldrajzi-kérnyezeti folyamatok tanitasa

A tanuldk a valdsag megismerésekor sokféle folyamattal taldlkoznak, amelyek kozil ki kell
valogatniuk a foldrajzi-kornyezeti vonatkozasuakat, tehat azokat, amelyek a kornyezettel
kapcsolatosak, és szlikebben értelmezve a foldrajzi kornyezettel 6sszefliggé valtozasokat
idézik el6. (Pl. a n6k medddségének kialakuldsa, a természetes haldlokok atalakuldsa nem
foldrajzi, hanem biolégiai folyamat. Viszont a népességfogyas foldrajzi folyamatnak
tekinthet6, mert kialakuldsanak természeti és tarsadalmi okai is lehetnek — pl. haborq,
kivandorlas, aszaly, éhinség, rossz szocidlis kérilmények, kornyezeti katasztréfa — valamint
kialakuldsa és kovetkezményei a térben és idGben differencialtan jelentkeznek.)

A foldrajzi-kornyezeti folyamatok alapjai a valtozasok, ezért megismerésik feltételezi a
mozgas, az atalakulds, a fejlédés és az ezekben megnyilvanuld kolcsénhatdsok ismeretét.
Eppen ez az oka annak, hogy a természeti és tarsadalmi kolcsonhatasok témakore
végigkiséri a foldrajzi ismeretszerzés folyamatat, egyre béviil és differencialédik az évek
soran. A Nemzeti alaptanterv szerint kezdetben (5—-6. évfolyamon) csak a kdlcsonhatasok
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felismertetése torténik a szlikebb kornyezetbdl vett természeti és tarsadalmi példakon (pl. a
gyerekek megismerik, hogy az egyes gazdasagi tevékenységeknek milyen kérnyezetkarositd
hatdsaik vannak). Majd a 7-8. évfolyamon egyfel6l a példak kére béviil: mar Eurdpabdl és
mas foldrészekrél is latnak példakat a kdlcsonhatasokra. Masfelél a tanuldknak a folyamatok,
a kolcsonhatasok kovetkezményeit is fel kell ismernilik a példakban (pl. megismerik, hogy
melyek az egyes foldrajzi ovek, teriletek f6 kornyezeti gondjai, és azok miért alakultak ki).
Végil az a cél, hogy a kozépiskolaban érzékeljék e folyamatok idGbeliségét, nagysagrendjét,
magyarazzak meg azokat, értékeljék a tapasztalt valtozasokat, és fogalmazzak meg a
kornyezet szempontjabol nem el6nyods valtozasok megakadalyozasdra, mérséklésére,
megsziintetésére alkalmas stratégidkat. (Pl. megismerik, hogyan valtozott a tdrsadalom
kornyezethez valé viszonya, és kdzben mely karosité folyamatok keriltek el6térbe, valamint,
hogy miként jarulnak hozza a helyi kornyezeti gondok a regionadlis, és azok a globalis
kornyezeti problémak kialakulasahoz.)

A foldrajzi-kornyezeti folyamatok tanitasanak van egy hatarozott logikdja, amelynek
elsajatittatdsa a tanuldkkal mar a foldrajztanitds alapszakaszaban fontos. A folyamatok
részfolyamatokra bontdsa, és azoknak ok-okozati Osszefliggésekbe vald helyezése segiti
hozzd 6ket ahhoz, hogy tudjak elemezni (analizdlni és szintetizdlni), ezaltal megérteni a
folyamatokat. Az 6sszefliggések felismerése az alapja a folyamatok tovabbgondoldsanak, ami
altal megkeresik azok kovetkezményeit is. A foldrajzi-kornyezeti folyamatoknak csak dgy van
értelmuiik, ha azokat el tudjak helyezni térben és id6ben egyarant. A fokozatossag betartasa
a folyamatok megismerése esetében taldan még lényegesebb, mint a fogalmak tanitasakor,
mert az eredményességet nagyban befolydsolja a tanuldk pszicholdgiai érettségi allapota és
gondolkodasi szintje.

A foldrajzi-kérnyezeti 6sszefiiggések tanitasa

A foldrajzi-kérnyezeti folyamatok tanitasa soran a tanar jelenségeket tesz egymas mellé, és
dsszekapcsoltatja azokat egymdssal. igy megmutatja a tanuldknak a folyamat elemei,
részfolyamatai és eredményei kozotti 6sszefiiggéseket. A foldrajzi-kdrnyezeti 6sszefliggések
tartalmuk, illetve elemeik jellege szerint tobbfélék lehetnek:

o természetfoldrajzi Osszefliggések: minden elemik természetfoldrajzi jelenség.
Legszebben egy-egy természetfoldrajzi folyamatban és annak eredményében
szemléltet-het6k (pl. savas viz beszivargasa a mészké repedéseibe — karsztosodas);

e természetfoldrajzi és tarsadalomfoldrajzi jelenségek egymas kozotti dsszefliggéseil(
pl. nagy tengerjards — tolcsértorkolat kialakuldsa — kikot6ovezet kialakuldsa; a
népesség elvandorldsa — pusztdsodas; tavaszi fagyok — a gylimolcsfak virdgainak
elfagyasa — rossz terméseredmények; a folydviz helytelen szabdlyozasa — szikesedés);
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e tarsadalomfoldrajzi 6sszefliggések: minden elemiik tarsadalomfoldrajzi jelenség (pl.
népességrobbanas — éhinség; k6olajbanyaszat — a k6olaj iranti kereslet csdkkenése —
tultermelés — a k6olaj vilagpiaci dranak csokkenése);

e kornyezeti 0sszefliggések: minden elemiik kdrnyezeti jelenség (pl. savas Ulepedés — a
kornyezet elsavanyodasa);

e foldrajzi és kornyezeti jelenségek egymassal vald Osszefiiggései (pl. kGszénbanyaszat
—tajseb kialakuldsa; vizkiemelés — karsztvizszint csokkenése — forrasok elapadasa).

A kilonbozd jellegl 0Osszefliggések egymdastdl vald elkiilonitésének nincs gyakorlati
jelent6sége. A tanitasi-tanuldsi folyamatban azonban szikséges, mert ezaltal a tanuldk
jobban érzékelik az Osszefliggések elemeit, az elemek kozotti kapcsolatok sokféleségét, a
foldrajzi-kornyezeti 6sszefliggések Osszetettségét. A tanuldk a megismerés sordn az egyszer(
Osszefliggésektdl az Osszetettek felé haladnak. A tantervek az alapfokd oktatdsban csak
egyszer( (altaldban kételem(i) osszefliggések felismerését igénylik (pl. a folydk rendszeres
aradasa — termékeny talaj kialakulasa). Ennek ellenére a fels6 tagozatban rendszeresen kell
olyan logikai lancokat 0Osszeallitani, amelyek tobb elemet tartalmaznak (pl. a folydk
rendszeres aradasa — termékeny talaj kialakuldasa — a muivelésbe vont, ont6zott teriletek
novekedése — tobb élelmiszerndvény — a teriilet eltartoképességének novekedése). Célja,
hogy a tanuldk megtanuljdk, a foldrajzi-kornyezeti folyamatokat mindig tébbféle
kapcsolatukban kell szemlélni, mert egy-egy elem kiemelésével séril a valdsagrol alkotott
képzet. Kozépiskolaban pedig mar a sokoldalu foldrajzi-kérnyezeti kapcsolatok, ossze-
fliggésrendszerek felismertetése a cél. A tanar folyamatosan bdviti a korabban megismert
Osszefliggésrendszereket Ugy, hogy ujabb és ujabb kapcsolataikra iranyitja a tanuldk
figyelmét. (Pl. logikai lanc hosszabbitasa: ... — a teriilet eltartéképességének novekedése —
novekvl lakossagszam — novekvd élelmiszerigény — a megmdlvelt teriiletek novelése —
ontozévizhidany — folydszabalyozds és viztarozds — daraddsok elmaradasa — a talaj
termdéképességének csokkenése — csokkend hozamok — élelmiszerhiany; logikai lanc
elagazdsa: ...— folydszabalyozas és viztarozads — energiatermelés — névekvd elektromosaram-
ellatas — iparfejlesztés — varosiasodas.) Ebben is megnyilvanul a féldrajztantargy oknyomozé
és prognosztizald jellege.

Kulcsfogalmak

fogalom, egyedi fogalom, altalanos fogalom, halmazképz6 fogalom, rendszerezé fogalom,
tény, folyamat, osszefliggés
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5. A FOLDRAJZI-KORNYEZETI TUDAS ELLENORZESE ES ERTEKELESE

5.1. A foldrajzi-kornyezeti tudas ellendrzése

Az ellendrzés szerepe és feltételei

Mint ahogyan a tanuldk tuddsanak megszereztetése, ugy ellenbrzése is tervszerd tanari
munkat kivan. Az ellen6rzés feltétele az eredményes tanuldsnak, hiszen Ujabb ismeretek csak
szilard alapokra épithet6k, az egyes képességek pedig l1épésrél |épésre bontakoztathatok ki.
Az ellen6rzés nem szoritkozhat a tanitasi érak elsé tiz percére, nem kiilonallé didaktikai
mozzanat, beépill a tanitasi-tanuldsi folyamat minden részébe. A tanuldk szdmara
folyamatos visszajelzést ad arrdl, hogy hol tartanak a tuddsszerzés folyamataban. Ehhez
ismernilk kell a kovetelményeket. A tanar feladata, hogy a tantargy tanuldasanak kezdetekor,
tanév elején, egy-egy nagyobb témakor feldolgozasa vagy ellenérzése el6tt mondja el, hogy
mit var el t6lik. Igen fontos, hogy az ellenGrzést kovets értékeléskor elsGsorban azzal
szembesiiljenek, hogy mi mindent tudnak mar, tehat megerGsitést kapjanak, ha jo uton
haladnak. Szakszer( ellen6rzéskor a tananyag tobbnyire mas 6sszefliggésben keril els, mint
a feldolgozas soran. A tények Uj megvilagitasba kerilnek, ezaltal arnyaltabb, igy a didkok
nemcsak ismétlik azokat, hanem mélyebb ismeretekhez is jutnak. (Pl. Amikor a forré 6vezeti
monszun éghajlatot tanitotta a foldrajztandr, bemutatta az évszakok jellemzgit.
Ellen6rzéskor viszont az a felel6 feladata, hogy ismertesse, milyen nehézségeket okoz az
idGjaras a tarsadalmi-gazdasagi életben az egyes évszakokban.) Olykor még képességeik is
fejlédnek, mert a tanar nem mechanikusan kéri szamon az ismereteket (pl. feleltetéskor nem
leckefelmondas torténik), hanem alkalmaztatja azokat (pl. egy altalanos foldrajzi jelenséget
regiondlis példan kell bemutatni). Természetesen ellen6rzéskor az is kideril, hogy mit nem
tudnak még a tanuldk, miben kell fejlédnilik. Ha nem ismerik a hianyossagaikat,
pontatlansagaikat, hibas értelmezéseiket, akkor nehezen tudnak azon vdéltoztatni. A
rendszeres és kovetkezetes ellen6rzés rendszeres munkara 6sztonzi 6ket.

Az ellenGrzés a tanar részér6l egyfajta informacidszerzés. Arrdl tajékozdédik, hogy hol
tartanak tanitvanyai a foldrajztanuldsi folyamatban a tantervi kévetelményekhez és sajat
kordbbi teljesitményeikhez képest. Az eredmények és a kudarcok a tandri onértékelés
szempontjabdl is fontosak. Mindig keresse a tapasztalt hidnyossagok és eredménytelenségek
okait! A magyarazatot nem mindig a tanulékban taldlja meg. Lehet, hogy a rutinra épitett
6ra, a nem kell6en atgondolt feldolgozas vagy rogzités, esetleg maga az ellen6rzési méd, a
tanari figyelmetlenség vagy feledékenység az ok. Csak olyan dolgokat kérjen szamon a
tanuldktdl, amelyek megszerzésének feltételeit megteremtette! Kiilonosen kezd6 pedagdgu-
soknal fordul elS, hogy a sziikségesnél és a lehetségesnél magasabb kovetelményeket
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tdmasztanak a tanulékkal szemben, mert még nem ismerik pontosan a tantervi
kovetelményeket, nem érzik pontosan, hogyan épil fel a tudas az egyes elemekbdl az évek
soran, hogyan érnek be a dolgok, milyen a megértés természete. Ha valamit megtanitottak,
azonnal vérjak az eredményt, mondvan, ezt tudni kell, benne van a tantervben, a
tankonyvben. Nem is gondolnak arra, hogy teljesitésiiket csak a témakor vagy a tanév végére
kell elérni.

A szaktanarnak arra kell torekednie, hogy kilonféle mddszerekkel megismerje a tanuldk
tudasanak minden részletét. A feleltetés erre csak részben alkalmas. Egyfel6l azért, mert
egy-egy tanulo félévente legfeljebb egy-két alkalommal felelhet. A néhany perc (atlagosan 4-
5 perc) alatt nagyon keveset arul el tudasardl. Masfeldl azért, mert ilyen modon a tanar
legfeljebb a tényismeretébe pillanthat bele és a beszédkészségérél szerezhet benyomast. Ez
pedig nem elég a tudas szerkezetének és mélységének feltardsahoz. Az ellen6rzésnek ki kell
terjednie a tanuldsi folyamat egészére, a foldrajzban tanitott ismeretek valamennyi
csoportjara, illetve a tantarggyal kapcsolatba hozhatd képességteriiletekre is. Ezért az
ellendrzést ugyanolyan pontosan meg kell tervezni, mint a tudasszerzés folyamatat. Fel kell
épiteni, hogy melyik ismeret- és képességteriiletrél akar tajékozdédni, illetve mikor, kit és
milyen modszerekkel ellenériz. Ha nem naprakész a tanuldk tudasszintjével kapcsolatban,
akkor nem tud eredményesen tanitani, nem képes személyre szabott, tudatos fejleszt6-
munkat végezni.

A foldrajzi tudas ellen6rzésének szempontjai

Mivel — mint ahogyan azt mar az 1. fejezetben lathatta — a foldrajzi tudas Osszetett rendszer,
az azt fejleszt6 értékelésnek igen széles teriletet kell atfognia. Hangsulyozzuk, hogy az
ismeretek csak egy részét adjak a tuddsnak, ez az, amit hagyomanyosan targyi tudasnak
neveziink. Ezen kivil azonban az ellen6rzésnek az ismeretanyag megértésérél és alkalmazasi
szintérdl is tajékoztatast kell adnia.

A tudds Osszetevdi:

1. targyi tudas — altalanos és egyedi fogalmak, tények —» tajékoztat a foldrajzi helyekkel
kapcsolatos ismeretek szintérdl;

2. megértés — foldrajzi rendszerek, a kornyezet tlir6képessége, kornyezet és technika —»
tdjékoztat a kornyezet és a tarsadalom bels6 és kiilsé Osszefliggéseinek értelmezési
szintjérdl;

3. alkalmazas - szabalyok, Osszefiiggések felhasznaldasa —» tdjékoztat a térbeli
kapcsolatok atlatasardl és a térbeli mozgasfolyamatok értelmezésérdl.

A tudas ellen6rzése soran tehat torekedni kell arra, hogy az mindhdrom Osszetevére

iranyuljon. A mérésmetodikai elvek alapjan az Osszetev6k aranya sem mellékes. Noha a
magyarorszagi tanitasi gyakorlatban alapvetéen a targyi tudasra koncentralnak a tanarok,
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ennek optimalis ardnya a tudasrendszerben csupan 40%. Vagyis az ellenGrzésnek nem csak a
fogalmi és a tényismereti tudastdl kell széInia, mert az 6nmagdaban holt tudas, ha nem tudjuk
Osszefliggésrendszerekbe illeszteni, nem tudunk vele gondolkodni, nem tudjuk felhasznalni
problémamegoldasokban a mindennapi életlinkben, akkor haszontalan. Ezért a fennmaradd
részen a megértésnek és az alkalmazasnak azonos aranyban (30-30%) kell részesiilnie. A
foldrajzi targyu lexikdlis ismeretek halmazaval rendelkezé tanulé ugyanis nem tudja a
foldrajzot, csupan targyi tudasa jelentds. Ha arrdl tud kommunikalni, vannak oksagi
elképzelései a foldi dolgokrdl és azokrdl tud érvek alapjan vitatkozni, és fel is tudja hasznalni

kiilonb6z6 (az ismeretszerzéstSl eltérd!) feladathelyzetekben, akkor beszélhetiink a
tudasaral.
A tudasellendrzés lollege szerint
fajtdi és modszerei TRT ’g, - p
Szdbeli ’ Irasbeli ’ Egyéb

o Példdul:
:_é Egyéni —szébeli feleltetés; | — jrasbeli feleltetés; | — hir/filmelemzés;
B 2 —kérdezésaz érai | — rgvid irasbeli — gyakorlati feladat
ﬁ T munka soran vélaszadas; megoldasa;

N . . 2 iA+Ale -
= 9 N — munkafiizeti — dramajaték;
E . feladat megoldasa | — prezentacio-
AL P , készités;

—ellendrzé beszél- ektnaplé &
getés; —tudaspréba meg- pro!e nap ? es
- . (s projektbesza-
Frontalis —ellendrzés az 6ra Irasa; 16
(osztaly) soran — ellen6rz6 feladat- mo ?’, .
y . — kiallitas 6ssze-
lap megolddsa s
allitasa

A féldrajzi tuddsellenérzés fajtdi és leggyakoribb modszerei
A foldrajzi tudas ellenérzésének szébeli mdédszerei

A foldrajztanitds pedagdgiai és mdodszertani céljai megkivanjak, hogy a tanar tobbféleképpen
ellendrizze a didkok tudasat. Fajtai kozil a szoébeli ellen6rzés a leghagyomanyosabb
ellendrzési mdéd. Minden bizonnyal azért kdzkedvelt még ma is, mert rugalmas, a tanar és a
tanuldk kozotti kozvetlen kapcsolat miatt kénnyen a pillanatnyi helyzethez alakithatd. Ez
egyben a hatranya is, mert az ellenérzésre felkésziletlen tanar is mindig tud kérdéseket
feltenni, am azokkal nem valészind, hogy realisan felmérhet6 a tanuldk tudasa. A szébeli
ellendrzés elvileg lehet6séget ad a gondolatok kifejtésére, a foldrajzi-kérnyezeti logikai
Osszefliggések bemutatasara, az érvek és ellenérvek Utkoztetésére. Kozben a tanuldk
alkalmazhatjak, gyakorolhatjdk a kiilonb6z6 kommunikaciés formakat, ha erre a tanar
lehet6séget, id6t enged. A gyerekeket segiti, hogy azonnal visszajelzést kapnak arrél, amit
mondtak.
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Ha a tanar az osztaly altalanos tudasarol akar tajékozdédni, akkor frontalis szébeli ellendrzést
alkalmaz. (Ek6zben persze a tanuldk felidézik, ismétlik, ezaltal megszilarditjak ismereteiket,
és gondolati kapcsolatot teremtenek a kordbbi és az Uj anyagrészek kozott.) Altaldban a
tanitasi ora els6 részében keril ra sor. Ritkan élink azzal a lehetGséggel, hogy egy-egy Uj
didaktikai mozzanat bevezetéseként vagy éppen lezarasaként is hasznos. Az ellen6rzé
beszélgetés soran kérdések és feleletek valtogatjak egymdst. Rendszerint a tanar tesz fel
kérdéseket, a tanuldk pedig valaszolnak. Sajnos ritkan fordul el6 foldrajzoéran, hogy a didkok
is kérdezhetnek, noha a beszélgetésnek éppen a kolcsonosség lenne a Iényege. Az ellenérzé
beszélgetés kérdéseinek kapcsolddniuk kell egymashoz. Az esetleges, Otletszerl kérdések
,bemelegitésként” ugyan jok, de a tudasrdl csak a logikai rendben kovetkez6 kérdésekre
adott vdlaszok arulkodnak.

Az egyes tanuldk tuddasardl leggyakrabban szdbeli feleltetéssel tajékozodik a tanar. A
kortilmények er6sen befolyasoljak a teljesitményt (pl. a felelének ki kell-e allnia az osztaly, a
falitérkép elé, hogyan figyel ra a tanar, mit csinalnak kozben a tébbiek?). A leckefelmondas
nem feleltetés! A tanulénak mindig pontosan megjel6lt feladatot, kérdést kell kapnia (pl.
,Magyarazd meg az AIfold és a Kisalfold mez6gazdasaganak hasonldsagait és
kiilonbségeit!”). Olyat, amely igényli a tanultak értelmezését, alkalmazasat (pl. felismerés,
Osszehasonlitds, magyardazat, problémafelvetés vagy problémamegoldas) és a jartassagok, a
készségek felhasznalasat (pl. forras-, dbra-, kép- és adatsorelemzés, modellezés, érvelés).
Mirél széljon a felelet? Altaldban az el6z6 6ra anyagénak valamely tartalmilag 6sszefliggd
részérél. Célszerli a kordbbi o6rdk anyagabdl is feleltetni, hogy ébren tartsuk a mar
megszerzett tudast. Leginkabb azokat, amelyek kapcsolédnak az épp ellendrzott vagy az éra
Uj témajaval. Mindig keriljon sor a térképhaszndlat, a topografiai tudas ellen6rzésére is!

Gyakori médszertani hiba, hogy a tanar el6bb kihivja a felel6t, csak azutan mondja el a
feladatat. Ebben az esetben a felszélitas utan a tébbi tanulé megkdnnyebbil vagy csalodik,
de semmiképpen sem kezd el gondolkodni. Ezért a feladat, a kérdés mindig az egész
osztalyhoz széljon! Legyen egy kis gondolkodasi id6é mindenki szdmara! Célszerd mar az drara
valé felkésziléskor kivalasztani, hogy ki fog felelni. A felelet hossza tobb tényez6tdl fugg, de
4-5 percnél ne legyen hosszabb még kozépiskolaban sem. Térekedni kell arra, hogy a felelet
Osszefligg6 legyen. A kevésbé felkésziilt tanuld esetében is adni kell néhany percet, hogy
magatdl, osszefliggben beszélhessen. A tanar csak akkor széljon kozbe, ha érzi, hogy
segitségre szorul vagy a tévedés rossz iranyba viszi a feleletet! Prébalja kérdésekkel, aprobb
informacidkkal segiteni, hogy a gondolatok helyes mederbe terel6djenek! Semmiképpen ne
beszéljen a tanuld helyett, ne valtsa fel a felelést kérdezz-felelek beszélgetéssel, és ne akarja
az anyagot most megtanitani a felel6ének! A hibdkat és a hidnyossagokat a felelet végén
kérdésekkel javittassa és poétoltassal

A feleltetés szerepe kettls: informacidszerzés a felel6 tudasardl és ismétlés az osztaly
szamara, ezért az nem lehet a felelG és a tanar csendes parbeszéde. A feleletet mindenkinek
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hallania kell. Nemcsak azért, hogy az osztaly tanuldi felelevenitsék és rogzitsék az
ismereteket, hanem azért is, hogy mintat kapjanak, minek mi az értéke. A gyakorlatban
el6fordul, hogy a feleltetés idejére az osztaly mas feladatot kap. Ugyan érthet6k az érvek,
amelyek miatt gyakran alkalmazzak (pl. feleltetés kozben kevésbé kell a tanarnak
magatartasi problémakkal foglalkoznia; idGtakarékos, mert a feladat el6késziti a
feldolgozandd anyagot), azonban pedagégiai szempontbdl helytelen megoldas. A tanar
feladata, hogy a tobbieket bevonja az elhangzottak javitdsaba, kiegészitésébe, esetleg
értékelésébe. A gyakorlatban bevalt mddszer, hogy az osztaly vazlatot, jegyzetet készit a
felelet témdjardl. Az alapjan kdnnyebb a hozzaszolas, s6t még értékelhetd is. Természetesen
szinte az egész dra lehetGséget nyUjt arra, hogy a tanar ellenGrizze a tanuldk tudasat, hiszen
a hozzaszolasaik, valaszaik, de még a kérdéseik is mind informaciét nydjtanak.

A foldrajzi tudas ellendrzésének irasbeli mddszerei

A foldrajztanitdsban széles korben elterjedt az irasbeli ellenérzés. Altaldban nehezebb
feladat elé allitja a tanuldkat, mint a szébeli ellen6rzés, mert teljesen o©nalléan kell
dolgozniuk. Tévedéseiket nem tudjak kozben javitani, és nincs aki segitsen, ha nem jut az
eszikbe valami. Sokkal pontosabb munkat is kivan, témoren kell fogalmazni, egyértelmden
jelolni a térképen vagy éppen rajzolni. Vannak viszont olyan tanuldk, akik kénnyebben és
sikeresebben nyilatkoznak meg irdsban, mint szdban. Ezért sem az irdsbeli, sem a szdbeli
ellenérzési mod nem lehet kizardlagos. Csak a kett6 egylitt adhat valds képet a tanuldk
tuddasardl a tanarnak. Az irasbeli feleltetés célja és tartalma a szébeli feleltetéséhez hasonlo.
A felel6nek tobbnyire az el6z6 érai anyagot, pontosabban annak egy részével, fontosabb
tartalmi-logikai egységével kapcsolatos kérdést kell kifejtenie hosszabb, 6sszefiiggé
(esszészer() valaszban kb. 10-15 perc alatt. Mivel fejlett irasbeli kifejez6készséget kivan,
inkdbb a kozépiskolai foldrajztanitdsban célszerl a haszndlata. Az altalanos iskoldban a rovid
irasbeli valaszadas mddszere terjedt el. Ennek soran a tanulé néhany, a tanar altal készitett
vagy a foldrajzi munkafiizetbdl kivalasztott feladatot old meg, olyanokat, amelyek nem
igényelnek hosszabb szoveges valaszt. Megoldasukkor inkabb az ismeretek és a képességek
alkalmazasara van szikség, mert a gyerekek fogalmakat rendszereznek, rajzolnak, széveget
vagy abrat egészitenek ki, helymeghatarozast vagy szamitast végeznek, tematikus térképet
elemeznek és munkatérképen dolgoznak.

Az irasbeli ellenGrzést hagyomdnyosan az egyéni ellen6rzési mdédok kozott tartjuk szamon.
Azonban megvaldsithatd parmunkaban (de akar kiscsoportban) is, amikor a tanuldk
tdmogathatjak egymast. Természetesen ez a megoldas feltételezi, hogy a tanar ismeri a
tanuldk személyiségét, szocialis viszonyulasat, tudasat, és csak olyanokat tesz parba, akiknél
ez realisan megvaldsulhat. Ugyancsak itt kivanjuk megjegyezni, hogy az irasbeli ellen6rzés
soran segédanyagok haszndlata nem kizart, s6t! Egy-egy kérdésre kikereshet6 a valasz az
atlaszbél, a tankonyvbdl, az drai jegyzetbdl is. Gondoljon arra, hogy ez is képességek sorat
igényli, ami része a tudasnak!
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Elterjed az az ellenGrzési gyakorlat, hogy amig néhanyan széban felelnek, addig masok
irdsban. Ez a parhuzamos feleltetés. Nyilvan el6nyos abbdl a szempontbdl, hogy rovid id6
alatt tobb tanuld tuddsardl lehet tajékozddni. Ebben az esetben a szébeli felelés zavarhatja
az irdasban felel6t. Tovabba nem teljesiilnet az osztaly egésze szdmara az ellenGrzés
felelevenit6 és rogzit6 szerepe.

Feladatlap megoldasara az 6sszefoglald 6rdk el6tt vagy utan kertl sor. ElGtte tudaspréba
jelleggel iratja a tanar az osztaly minden tagjaval azért, hogy megtudja, hova jutottak a
tanuldk a témakor feldolgozdsa soran. Feladatait ugy allitja 0ssze, hogy 15-25 percben
tdjékozdodhasson a tananyag sarkalatos pontjairdl. Az altalanos fogalmak meghatarozasa,
tényeket és topografiai ismeretek ,szamonkérése” helyett azokra a tudaselemekre kérdez
rd, amelyek a témakor logikai vazat adjak (pl. az 6sszefliggésekre, a folyamatok Iényegére). A
tudasproba megirdsa utan kozosen megbeszélik a feladatokat és kijavitjdk, pontozzak a
feladatlapot. Ha szikséges, a tandr magyardzattal tisztdzza a dolgokat, problémak
felvetésével segiti a gondolkodast, a helyes értelmezést. A tanuldk szembesiilnek azzal, hogy
mit tudnak és mit nem. Ennek ismeretében konnyebben felkészilhetnek a témazard
ellendrzésre. Ehhez a tanar segitséget, tandcsokat is ad. A megoldasi tapasztalatok alapjan
valogatja ki az Osszefoglalé d6ra anyagat és valasztja meg a moddszereit. Természetesen a
tudasprdoba nem osztdlyozhatd, nem ez a funkcidja.

Az Osszefoglalé 6ra utan a foldrajztanar altalanos feleltetést tart vagy ellen6rzé feladatlapot
irat a tanuldkkal. A feladatlap Osszeallitasa nagy felelGsség, hiszen a tanuldk teljesitménye
nagymértékben mulik a feladatlap médszertani felépitésén és feladatkultdrajan. Valtozatos,
kiilonb6z6 ismeretelemekre és képességteriletekre vonatkozé feladatokat kell megoldaniuk,
altaldban egész o6ran at dolgoznak rajtuk. Az ellen6rzGlappal érdemjegyet szereznek a
tanulok.

A foldrajzi tudas ellendrzésének egyéb mddszerei

A tudas bizonyos Osszetev(i szobeli vagy irdsbeli mddszerekkel csak részben ellenérizhetdk.
Ezekhez a tudas alkalmazasara (képek vagy targyak rendszerezésére, filmrészlet
narraciojara, infografika alapjan vitara stb.), gyakorlati tevékenységre (pl. mérésre,
homokasztali bemutatdsra, egyszer(i vizsgalat elvégzésére, okostelefonos applikacid
alkalmazasdra, egy témardl vald csetelésre vagy blogolasra), esteleg valamilyen
dramafeladatra (pl. helyzetgyakorlat, dilemma) van sziikség. Ezek kézben a tanuldk masként
nyilvanulnak meg, mint a hagyomanyos ellenérzési helyzetekben. Olyan képességeiket is
megmutathatjdk, amelyekre az iskola ritkdn kivancsi, felszabadultabbak, ezért
eredményesebbek is. A tudasellenGrzés szokatlan, de hasznos formaja a projektben végzett
tevékenységrél vald irasbeli vagy szdbeli beszamold (projektnapld, projektbeszamold,
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produktumbemutatds). Ezeknek nem hatranya, éppen az el6nye, hogy tandran kivil,
egylUttmdkodéssel késziiltek. ??????

5.2. A tanuldi teljesitmények értékelése
Kit és mirdl tajékoztat az értékelés?
Az ellenGrzés és az értékelés a gyakorlatban nehezen valaszthaté el egymastol. Viszonyukat a

pedagodgia tobbféleképpen értelmezi. Mi azt a felfogdst kovetjiik, miszerint az ellen6rzés
megel6zi az értékelést, annak elsé mozzanata, ami féként az informaciogylijtés érdekében

torténik az értékelés céljanak megfelel6 modszerrel.

Helyzetfeltard (diagnosztikus)

FejlesztG-segitd (formativ)

Osszegz6 (szummativ)

A tanulasi folyamat elején

Végigkiséri a folyamatot

A tanulasi folyamat végén

—> honnan indulunk?

- hol tartunk?

- hova jutottunk?

Eszkozei:

—mérés («—feladatlapmeg-
oldas, diagnosztikus teszt);

— becslés («<— megfigyelés)

Eszkozei:

—tanuldi teljesitményelemzés;

—feleletek, dolgozatok szdbeli
véleményezése;

— tanuldi onértékelés;

— tarsak értékelése;

— csoportmegbeszélés;

— portfélidértékelés

Eszkozei:

—mérés («—témazard vagy
évfolyamdolgozat);

— vizsga (évfolyam, érettségi)

A tanarnak szél: informalja
a tanuldk felkésziltségérdl

A tanuldénak szdl: mit tud, mit
nem tud?

A kornyezetnek szél: mit ér
a teljesitmény az életben?

v

v

v

— besorolasi dontés (differen-
cidlt csoportszervezés)
—madszermegvalasztas

jutalmazas és bilintetés (pl.
dicséret/elmarasztalds, érdem-
jegy, metakommunikacio)

mindsités (pl. osztalyzat,
megfelelt/nem felelt meg)

v

v

onértékelés

— tovabbtanulas;
— elhelyezkedés a munka
vilagaban

Az értékelés tipusai funkcidi szerint

A tantargy tanuldsanak kezdetén és a kdzépiskola 9. évfolyamanak elején a foldrajztanarnak
tudnia sziikséges, hogy mire épitheti fel a tanitasi-tanulasi folyamatot. Felkésziiltségi szintjik
alapjan kilénb6z6 csoportokba sorolja a tanuldkat (pl. tanulasi nehézségekkel kizdék,
hidnyos ismeret(ek, foldrajzi logikaval vagy szilard tudassal rendelkez6k). Megtervezi, hogy
az egyes csoportoknak mit, milyen felépitésben, milyen maddszerekkel fog tanitani az
kovetkez6 hdénapokban. A tanitasi-tanulasi folyamat soran folyamatosan ellenériz, mert a
tanuldk lépésrél-lépésre szerzik a tudast, a tevékenységeikre és tudasuk megnyilvanulasaira
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allanddan visszajelzést igényelnek. A folyamat végén a tanar 6sszegzi a teljesitményeket, és
az eredményeket 6sszeveti a tantervi kovetelményekkel. Ez abban az esetben helyes, ha az
ellendrzés-értékelésnek az volt a célja, hogy megvizsgalja, mennyire felel meg a tanuld
teljesitménye az el6re meghatarozott, kiils6 és fliggetlen szempontoknak (kévetelményhez
viszonyitott értékelés’). Csakhogy ebben az esetben a tanuldk nincsenek 6szténdzve a jobb
teljesitményekre, mert nincs pozitiv huzderd, vagy elérhetetlennek tlnik a jobb osztalyzat
megszerzése. Azonban az osztalynak és a tandrnak is tudnia kell, hogy az egyik tanulé tudasa
hogyan viszonyul a méasikéhoz, az atlaghoz. Az ilyen Un. szinthez viszonyitott értékeléssel?
viszont az a baj, hogy a gyerekek nem tudjak pontosan, hogy mi a kovetelmény. Ugyanaz a
tudas az egyik osztalyban jonak, a masikban atlagosnak, egy harmadikban esetleg gyengének
minGsil. A valds helyzet azonban még ennél is bonyolultabb lehet, hiszen a pedagdgiai érzék
azt diktalja, hogy a tanar a tanuldk tudasat a korabbi teljesitményeikkel is 6sszehasonlitsa
(egyénhez viszonyitott értékelés). igy ugyanaz a teljesitmény az egyik gyereknél kivaldnak
minGsllhet, mikdzben a masiknal gyengének. Raadasul nagy a szubjektivitds veszélye is. A
tanitas mlivészetének éppen az az egyik sarkalatos pontja, hogy a tanar megtaldlja a helyes
aranyt a haromféle értékelési elv kozott, természetesen a szaktargyi szempontok és a
pedagogiai igazsagossag figyelembevételével.

A mérésekhez kapcsolddé modszertani kovetelmények

Az iskolai pedagdgiai programok és a helyi tantervek meghatarozzadk, hogy milyen
rendszerességgel és milyen moddszerekkel gy6z6dnek meg a tanarok a tanuldk tantargyi
tudasardl. Az 6sszehasonlithatdsag érdekében a teljesitményeket egy skalan helyezik el, és
nagysagukat szamszerden fejezik ki. A legkézenfekvGbb a becslésen alapulé osztalyozads, ami
azonban nagyon szubjektiv. A mérés objektivebb, ha olyan mérGeszkozbket hasznal, amely a
mérésmaodszertani elveken (jésagmutatokon) alapszik. Ezek a kovetkez6k:

1. Targyszerliség
A redlis tudasértékeléshez olyan mérbeszkozre van sziikség, amely flggetlen a kils6
tényez6ktSl, nem tartalmaz szubjektiv elemeket. Nem befolyasolhatja az eredményt,
hogy ki allitotta 6ssze a feladatokat és az sem, hogy ki javitotta. Az értékelé és az értékelt
kozott — akaratunk ellenére is — mlkodhet valamilye foku szimpdatia vagy ellenszenv , ami
erGsen befolyasolhatja az értékelés targyszerliségét. Rontja a targyszerlséget, ha nem a
tantervi kovetelményekre vonatkozik a mérés, hanem olyan dolgokra, amelyeket a
feladatot 0Osszedllité fontosabbnak vagy éppen elhanyagolhatdnak tart a tobbinél.
Altaldnosan elterjedt nézet, hogy az irdsbeli ellenérzés objektivebb, mint a szébeli,
kiilonosen akkor, ha a névtelenség megdrizhet. Azonban ez nem teljesen igaz, mert az
értékelGt az iraskép is befolyasolhatja. Ebbél a szempontbdl a bekarikdzason, alahuzason
alapuld, tesztjellegl feladatok objektivebb eredményt adnak. Konnyebb érvényesiteni a

1 Kévetelményhez viszonyitott értékelés: szaknyelven kritérium-orientalt értékelés, a pedagdgiai értékelés Uj iranyzata.
2 Szinthez viszonyitott értékelés: szaknyelven normaorientalt értékelés
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targyszer(iség elvét zart végli kérdésekkel (amelyekben csak egy vagy véges szamu viélasz
adhatd), mint nyilt végliekkel (amelyek kreativ valaszalkotast igényelnek), az ismereteket
visszaado feladatokkal, mint a képességeket mérékkel.

2. Az érvényesség

Olyan mér6eszkozre van szikség, amely valdban azt méri, amit mérni szeretnénk. Noha
ez természetesnek tilnik, mégsem valdosul meg mindig. El6fordul, hogy a feladat olyan
tudast kér szamon, amely nincs benne a mérés alapjaul vett kévetelményrendszerben
(pl. a keret/helyi tantervben). Maskor a kivalasztott feladattipus nem alkalmas ra. Pl. az
esszékérdéseknek az a céljuk, hogy arrél tajékoztassanak, képes-e a tanuldé a témat
logikusan, 0sszefliggéen kifejteni. Viszont a javitdkulcsok szerint altaldban azt pontozzak,
hogy minden fontos ismeretelem szerepel-e a megoldasban, és nem az irdsm logikajat,
osszefliggésrendszerét értékeli. Ha gondolkodast méré feladatot kapnak a tanuldk, akkor
az okokra vonatkozo6 kérdések a problémamegoldd gondolkodas szintjérél tajékozodnak,
de csak abban az esetben, ha a tanulé a méréskor talalkozik elGsz6r a kérdéssel. Ha
viszont a foldrajzérdan mar egyszer feldolgoztak ezt a problémat (pl. benne volt a
tankonyvben, a tanar erre flzte fel a témafeldolgozas logikajat vagy vazlatot irtak rdla a
flizetben), akkor csupan targyi tudas mérése torténik.

3. A megbizhatosag

A foldrajzi mérésekben olyan feladatok sziikségesek, amelyek valéban a fdldrajzi-
kornyezeti tudast mérik. Talan ez a legnehezebben teljesithet6 jésdagmutatd. Talan nincs
is olyan foldrajzi-kérnyezeti téma, amelyben csak a foldrajzérédn szerzett tudasra volna
szikség (pl. nem beszélhetiink a lemeztektonikardl fizikai ismeretek nélkil vagy a
vildggazdasagi folyamatokrél kozgazdasagi, torténelmi, politikai ismeretek nélkil).
Emellett éppen az az iskola torekvése, hogy a tudds ne tantargyakba skatulyazva
kiiloniljon el a tanuldk fejében.

Elvarasok az ellen6rzé foldrajzi feladatokkal szemben

A tandrok egy része azt mondja, hogy nincs sziiksége a tankonyvcsaladokhoz késziilt vagy
kozpontilag kiadott tudasszintméré feladatlapokra, inkdbb maga allitja 6ssze a felmércéket.
Nézetiket altaldban azzal indokoljak, hogy 6k ismerik tanitvanyaikat, 6k tudjak, hogy mi
tortént a foldrajzérakon, tehat azt is, hogy mit kell kérdezniiik. Alldspontjuk pedagdgiai
szempontbdl érthet6, ugyanakkor sulyosan sérti a mérési alapelveket. Természetesen
hasznalhatok sajat készitési mérGlapok, de csak a feladat- és feladatlapkészités szabdlyainak
betartdsaval. Kiilonben a mérés eredményei félrevezetik a tanart és tanitvanyait egyarant.
Erdemes tehat végiggondolni, hogy milyen foldrajzi feladatsorok biztosithatjak a
targyszer(iséget, az érvényességet és a megbizhatdsagot.
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Induljunk ki abbdl, hogy a jé tudasszintméré feladatlapnak szakmai, pedagdgiai és
madszertani szempontbdl egyarant j6 feladatokat kell tartalmaznia. Milyen a jo, foldrajzi
tudast méro feladat? Vegylik sorra a jellemzgit!

e Tartalma alkalmas az elfogadott és ismert kbvetelményrendszerre vonatkozd ismeret és
a képesség jellegl foldrajzi-kornyezeti tudas mérésére.

e Ervényességének alapja, hogy vildagosan igazodik a megjeldlt célhoz, a mérni kivant
elemhez. (Pl. a vizudlis intelligenciardl tajékozddo feladat valdban térbeli tajékozodasi
képességet, és ne logikai képességet mérjen.)

o A feladatkijel6lés vildgos és egyértelmd. Pontosan megfogalmazza, hogy mit és hogyan
kell tennie a tanulénak.

e A feladatban szerepl6 kérdések és utasitdsok sorrendje megfelel az altalanos logikai
szabalyoknak.

e A hagyomanyos felfogas szerint a feladatok ne legyenek tul kénnyliek (amit minden
tanuld meg tud oldani), de tul nehezek sem (amit még a legjobbak sem tudnak helyesen
megoldani). A kovetelményhez viszonyitott értékelés szempontjabdl viszont a kénny(
feladat is lehet jo, hiszen megoldasa sikerélményhez juttatja az adott képesség
szempontjabol az atlagosnal gyengébb tanuldkat és segiti tudasuk O0sszehasonlitasat a
kiils6é szempontokkal. Nehéz feladatot akkor célszerl hasznalni, ha a mérésnek az a célja,
hogy egyértelm(i és minél arnyaltabb kilonbséget tegyen a tanuldk teljesitménye kozott
(pl. a tanulmanyi versenyeken).

e Egy feladat csak egy tudaselemet (ismeretet vagy képességet) mérjen! Noha ez a
kivanalom szinte sohasem teljeslilhet egészen, mindig torekedni kell ra.

e Ne befolyasolja az egyik feladatra adott valaszt egy masik kérdésre adott felelet! (PI.
el6fordul, hogy ha az egyik kérdésre hibas valaszt ad a tanuld, akkor a kévetkez6re mar
csak rosszul vélaszolhat, mert fel kell hasznalnia az el6z6 megoldast. Maskor a kérdésre
adando valasz kitaldlhaté az el6z6 vagy a kovetkez6 kérdésbél.) Természetesen ennek az
elvnek az alkalmazasa nem zarja ki, hogy egy szovegre tobb feladatrész is épiiljon, csak
korultekintéen kell eljarni.

e A feladatnak egyértelmien javithaténak, értékelhetének kell leennie a javitdkulcs és a
pontozasi Utmutato alapjan.

e Minden feladat aprébb épit6elemekbdl all. A lehetséges legkisebb elem az item, a ra
adott valasz 0 vagy 1 ponttal értékelhets. (Fél pontok nem adhatdk.) Minden 6nalld
tanuldi teljesitményt, j6 valaszt értékelni kelll (Nem lehet olyan valaszelem, amelyért
nem jar pont.) Ha egy feladat kiilonb6z6 nehézségl teljesitményelemekbdl all, akkor
lehet a nehezebbet 1 helyett 2 ponttal értékelni. A sulyozott pontozassal azonban
ovatosan kell banni, nehogy sériiljon a targyszerdség elve.

e A feladatban nem lehetnek mérési hibat okozd dolgok (pl. gépelési, szamozasi, jeldlési
hibak; a feladat megoldasa kdzben lapozgatni kell).

e A feladatot ugy van szerkesztve, hogy a kérdés és a valaszlehetGségek vilagosan
elkilonilnek egymastdl. Egyértelmd, hova kell beirni a vélaszt, és van ra elég hely.
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A feladatban |év6 abra esztétikus, olvashatd méretl és elvégezhets benne a feladat (pl.
elegendd hely van a térképi részletek berajzoldsara, egyértelmd, hogy hova kell beleirni a
szamot, a szOveget).

A feladat stilusa, nyelvezete megfelel a tanuldk életkori sajatossagainak, a foldrajz
szakmai igényeinek és a magyar nyelv szabalyainak.

A feladat megfelel a jogi és az etikai kovetelményeknek. Nem tartalmaz megkiilonboz-
tet6, kirekeszté vagy politikai elemeket, pontosan feltiinteti az atvett szemelvények,
képek, abrak forrasat.

Foldrajzi tudasméro feladatok készitése

A tudasmérd feladatok készitésekor érdemes az alabbi algoritmus szerint eljarni.

El6szor pontosan ismerni kell, hogy milyen kovetelményt (pl. ismeretet, képességet)
szikséges mérni. Ehhez koriltekintéen &t kell gondolni, hogy mikorra kell azt
teljesitenitik a tanuléknak, mit mond azzal kapcsolatban az altaldnos és a részletes
tantervi kovetelményrendszer, mely fogalmak, folyamatok, 6sszefliggések tartoznak az
adott tényhez, és mely képességteriilettel vannak kapcsolatban.

Tomoren meg kell fogalmazni a téma lényegét. Célszer( viszonylag egyszerld mondato-
kat alkotni ugy, hogy minden mondat egy gondolategység legyen, és egy mondat csak
egy tényt tartalmazzon. (Pl. A vizfolyasok volgyeket mélyitettek a sik felszinbe.) Ezzel
egyltt szlkséges datgondolni, hogy melyik informacidra miként lehet, érdemes
rakérdezni.

MinGségi szempontbdl elemezni kell a teljesitendd tudast. Szikséges megallapitani,
hogy milyen szinten (a raismerés, a megnevezés vagy az alkalmazds szintjén) kell
teljesiteni azt.

Ezutan szabad csak kivalasztani a kovetelményhez és a tartalomhoz legjobban illeszkedd
feladattipust. (Pl. ismeret jellegli tudas mérésekor feleletvalasztasos vagy asszociacios
feladatokat, képesség ellen6rzésekor inkabb feleletalkotdsos vagy elemzési feladatokat.)
Csak ezt kovetben jutunk el a feladatalkotashoz. Ez is tobb |épést feltételez. ElGszor az
itemtovet, vagyis a feladat legkisebb egységének kérdését, utasitasat a hozza tartozd
valaszlehet6ségekkel kell megirni, majd a hozza kapcsolédd utasitasokat is. Ha a feladat
tobb itemet tartalmaz, akkor a konnyebbeket az elejére, a nehezebbeket a végére
célszer( helyezni.

A feladat megformazasa kovetkezik ugy, ahogyan az a tanuldk elé keril majd.

A feladat azonban csak akkor tekintheté késznek, ha a megolddsat is pontosan
megfogalmazta a készitdje, s6t a pontozast is hozzarendelte.

Foldrajzi tudasméro feladatlapok 6sszedllitasa
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A feladatokat onmagukban ritkdn hasznaljdk mérésre, azokbdl feladatsort allitunk ossze.
Egyaltalan nem mindegy, hogy milyen feladatok és miként kerilnek bele. A féldrajzi
feladatlapok Osszeallitasakor a kovetkezd szempontokat sziikséges figyelembe venni:

A feladatsornak sziikséges atfognia a kijelolt témakor egészét (pl. témazard mérésnél a
témakort, évfolyammérésnél a helyi tantervben megadott f6bb témakoroket).

Valtozatos feladattipusokra van sziikség annak érdekében, hogy a mérés minél szélesebb
tudasteriletet fogjon at.

Egy feladattipusbdl 5-10 itemnél ne legyen tdbb, mert megoldasuk kézben a tanuldk
gondolkodasa lanyhul.

A tudasméré feladatoknak kiilonb6z6 tartalmi kategdridkra kell vonatkozniuk. Legyenek
benne foldrajzi helyekkel, térbeli kapcsolatokkal és mozgasokkal, valamint a kérnyezet és
tarsadalom kapcsolataval foglalkozdk egyarant!

A feladatoknak aranyosan kell rakérdeznitk a kiilonb6z6 tudaselemekre: ismeretekre
(egyedi és altaldanos fogalmakra, egyéb tényekre), a folyamatokra és Osszefliggésekre és
azok alkalmazasara. Az ismeretekre vonatkozd feladatelemek (itemek) ardnya nem
haladhatja meg a 40%-ot. A folyamatok és az 6sszefliggések a megértésrol tajékoztatnak
a mérésben. Ezek aranya 30% koril helyes. A redlis tudasmérésben ugyancsak 30%-nak
kell lennie az alkalmazasnak is.

Tuddselem Feladatok pontszama Osszes | Osszes
1. 2. 3. 4, 5. pont %
tény- altaldnos fogalom
ismeret egyedi fogalom
(40%) egyéb tény

megértés folyamat
(30%) Osszefliggés

alkalmazas (30%)

A kiilénb6z6 tuddselemek megfelelé ardnydnak biztositdsa érdekében készitendd tuddsmatrix

A feladatok altaldban nehézségi sorrendben kovetik egymast a méré feladatlapokban: a
legkdnnyebbel kezd6édnek és haladnak a nehezebbek felé. Ugyanakkor hosszabb
feladatsorba érdemes id6nként egy-egy konnyebb feladatot is beiktatni azokra a
helyekre, amelyekhez érve a tanuldék mar valdszinlileg faradtak. Noha azt tanacsoljuk
nekik, hogy miel6tt elkezdik a munkat, tekintsék at az egész feladatlapot, és azokat a
feladatokat oldjak meg el6szor, amelyek konnyen mennek, mégis az esetek tobbségében
(a szabalykovet6 gyerekek) sorban haladnak. Semmiképpen ne keriiljenek a feladatsor
végére a legnehezebb, a legtobb id6t igénylé feladatok!

Egy feladatlapban lehet tobb azonos tipusu feladat, de azok ne egymas utan
kovetkezzenek.
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o A feladatok mennyiségének meghatarozasakor az legyen a vezérelv, hogy legyen elég id6
a megoldasukra! Noha a tanuldk kiilonb6z6 tGtemben dolgoznak, 1 itemet altalanos
iskolaban atlagosan 1 perc alatt, kozépiskoldban 0,5 perc alatt oldanak meg. A
hagyomanyos tesztszer(i feladatokkal kicsit gyorsabban, az elemzési, a szamolasi és a
rajzolasi feladatokkal lassabban haladnak. Jél hasznalhatd az az id6becslési mdodszer is,
amely szerint a tanuldknak altaldban haromszor t6bb id6re van szlikségik egy feladat
megoldasahoz, mint nekiink (ha tényleg gondolkodnak rajta).

e A feladatlap terjedelme is hat a tanuldkra. A hosszu feladatsortél megrettennek, a
rovidet pedig nem veszik komolyan. A tuddasméré témazard feladatlap 4ltaldnos
iskolaban ne legyen tdbb 3-4 oldalnal! Lelkileg ez is soknak tlinhet, de a térképvazlatok
vagy mas abrak miatt sziikséges. Kozépiskolaban se haladja meg 5-6 oldalt! Mas a helyzet
a kozponti nagy mérésekkel (pl. egy emelt szintl érettségi feladatlap akar 30 oldal
terjedelml is lehet, igaz azt 240 perc alatt kell megoldani).

e Ugy korrekt, ha a feladatokkal és azon beliil a részfeladatokkal elérhetd pontszamokat
feltiinteti a feladatlap. A tanuldk szamara segitséget jelent, ha tudjdk, hany pontot ér
egy-egy teljesitmény. Abbdl kovetkeztethetnek, hogy hany vélaszelemet var télik egy-
egy feladat, illetve valogathatnak is kozottik.

o A feladatlap technikai szerkesztésére is szlikséges id6t forditani. Fontos, hogy a feladatok
ebbdl a szempontbdl is egyértelmiek és megoldhatdk legyenek. Neheziti a tanuldk
munkajat, ha a feladatok egyes kérdései vagy az egymassal Osszefliggd feladatok
kiilonb6z6 oldalon vannak, kiilondsen akkor, ha megoldasuk kézben lapozni is kell.

e Csak olyan feladatlap adhaté a tanuldk kezébe, amelyet el6z6leg a készit6je is megoldott,
és ekdzben nem Utkozott technikai akadalyba, valamint egyértelmlien elkészitette a
javitasi-értékelési utmutatot.

5.3. A tanuldi teljesitmények értékelésének modszerei

A tanulok teljesitményének figyelemmel kisérése

Az eddigiekben azzal foglalkoztunk, hogy a tanar milyen, jél bevalt moddszerekkel
ellendrizheti és mérheti a tanuldk tudasat. Ezek a technikdk a régi pedagodgiai felfogas
orokségei, az ismeretanyag visszaadasat kivanjak. Természetesen szilkség van ezekre, de
mellettiik mdasokra is. A tanuldék szamtalan mddon megnyilvanulnak a féldrajzérakon és
azokon kiviil, mikdzben megmutatjak, hogy mit tudnak, hogyan gondolkodnak, mi mindenre
képesek. Ezek a helyzetek sokkal tobbet elarulnak rdluk és a tudasukrdél, mint a legjobbaknak
tartott hagyomanyos ellenérzési médszerek. Gyakran mondjak a tanarok, hogy nincs id6
arra, hogy egyenként megismerjék 8-10 osztaly tanuldit. Pedig ennek hidnyaban igazi
fejleszté tandri munkardl és tényszerl teljesitmény-értékelésrél aligha beszélhetiink.
Tekintsilik at, milyen lehetGségek kindlkoznak arra, hogy a tanar folyamatosan és sokoldaltan
figyelemmel kisérje a tanuldk foldrajzzal, kornyezettel kapcsolatos teljesitményeit!
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A tanar figyeli a tanuldkat az drai frontalis beszélgetések soran, figyelemmel kiséri
valaszolasi készségiiket, mert ez arulkodik a tantargyhoz vald hozzaallasukrdl. Valaszaik
tartalma nemcsak targyi tudasukat, hanem kommunikacids képességeiket is jelzi.
Reagdladsi sebességik 0Osszefligghet |ényegfelismer§ és asszocidcios képességiik
szintjével.

Id6nként készittet a tanuldkkal vazlatot a tanari magyarazatbdl megismert, a
tankonyvbdl elolvasott vagy a tanuléi beszdmoléban hallott anyaggal kapcsolatban, hogy
betekinthessen a hallott és az olvasott szoveget ért6 képességiikbe. A vazlatirds abbdl a
szempontbdl is j6, hogy megismerheti, milyen a tanuldék foldrajzi-kornyezeti
Iényegkiemel6 képessége, ha vizudlis vagy tapasztalati Uton szerzik az informacidkat.
Alkalmat teremt arra, hogy a tanuldk id6rél id6re 6nalléan elemezhessenek kiilénb6z6
m{ifaju szévegeket, abrakat, képeket, mikdzben figyeli elemzési képességiik fejl6dését.
Igényeli, hogy a tanuldk beszamoljanak egy-egy foldrajzi jelenség megfigyelésérdl,
olvasmanyrdl, filmrdl, valamely, a féldrajzzal 6sszefliggd tevékenységikrél, élménylkrél.
Lehet6séget ad arra, hogy rovid (2-4 perces) kisel6adast készitsenek a maguk valasztotta
és a tanar altal kijel6lt témabadl.

A tanuldk orai munkajabdl, 6nallé munkavégzéséb6l megallapithatja, hogy mely
tevékenységformakban eredményesek és miben szorulnak segitségre.

Lehet6séget teremt arra, hogy a tanulék megmutathassdak a tobbiekkel vald
egyluttmdkodési készségiiket (pl. kooperativ munkaban, projektfeladatban, dramamad-
szer soran).

Idénként, de rendszeresen ellendrizi irdsbeli munkaik (pl. munkafiizetiik, jegyzetfiizetiik)
tartalmat és a végzett munka kdvetkezetességét. Erdemes kiilon figyelnie arra, hogyan
dolgoznak a munkatérképeken, a tablazatokban, hogyan jegyzetelnek, hogyan készitenek
vazlatokat és rajzokat.

Lehet6séget ad arra, hogy a tanuldk Osszefoglalhassak tarsuk feleletének, beszamoldja-
nak lényegét, tartalmi szempontbdl értékelhessék, és ha sziikséges, kiegészithessék.

A hazi feladatok ellenGrzése arra nemcsak arra terjed ki, hogy készen van-e a lecke,
hanem a tartalmara, pontossagara és igényességére is. Tudatja a tanuldkkal, hogy az
egymasrol masolt hazi feladatoknak nem sok értelme van, és ezt az értékelésnél is
figyelembe veszi.

Biztatja a gyerekeket arra, hogy készitsenek szorgalmi feladatokat (pl. kényvajanlot,
aktudlis foldrajzi-kérnyezeti hircsokrot, kézetgy(ljteményt, terméklistat, tablét, rajzot,
riportot). Ezek lehet6séget adnak ismereteik bdvilésére éppugy, mint latékorik
szélesedésére, készségeik fejl6désére, a tanar pedig megismerheti, hogy mire képesek az
oran kivili tevékenységekben. Nem baj, ha a szorgalmi feladatok nem teljesen 6nalld
munkaval sziiletnek, a Iényeg az, hogy készitésik kozben tanuldsi folyamat zajlik.

A tanar figyelme kiterjed a tanuldk foldrajzoran kivili (pl. kirdandulasi és szakkori)
teljesitményeire, készségeik fejlédésére és a tantargy tanuldsahoz valé hozzaallasukra is.
Erdemes Osszegy(jteni a tanuldk altal készitett munkakat. A tandr minden tanulénak
nyithat egy dossziét, amelyben folyamatosan gydjti a munkaikat (pl. irasbeli feleleteiket,
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rajzaikat, a muzeumi vagy terepi foglalkozashoz kapcsolédd feladatlapjaikat,
gyljtémunkajuk eredményeit, kisel6adasai vazlatat) és a sajat feljegyzéseit is. Ez azért
szikséges, hogy év végére ne meriljon feledésbe a tanuldk teljesitménye, ne csak a
napléba irt jegyek emlékeztessenek, és kovethetd legyen a tanuldk tudasanak fejlédése.

A teljesitmények értékelésének eszkozei

Az iskolai értékelés kimondott célja, hogy minél konkrétabban és differencidltabban
feltérképezze a tanulds eredményességét. Ezzel szemben a gyakorlatban alapvetGen
osztalyozassal® értékelik, 6tfokozatu skdla segitségével mindsitik a tanuldk teljesitményeit. A
minGsités csak részben alapszik egyértelm(i tényeken, tulajdonképpen becsléssel torténik. Az
értékelésnek csak az 0sszegz6 szerepe érvényesiil, a helyzetfeltard és a fejleszt6 funkcidja
alig. A gyerek nem sokat tud kezdeni azzal a megallapitassal, hogy a foldrajztudasa harmas,
mert nem derdl ki, hogy a teljesitménye mely pontokon felel meg kovetelményeknek és mely
teljesitményformakban vannak még teend6i. Az ismeretkdzpontl tanitdsi-tanulasi
folyamatban viszonylag konny(i az osztdlyozas: a tanadr szamba veszi a tanuld ismereteit, és
mennyiségik, nehézségi fokuk szerint mindsiti azokat. A képességek értékelése mar jéval
nehezebb. Aligha igazsagos az az érdemjegy, amit példaul egy terepasztali modell
elkészitésére vagy egy képzelGerét is igényld, a szolgaltatasok miikodésérdl szélé dramatikus
jaték megoldasara ad a tanar. Nem tudhatja, hogy a modell mennyiben mult a tanulé
ismeretein és képességein, a szerepjaték sikeréhez mennyiben jarult hozza az egyik vagy a
masik tanuld, hogy a felhasznalt képességeket foldrajzéradn szerezte-e vagy csak itt hasznalta
fel, hogy mennyi mult a tanaron és mennyi a tanuldn. Kiildnben is, minden modell vagy
drdamajaték jé valamiért, és mindegyiket lehet masként is jél csinalni. Vannak tanarok, akik
ennek ellenére a képességjellegli tevékenységeket is osztalyozzak, éreztetve a tanuldkkal,
hogy ezek ugyanannyira fontosak, mint a tényismeretek. Ha osztalyoznak, akkor is sziikséges
szbban alaposan, tobb szempontbdl értékelni a tanuldk teljesitményét, megerdsitve abban a
jo elemeket és irdnyt mutatva a fejlédéshez.

A mai iskolaban sziikség van az osztalyozasra a tanulék motivalasaban és fegyelmezésében, a
szUl6k tajékoztatasaban annak ellenére, hogy minden pedagégus tudja, a szaktargyi
osztalyozas nem lehet a fegyelmezés eszkdze. Ugyanakkor a moédszer erGsen atértékelésre
szorul. Sok tanar ad egyszer ala-, foléhuzott vagy tort jegyet, mert az 6tfoku skaldaval nem
tudja kifejezni a tanuldk tudasa, teljesitménye kozotti kiilonbségeket. Mivel ilyen
érdemjegyek és osztalyzatok hivatalosan nem adhatdk, masként kellene kifejez6bbé tenni az
értékelést. Példaul azzal, hogy a kiilonb6z6 jellegii teljesitményeket eltérd jeggyel értékeli a
tanar. Ertékeld fuzetébe, az elektronikus napléba a téma (pl. Afrika, vizfdldrajz) megnevezése
helyett a tuddselemet vagy a tevékenységteriiletet (pl. térképismeret, tényismeret, valamely

3 Az osztélyozas soran a tanar érdemjeggyel és osztalyzattal mindsiti a teljesitményeket. A tanév folyaman a kiilénb6z6
jelleg(i részteljesitményekre érdemjegyet ad, amelynek visszajelz6 és motivald szerepe van. Félévkor és tanév végén
osztalyzattal mindsit. Az osztdlyzat nem az érdemjegyek atlagabdl szlletik, hanem a tanitdsi-tanulasi folyamat lezarasakor
jellemzd helyzetet tikrozi.
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készség fejl6dése, plusztevékenység) irja be. Az igy szerzett jegyek sziikség esetén (pl. a téma
befejezésekor vagy év végén) 6sszegezhetbk.

Mely moddszerekkel valthatd ki az osztalyozas? Szerepét részben a pedagégus aprobb
jelzései (pl. tekintetei, mozdulatai, biztaté vagy nemtetszést kifejez szavai) vehetik at. Am
vannak olyan életkori szakaszok és tanar-didk kapcsolatok, amelyekben ezek hatékonysaga
csekély. A tanuldsi folyamat segitése szempontjabdl joval eredményesebb lehet a szoveges
értékelés. Abban ugyanis az ismeretek és a képességek egyenranglan kezelhet6k, és az
egyes kovetelménycsoportok (térképmunka, tényismeret, ismeretek alkalmazasi képessége,
gondolkodasi képességek stb.) kilon értékelhet6k. Az értékelés valdban személyre szabott
lehet, hiszen a tanarnak maédja van arra, hogy Osszevesse a tanuld jelenlegi teljesitményét a
kordbbival, és megfogalmazza, miben kell fejlédnie. A legnagyobb segitség azonban az, ha a
gyerek megtudja, mit kell tennie, hogyan kell valtoztatnia a jobb teljesitmény elérése
érdekében (pl. keressen meg minden foldrajzi helyet a térképen, amelyrél olvas, vagy
probalja abrazolni a téma logikai 0sszefliggéseit). A szOveges értékelés fels6 tagozatban vagy
kozépiskolaban nehéz, mert a foldrajztanar és tanitvanyai hetente csak egyszer-kétszer
dolgoznak egylitt minddssze 45 percig. Ennek ellenére térekedni sziikséges arra, hogy minél
tobbszor alkalmazza a szoveges értékelési format legalabb széban. Félév végén vagy egy-egy
témakor befejezésekor célszerl néhany percet szanni arra, hogy a tanar ellassa tanulasi
tanacsokkal a tanuldkat.

A fejlesztl értékelés

Az el6z6 gondolattal eljutottunk a fejleszt6 értékelés fogalmahoz, amely — szemben a
hagyomanyos, , itéletmondd”, hidnyossagokat keresé értékelési mdédokkal — arra torekszik,
hogy a lehet6 leghatékonyabban segitse a tanuldk tanuldsat. Ezt azzal tudja elérni, hogy
gyakran, rendszeresen, valtozatos maddszerekkel értékeli a gyerekek elméleti tudasat,
készségeik fejlédését annak érdekében, hogy arra épitse a tovabbi tanuldsi folyamatot. A
tanar hagyomanyosan a tantervi kovetelmények tuddsardl tajékozédik, ez adja a pillanatnyi
,latleletet”. Ennek azonban csak akkor van haszna a tanuldra nézve is, ha az egyes
teljesitményeit ©6nmagdhoz is viszonyitja, megallapitja a tendencidkat és azokra
magyarazatokat keres. Ez feltételezi, hogy a javuld vagy éppen romlo teljesitmény okat a
tanar megbeszéli a tanuldval, és ennek alapjan tervezi (tervezi at) a tovabbi tanulasi
folyamatot.

A tanuléi reflexié szerepe az értékelésben
El6fordul, hogy az ellen6rzés végén megkérdezi a tanar a tanulétdl, hogyan értékeli a
feleletét. Az 6nértékelés nehéz helyzetbe hozhatja a tanuldt, ha nem szokott hozza. Részben

azért, mert nem halds dolog 6nmagat értékelni, részben pedig azért, mert ha a felelet csak
tényeket kért szdmon, értékeléskor nem sokat tud hozzaflzni. (Ha tudnda, amit nem
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mondott, akkor biztosan elmondta volna. Ha jdl tudta volna, akkor helyesen mondta volna.)
Teljesitményét csak akkor képes 6sszevetni a kovetelményekkel, ha pontosan ismeri azokat.
Az alkalmazds jellegli feladatok (problémamegoldas, targyi alkotémunka, dramatikus
megjelenités stb.) értékelésekor konnyebben meg tudja fogalmazni, miben latja sajat
munkaja erbsségeit és gyengeségeit. Azok a tanuldk, akiknek tanara rendszeresen és
érdemben értékeli teljesitményeiket, hamarosan maguk is megtanuljak, hogyan kell csinalni.
igy képesek megitélni munkdjukat és tuddsukat. Ezaltal aktiv részesei lesznek sajat tanulasi
folyamatuknak, fejlédésiiknek. Csakhogy a tarsak véleménye is fontos a gyerekeknek és a
tanarnak is. Az Osszefoglald értékeléskor szamithat, hogy a gyerekek jobban is ismerik
egymast. Vannak dolgok, amelyeket jobban vagy masként latnak, mint a tanar. Ezt célszer(
el6ttik is elismerni, és bevonni 6ket az értékelésbe. Az iskolan kiviil mashonnan is szerzik
ismereteiket, ezért mads az izlésik, a képi és a gondolati vildguk. Ezért az ilyen jellegi
teljesitmények (pl. rajz-, vided-, makett- vagy weblapkészités) értékelése soran
elengedhetetleniil fontos kikérni a véleményiket.

Kulcsfogalmak

tudas, tényismeret, megértés, alkalmazas, item, josagmutatok, targyszerliség, érvényesség,
megbizhatdsag, tudasmatrix, osztalyozas, osztalyzat, érdemjegy, szoveges értékelés,
fejleszt6 értékelés, onértékelés, tarsértékelés
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