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Ebben a fejezetben felelevenitjilk azokat a szervezeti és munkaformakat, oratipusokat,
amelyeket altalanossagban mar ismer didaktikabdl, és azokra hozunk foéldrajztanitasi

sy s e 7

451/106788/9$(/ —:(2#; /-7 ST+ /$1((1<&/ (:= , #1 .1
33333333333333333333333333333333333333333333333333333333!
!

Egy-egy tanitdsi 6ran az oktatasi folyamat csaknem minden mozzanatat és a hozzajuk
kapcsolédo didaktikai feladatokat alkalmazzak a tandrok, hiszen az Uj ismeretek szerzésekor
szikség van a mar meglévé ismeretek felelevenitésére, alkalmazasara, hianyossaguk esetén
a kiegészitésikre is. Az ismeret feldolgozasakor nemcsak befogadas, hanem megerdsités,
rogzités is torténik, s6t ellenbrzésre és értékelésre is sor keril. A tanuldsi folyamat részmoz-
zanatai feltételezik, igénylik egymast. Az egyes érakon azonban a kiilonb6z6 didaktikai
feladatok hangsulya eltéré lehet, valamelyik meghatdrozza az éra jellegét, a tobbi pedig
annak van aldrendelve. Ez alapjan kulonboztethet6k meg az >?0MCDEFG. Természetesen a
tanitasi orak eredményességének feltétele, hogy azok igazodjanak a témahoz és a tanuldk
aktudlis allapotahoz, igy valdjaban minden ,,j6” éra kilonbozik a tobbitdl.

45450 ; HIHJHAKI>?LG!!

A foldrajztanitas-tanulds folyamata szakaszokra (tanévekre, nagyobb témakorokre és kisebb
témakra), azokon belil tanitdsi egységekre van bontva. Amikor egy-egy Uj szakasz kezdddik,
célszer(i MHIHJHAK! >?LA szervezni, aminek az a f6 feladata, hogy ?LN@OPFR@ a tanuldkat a
kovetkezd tanuldsi szakaszra, SHIGHJAEH! TPUHGIKUTEVGHA. A didkoknak latniuk kell, hogy mit
szeretnénk nyujtani nekik, mi a célunk, hova szeretnénk eljuttatni 6ket a foldrajzorak soran.
Hiszen csak ugy lehet értelmes a tanuldsuk, ha nem vesznek el a részletekben, mindig |atjak,
hogy @' ?TEJ! NFPW@O! JHEJGHUXG! @J! HPTEIJMH (egy tanitdsi egység a témakorbe, az adott
évfolyam foldrajzi tananyagdba, a foldrajztanulds tobbéves folyamatdba). Ezeknek az
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ordknak nincs kotott didaktikai rendjik, éppen attél lehetnek figyelemfelkeltSk, érdekesek,
hogy mindig masként zajlanak. Itt lehet6ség van arra, hogy a tanuldk elmondjak el6zetes
ismereteiket, kozzé tegyék olvasmany-, film- vagy utazdsi élményeiket, megfogalmazzak
gondolataikat, kételyeiket, kérdéseiket a részben még ismeretlen témakorrel kapcsolatban.
A foldrajztanar pedig beleldthat a tanuldk gondolataiba, attitlidjébe, megismerheti
érzelmeiket és kozvetetten a szocidlis hatteriket is. A bevezeté orakon az atlagosnal
nagyobb lehetGség nyilik a mas tantargyakban szerzett ismeretekkel valé 0sszevetésre és a
kiilonboz6 készségteriletek (pl. informacié-feldolgozdsi, kommunikacios készségek)
fejlesztésére, valamint olyan mddszerek alkalmazasara, amelyek mas tipusu drdkba nehezen
illeszthet6k be id6- vagy eszkozigénylik miatt (pl. forrasfeldolgozas, vizsgalddas).

45Y5)EZH?HAHGHAIEJH?JKITEISHQUFIPFJ>1>?LG!

A legtobb foldrajzéran Uj ismeretek kozvetitése torténik, vagyis a tanuldk Uj ismereteket
szereznek a foldrajzi kérnyezetrdl, feldolgozzdk a tantervi kovetelményrendszerbdl adédéd
éppen soron kovetkez6 témat (pl. altalanos iskoldban a tavoli kontinensek foldrajza
témakoron belll Afrika természetfoldrajzi jellemz6it, gimnaziumban a vildag valtozo
tarsadalmi-gazdasagi képe témakoron belll a vildggazdasag miikodését). Mivel a foldrajz
tantargy oraszama olyan kicsi, hogy csaknem minden dran uj témaval kell foglalkozni, a
tanulasi folyamat biztositasahoz szinte minden Uj ismeretet kozvetité éran szikség van a
tanuldk korabbi ismereteinek felelevenitésére, megszilarditasara, elmélyitésére, esetleg
ellendrzésére is. Az ellendrzés kiilonb6z6 modon éplilhet be az dra folyamatdéba, igy az orak
felépitése eltérd lehet. A klasszikus Uj ismereteket szerz6 és feldolgozd éra soran a tanar az
ismeretszerzés el6tt ellendrzi a didkok tudasat. Az ilyen foldrajzéra az alabbi UXU@GAG@X!
ZFJJQA0@AFG?@ oszthatd:
1. /J>?@'GHIUHAH!
Jelentések (a hetes és a felel6s6k), adminisztracios teenddék (pl. bejegyzés az osztaly-
napléba).
2. %QHOK?JTE
e Az irasbeli vagy gyakorlati jellegl hazi feladatok meglétének, tartalmanak és
minGségének ellenbrzése.
e Az elmult 6ra vagy 6rak anyaganak frontalis ellenérzése felelevenités céljabadl.
Fontos mozzanat, mert a tanitdsi érak 45 percenként valtjak egymast, ezért
sziikség van a rahangold beszélgetésre, hogy meginduljon a tanuldk gondol-
koddsa a tantarggyal, a témaval kapcsolatban, felelevenedjenek ismereteik.
Gyakran a felel6 azért nem tud jol teljesiteni, mert alig 1-2 perccel a
becsengetés utan mar szakmai kérdésekkel , ostromolja” a tanar, holott az 6
gondolatai még a szlinetben torténteken jarnak.
e Egyéni ellen6rzések szobeli (pl. klasszikus feleltetéssel, topografiai feleltetés-
sel, terepasztalon végzett feladattal) vagy irasbeli feleletekkel (pl. feladatlap
megoldasaval).
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3. [RA@O@OW@P!SHUFIPFJLE@!

o Célkitlzés: az dra céljanak megjeldlése annak érdekében, hogy a tanuldk
motivaltakka valjanak, pontosan tudjak, mire kell 6sszpontositani a figyelm-
ket, milyen feladat all el6ttiik a kovetkez6kben.

e Az Uj tananyag logikai egységeinek feldolgozdsa valtozatos mddszerekkel és
munkaformdkban.

4. &TEJ\EEJHSFP(@)LE]FGM
Az egyes logikai egységek tartalmi O0sszegzése (lényegkiemelés), rogzitése kilonb6z6
modszerekkel (pl. vazlatkészitéssel, a kapcsolddd munkafiizeti feladat megoldasaval,
applikalassal, térképmunkaval, beszélgetéssel).

5. GEEJHSFP(@(LE
Az 6ran szerzett ismeretek Iényegének kiemelése és rendszerezése, megszilarditasa,
rogzitése Uj szempontok vagy logika szerint. Gyakran frontalis beszélgetéssel torténik,
de eredményes lehet az ismeretek tablazatba, halmazokba, vazlatba, gondolat-
térképbe rendezése, térképen vald elhelyezése, gyakorlati vagy mas helyzetben valo
alkalmazasa is. Az érat kovet6 tanuldi feladatok kijelolése: a tanuldk otthoni (vagy
napkozi otthoni, tanuldszobai) munkdajanak kijelolése, el6készitése.

6. *?ATGH(TE

e Az osztaly munkdajanak értékelése.

e Atanar altal el6re kivalasztott tanuldk vagy a legjobb, legeredményesebb és a
leggyengébb munkat végzik egyéni értékelése.

Az altaldnos iskolai tananyag felépitése j0 lehetGséget kinal a klasszikus ismeretszerzé és
feldolgoz6 dratipus alkalmazasara. Ugyanis a regionalis foldrajzi témak feldolgozasa soran a
tanuldknak orardl drara Gj kontinensrészeket, tadjakat, orszagokat kell megismerniik
egymashoz hasonld feldolgozasi szempontok alapjan. llyen értelemben az egyik tanitasi
egység nem fligg 0ssze a masikkal, nem feltétlen el6zménye az egyik taj, orszag foldrajzi
ismerete a masikénak. Abban az esetben, ha a tanuldk tudasanak ellen6rzése nem az dra
elején kap helyet, az dra menete kevésbé kotott. A didaktikai mozzanatok hasonldak az
el6bb latottakhoz, csak @J'HOHOK?JTEIMHTCV(!@J! RI@OW@P!SHUF(PFJLELO@G!SFQW@Z@ALM@. Erre
a feldolgozandd résztéma, logikai egység kinadlhat lehet6séget egyfelSl azdltal, hogy a
feldolgozasahoz azokra az ismeretekre van sziikség, amelyeket éppen az el6z6 dran tanultak
a didkok. (Pl. a tropusi-Afrika tarsadalmi-gazdasagi problémait feldolgozd orarész elGtt
ellendrizhet6, amit az es6erd6rdl vagy a sivatagrél mint tipikus tajakrol tanultak az el6z6
oran.) Masfel6l mar meglévé ismeretet kell el6hivni, hogy ahhoz szervesen kapcsolédhasson
az Uj ismeret, hiszen az nem mas, mint a meglévé bdvitése, mas néz6pontbdl valé megkozeli-
tése, tovabb gondoldsa vagy alkalmazdsa. (Pl. a 8. osztalyosok Magyarorszag vizrajzanak
feldolgozdsa utan néhany draval az Alfold természeti adottsagairdl tanulnak. A nagytaj
vizrajzi jellemzbinek feldolgozasa el6tt ellenGrizni lehet az orszag vizrajzardl szerzett
ismereteket.) A kozbe ékel6d6 vagy az alkalmazd ellenGrzés olyan esetekben is jol
hasznalhaté, amikor az ismeretfeldolgozas hosszabb idejli figyelemosszpontositast igényel az
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osztalytdl, nagyobb logikai egységeket olel fel. llyenkor a munkamaddszer, a feladathelyzet
valtozasa pihenteti a tanuldkat, a felel6 szamara pedig kisebb fesziiltséggel jar az ellen6rzés,
hiszen azt aktiv gondolkodasi allapotban éli meg.

457510HRHEJAKI TEIPW@GF20>!1>2LG!

!

Az 1990-es években, majd az Eurépai Unidhoz vald csatlakozas utani tantervi valtozasokkal
elGtérbe kerlilt a készség-, majd a kompetenciafejlesztés, a gyakorlati jellegl féldrajzi-
kornyezeti ismeretek megszerzésére és elmélyitésére iranyuld tevékenységek szerepe,
felértékel6dtek a praktikus ismeretek. A teljesitményképes tudas elérése érdekében az
ismereteket kozvetité és feldolgozd orak mellett megné6tt a fejleszté érak jelent6sége. Egy
résziik egy-egy jartassag vagy készség kialakitasat, elmélyitését szolgdlja (pl. a tanuldk
kiilonb6z6 tipusu forrasokat dolgoznak fel, adatsorokat abrazolnak, tajékozddnak a
foldtorténeti id6 eseményeiben, térképolvasasi gyakorlatot végeznek, miiholdfelvételeket
hasonlitanak Ossze térképekkel, érvelnek és vitatkoznak). Mas részik valamely gyakorlati
tevékenység elvégzésére, a hozzd kapcsoldodd készség kialakitasara iranyul (pl. a tanuldk
asvanyokat, k&zet-, talaj- és vizmintakat vizsgalnak, Utvonalat terveznek menetrendek
alapjan, modellezik a tipikus tajakat, a FOld mozgdasainak kovetkezményeit vagy a
telepliléstipusokat). Azonban a készségek kialakitdsa és fejlesztése nem egy-egy tandra
feladata, hanem SFW@Z@AFEELPFA (sokszor éveken at tarté folyamatot) igényel. igy tehat a
tanévenként néhany alkalommal megtartott fejleszt6 éra nem helyettesitheti a rendszeresen
végzett készségfejleszts tanuldi tevékenységeket, azoknak csupan egy-egy elemét jelenti.

Digitdlis kompetencidkat fejleszt6 ora a tandrképzésben (foté: Makddi M.)

A SHROHEJAK! S\QU?@RJ>?LG! didaktikai mozzanatai éltalanossagban nehezebben fogalmazhatdk
meg, mint az Uj ismereteket feldolgozéké, mert ahany feladat, annyiféle drafelépitést
igényel. Az aldbbi mozzanatoknak azonban feltétleniil meg kell jelennilik az drakon:

e aT(GAbJTE: annak bemutatdsa, hogy az adott tevékenységnek mi a jelentGsége a
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tanuldk mindennapi életében, hol veszik hasznat (pl. problémahelyzet teremtésével,
torténet elmondasaval, éilménybeszamoldval, aktualis hiranyag felhasznalasaval).

e +DOG@AH?IHJTE! TEIEJH?IHJTEC az ilyen tipusu 6ra mindig feltételezi, hogy a tanuldkat
bevonjuk a problémahelyzet megoldasara, a cél elérésére iranyuld tevékenység
megtervezésébe, hiszen a tervezési-stratégiai gondolatmenet eleme a kialakitani
kivant alkalmazdoképes tudasnak. A tervezést a szervezés koveti. Természetesen
mindkét folyamatban nagy szerepe van a tanar kdzvetett iranyitd munkajanak.

o OHJ@U@AITPJTE hattérbdl tanari iranyitassal, segitséggel és folyamatos ellenérzéssel.

e OGEEJHSFP@(LE: kett6s mozzanat, egyrészt tartalmazza az el6zetes elképzelések és a
tapasztalatok, a kapott eredmények egymassal vald 6sszevetését, masrészt szolgalja a
tapasztalatok tartalmi vagy modszertani 6sszegzését és rogzitését.

o *ATGH(TE: kGl6én6sen nagy szerepe van, mert a tanuldk altala jutnak meger@sitéshez,
ha j6 uton jarnak, tdjékozdodnak arrdl, hogy milyen mértékben fejlédik az adott
készségiik, és segitséget kapnak abban, hogy milyen iranyban, médon kell tovabb-
haladniuk.

!

Elvileg igen nagy jelent6ségik van a fejleszté és gyakorld draknak a tanulasi folyamatban,
hiszen az Uj ismeretek, jartassagok és készségek, kompetenciaelemek csak stabil
el6zményekre épithet6k maradanddan. Ezért begyakorlasuk feltétele a tudasszerzésben vald
eredményes tovabbhaladasnak. A fejleszté és gyakorld drak ezt a szerepet toltik be. Ezt
feledve sajnos — az éraszamok csokkenésével — rendszerint kimaradnak a tanitasi-tanulasi

folyamatbal.
|

4505 GEEJHSFPA)>>7L 6!

A tanév soran hétrél hétre, érardl ordra gyllnek a tanuldk foldrajzi-kornyezeti ismeretei,
amelyeket egy id6 utdn rendszerezni kell. Erre altaldban a témakorok végén keriil sor. Am a
nagyon nagy témakorok esetében el6fordul, hogy a gyerekek csak tobb hdonapnyi tanuldssal
érnek a végére (pl. altalanos iskoldban az Eurdpan kivili kontinensek tipikus tajainak és
néhany kiemelt orszaganak a természet- és a tdrsadalomfoldrajza, kozépiskoldban a
geoszférak foldrajza témakoroknél). Akkorra viszont mar el is felejtik az elsajatitott
ismereteik egy részét. llyenkor a témakor feldolgozasa kozben is szikség van egy-egy
\EZH?HAHGHA! H)ZT(WBAKe! ?HOUEJH?HIK, azaz 0Osszefoglald o6ra kozbeiktatdsara. A helyi
tantervekben, tanmenetekben a tanév végén is szerepelnek ilyen dratipusok, de azokra a
valésagban gyakran nem keriil sor, mert a tanarok és tanitvanyaik ,kifutnak az id6bdl”. Pedig
ekkor még nagyobb sziikség lenne rajuk, mint a tanév kdzben barmikor, hogy a tanuldk a
nyari szlinet el6tt még egyszer felelevenithessék és 6sszerendezhessék magukban az egész
évi tananyagot, hogy abbdl minél tébb tudaselem maradjon meg a kovetkezd tanévre. A
tanév elején is néhdany o6rat arra kell forditani, hogy a tanarok felidéztessék a tanuldkkal az
el6z6 évben szerzett ismereteiket, hiszen azokra kell tdmaszkodniuk az uj témakorok
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feldolgozasa soran.

A tanuldk egyes témakorok feldolgozasaval szerzett ismeretei nem azaltal mélylilnek, hogy
Ujbdl és ujbdl felelevenitik azokat, hanem azaltal, ha a tények Uj megkozelitéssel keriilnek
elS. A tanitasi egységek, témakorok feldolgozasa soran az ismeretanyagot részeire bontva,
részleteikben ismerik meg a gyerekek. Osszefoglaldskor viszont a tanarok @' ATOWHGHA! R!
EJHZCFOAM>( lattatjak meg, k6zottuk Ujabb foldrajzi-kornyezeti \EEJHSVPPTEHGHA SHUHJAHAOHG!
SHQ. A részeket egységbe foglaljak, hogy a tanuldk teljességében, Osszefliggésrendszerében
lathassak a tananyagot (természetesen életkori sajatossagaiknak megfelel6 szinten). (PI. az
Azsia foldrajza témakoérben megismerték a foldrész, majd egyes részeinek természetfoldrajzi
adottsagait, tarsadalmi jellemz6it, végil néhdny kiemelt orszagat. Osszefoglalaskor azt
vizsgdljak, hogyan befolyasolja a természetfoldrajzi kornyezet az azsiai népek életmaddjat,
vagy azt, hogy milyen az itt él6 emberek természeti kornyezethez valé viszonya.) Az
Osszefoglalds, rendszerezés szempontjait a témakor feldolgozasa el6tt, illetve a tanév elején
ismernie kell a tanarnak, hiszen az egész oktatasi-képzési folyamatot annak szolgalataba kell
allitania. Minden 6rdn pontosan kell tudnia, hogy kérdései, magyarazatai, 6éra végi
Osszefoglaldsai miként jarulnak hozzd a témakor egészének feldolgozasadhoz, az egész évi
tananyag elsajatitasahoz, végs6 soron a foldrajz tantargy teljes kovetelményrendszerének
megvaldsitasahoz, a tanuldk foldrajzi-kornyezeti szemléletének kialakitasahoz.

Az 6sszefoglald érakon alkalmazott didaktikai mozzanatok a kovetkezdk:

1. aT() ZHPRH)\(TEHc vagyis a témakorrel vagy az egész éves tananyaggal kapcsolatos Uj
szempontok megfogalmazdsa. (Nem azonos a témazadré dolgozatra vald
hivatkozassal!)

2. Atudas (ismeretek és a hozzajuk kapcsolddo képességek) ?HOUEJH?HIKI\EEJHSFP)@(LEQ@
_RTEJHZCFOAFG alapjan, RI'Z>UEJH?HG alkalmazasdaval. (Fontos, hogy masként, mas
megkozelitésben beszéljenek a mar tanult dolgokrél.)

3. 20A@0LOFEBALEFGe! G\ IHAGHJAHATEHG! (HIFOLE@c szinte a legfontosabb mozzanat, hiszen
ekkor keriilnek a tanuldk elé Gj megvilagitasban a tények, az ok-okozati kapcsolatok,
az osszefliggések, ekkor valnak nyilvanvaléva a hasonldsagok és a kilonbségek, a
torvényszerlségek.

4. Az 6rat kovetS SHIQU@AFG! GRHON(TEH: a tanuldk utdlagos (otthoni, napkozi otthoni,
tanuldszobai) munkajanak el6készitése, a témakorrel vald Gjboli elmélyilt foglalkozas
el6készitése.

5. *?ATGH(TEc

- az osztadly munkajanak értékelése;

- alegjobb munkat végzett tanuldk értékelése;

- egyéni irdnymutatds ahhoz, hogy a didkok hogyan mélyitsék el ismereteiket,
hogyan pétoljdk hianyossagaikat, hogyan tanuljanak.

Az 6sszefoglalé érakon OHZ! @' A@ODY>G! HYHOK?JTEH! @ fT(. Tuddsuk és képességeik szintjérdl
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mar elGzetesen, a témakor feldolgozdsa soran képet kapott a tanar, és részben annak
tapasztalatai alapjan tervezi meg az 6sszefoglalé 6rak logikai vezérfonalat, feladatrendszerét.
Az 6ra nagyobb hatékonysaga érdekében megkérheti a tanuldkat, hogy az dsszefoglald 6ra
el6tt (kb. egy héttel) otthon olvassak at a témakor anyagat a tankdnyvben vagy lapozzak at
az éves tananyagot. igy felelevenednek benniik a mar-mar feledésbe meriil§ ismeretek, és
id6ben megfogalmazhatjik, hogy mit nem értenek, hol maradtak ki tudas-lancszemek. igy az
osszefoglald éra megtervezésekor a tanar ezekhez is alkalmazkodhat.

45051%HOK?JKI>?LG!!

!

A tanitasi-tanulasi folyamat soran a tanaroknak folyamatosan ellenériznilik sziikséges a
tanuldk tudasat, azaz ismereteit, jartassagaik és készségeik szintjét. Részben ezt szolgdljak a
frontalis és egyéni ellenérzések az Uj ismereteket feldolgozé érakon. Nagyobb, Osszefiiggé
témakorok feldolgozasat kovetden, rendszerint az ismereteket elmélyitd, rendszerezd orak
utan az egész foldrajzérat célszer(i erre szanni. Ezeknek az dradknak az a céljuk, hogy a tanar
tiszta képet kapjon minél tébb tanuld tudasardl, képességeinek szintjérdl, megtudja, miként
képesek teljesiteni a tantervi kdvetelményeket. Tehat helytelen, ha itt ,leckefelmondas”
torténik, a gyerekeknek arrdl kell szamot adniuk, hogy a tényeken tul ismerik-e a foldrajzi-
kornyezeti torvényszer(iségeket, értik-e az Osszefliggéseket, tudjak-e Uj helyzetekben, a
gyakorlatban alkalmazni ismereteiket, készségeiket, latjdk-e ismereteik szerepét a
mindennapi életben. Ebbdl az kovetkezik, hogy az ellen6rz6 érak kérdéseit, feladatait,
kiinduld problémafelvetéseit nem taldlhatja ki ott az éran a féldrajztanar, tudatosan meg kell
terveznie azokat, vagyis fel kell épitenie az ellen6rz6 oréat. lgaz, az elképzelt kimenet
kockazata nagyobb, mint az Uj ismereteket feldolgozd drakon, hiszen azt a tanuldk egyéni
teljesitménye erGsen befolyasolja.

A EJ>MHQX!' HQHOK?JTE csak a felel6k szamara jelent ellenGrzést, az osztaly tobbi tagjanak az
ismeretek felidézését, rogzitését, elmélyitését, a problémamegoldasok sordan pedig az
ismeretek Uj szempontbdl valé rendszerezését, alkalmazasat, a jartassagok és készségek
fejlesztését jelenti. Tehat az ellen6rz6 éran jelen van szinte minden didaktikai mozzanat, de
kozilik az ellenérzés szerepe az elsédleges. Az ellenérz6 drakon gyakran torténik B?LEMHK!
HNHOK?JTE (pl. tudasmérs feladatlapot oldanak meg, témazard dolgozatot irnak a tanuldk),
mert a tanar egyid6ben szeretne meggy6z6dni mindenki tudasardl, szeretné latni, hogy hol
tartanak. El6fordul, hogy tesztet oldanak meg valamely digitalis alkalmazas (pl. Kahoot,
Redmenta, Socrative) segitségével. Ezek ugyan — versenyjellegilik miatt —népszer( ellenbrzési
formdak a tanuldk korében, de tesztalapu tudast ,,mérnek”, vagyis elsGsorban a tényeket
visszaado jelleglik domindl, kevéssé alkalmasak a gondolkodds és még kevésbé a tudas
alkalmazasanak felmérésére.

Viszonylag ritkan alkalmazzadk a tudasellen6rzésnek azokat az értékes maddjait, amelyek
elsésorban a GTCHEETPHGe! GFZCHAHOTXLG! EJXOAT?K( tajékozddnak. Egy tartalmi probléma —

151



akar paros vagy csoportos — megvalaszolasanak feladata, egy gyakorlati feladat (pl. adott
célnak megfelel6 Utvonaltervezés, GPS-hasznalat, vizsgalat megtervezése és értékelése)
megoldasa, egy projektzard, valamely digitdlis eszkdéz hasznalatara épiulé informacio
megszerzése vagy feldolgozasa (pl. digitalis adattar hasznalata, modellezés, mobilapplikacié
hasznalata), egy vizuadlis anyag (pl. videdfilm, infografika, torzitott kartogram) értelmezése a
hagyomanyos ellen6rzési madszereknél arnyaltabb és O0sszetettebb tdjékoztatast nydjthat a
tanuldk aktualis tudasarol.

Az ellen6rz6 érdk menetének OXOfE! LA@GLOFE! ETZLR@. Arra azonban gondolni kell a
tervezésiikkor, hogy itt is elengedhetetleniil fontos a tanuldk szdmdara a cél megfogalmazasa:
a szamonkéré jelleg helyett az azzal vald szembenézés, hogy hol tartunk az éves (vagy még
hosszabb id6tartamu) tanulasi folyamatban (mivel lehetlink elégedettek és mit kell majd
még pontositani, kiegésziteni, mélyiteni). Ebbél kovetkezik, hogy a tapasztalt teljesitmények
értékelése nem maradhat el. Ennek nem feltétlendl kell az ellen6rz6 éran torténnie,
atkeriilhet a kovetkez6 drara is (pl. az irdsbeli produktumok kijavitasat, a projektbemutatd
vagy projektnaplo értékelését kovetd tandran).

I

|

- DOFESFP@)Z@G!

oratipus, bevezet6 Ora, ismereteket szerzé és feldolgozé dra, fejleszté és gyakorld ora,
osszefoglald 6ra, ellen6rz6 o6ra, didaktikai mozzanat, motivacié, tudasszerzés, készség-
fejlesztés, informacidszerzés, informacidfeldolgozas, rogzités, részosszefoglalds, O0sszefog-
lalas, ellendrzés!
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A magyarorszagi pedagdgiai gyakorlatban elterjedt az a tanitasi stilus, hogy a AQOL? HIK@U,
vazlatot diktal vagy ppt-prezentacién lévé szovegeket masoltat a tanuldkkal. Ezek a
madszerek nem jelentenek aktiv és értelmes tanulast, igy ezzel nem is foglalkozunk. Mas
pedagodgusok gyakorlata arra a felfogdsra épul, miszerint akkor vonhato be a legeredménye-
sebben minden gyerek az dérai tanuldsi folyamatba, ha a tanar és az osztaly egyitt dolgozik. A
foldrajztanar a S?FOALQEE FEJAL(WZDOG@ soran az osztily egészével probal kozvetlen
kapcsolatot tartani, G\JIHAQHO! X?LOWBALELI@(, lépésrél |épésre egyutt dolgozzdk fel a
tananyagot. A tandr magyardz, kérdez és feladatot jeldl ki, a tanuldk pedig figyelnek,
valaszolnak, utasitast hajtanak végre vagy — jobb esetben — kérdeznek. Tehat a tandran egy
olyan beszélgetésre épil6 folyamat zajlik, amiben a tanar az iranyitd, a didkok a végrehajtok.
A tanuldk gondolatmenetének a tanaréhoz kell igazodnia, az altala megszabott ritmust kell
kovetniik.

Frontdlisan vezetett foglalkozds, ahol a résztvevék egyénileg végeznek megfigyeléseket szamitdgépes

applikdcio segitségével — Tdjékozodds a csillagos égen (fotd: Makddi M.)

A frontéalisan szervezett érakon latszélag minden tanulé aktivan vehet részt a munkaban.
Csakhogy a tanuldk képességei, tudasszintje, pillanatnyi befogaddsi allapota, nyitottsaga,
szandéka nagyon kiilénb6z6, igy bizonyosan nem tud mindenki egyitt haladni. Nem tudja
mindenki ténylegesen végiggondolni a felvet6dott kisebb-nagyobb kérdéseket, a foldrajzi-
kornyezeti problémat. Mivel a kérdések és a valaszok gyorsan zaporozhatnak, vannak, akik
egy id6 utan (HZ@?0UO@G a gondolkodasban, csak gépiesen valaszolnak, cselekednek,
tudomasul veszik masok megallapitasait. Nagy a veszélye, hogy ezek a tanuldk egy id6 utan
kikapcsolddnak a gondolkodasbdl, az 6ra tovabbi részeibél. Van egy masik veszélye is a
frontalis 6ravezetésnek kiilonosen az altalanos iskolas tanuldknal. Ha a tanuldk igyekeznek
mindenben megfelelni a tanar elvardsainak, jelentkeznek, mert teljesiteni vagy éppen
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szerepelni szeretnének, de kevéssé gondolkodnak. Szamukra a tevékenység fontosabb, mint
a gondolkodds (pl. ki szeretnének menni a falitérképhez, az okostadblan vagy a
homokasztalon akarnak dolgozni). Tehat aktivak ugyan, de tevékenységik mogott GHITE! @!
PFOUF(GFULE. Bar lehet, hogy az ilyen érdkon a tanuldk jol érzik magukat, de a tudasuk —
beleértve a készségeiket is — alig fejl&dik.

!
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A tanitasi-tanulasi folyamat konnyebben szervezhetd, ha nincs nagy kiilonbség a tanuldk
tudasszintje (ismeretei és készségei) kozott. A homogén tanuldi Osszetétel igénye hivta
életre a gyakorlatban a ?TAHPZDOGLA. llyenkor a tanar képességeik szerinti csoportokba
osztja (olykor még kilon padsorokba is Ulteti) a tanuldkat, ahol egyénileg kell feladatokat
megoldaniuk: a ,gyengébb képességlieknek”! kénnylieket, a jobbaknak nehezeket. (PI. a
,gyengébbeknek” a tankdnyvbdl kell elolvasniuk egy bekezdést, a , kdzepeseknek” meg kell
oldaniuk egy munkafiizeti feladatot a tankonyv segitségével, a ,jobbaknak” vazlatot kell
készitenilik a tankonyvi szoveg alapjan.) A képességcsoportokba vald besorolas altalaban
szintfelmérés nélkil, szubjektiv benyomdsok alapjan toérténik. Ezen tulmendéen a tanar és a
tanuldk egyarant szubjektiven itélik meg a feladatok nehézségi fokat. Vajon mi alapjan
dontheti el a tanar, hogy melyik feladat melyik képességcsoportnak szélhat? Ez a
foldrajztanitasban is gyakran alkalmazott munkaforma a tanar szamara megnyugtato lehet,
hiszen arra gondol, hogy képességeik szerint foglalkoztatja a tanitvanyokat, és kdzvetlen
segitséget nyujt nekik. Valéjadban azonban nem a differencidlt feladatmegoldas el6nyei
érvényesilnek, hanem konzervaldédnak a kiinduldsként feltételezett képességszintek, nehéz
az atlépés a benyomasok alapjan kialakitott csoportok egyikébdl a masikba. A gyakorlatban a
rétegmunka egy masik valtozata is elterjedt, amikor a tanulék nem is képességeik szerint
kapjak a feladatot, hanem aszerint, hogy éppen hol iilnek a tanteremben (pl. az ablak feldli
padsor mas feladatot old me, mint a kdzéps6 vagy az ajté feldli). Ez még kevésbé szolgal
differencialt fejlesztési célokat, csupan praktikus feladatmegosztas.

|

Az HPWTOX'ZDOG@ soran a gyerekek egyedul végeznek feladatmegoldasokat, tevékenységeket
a tudas megszerzése vagy valamely képesség kialakulasa érdekében. A foldrajztanitasban is
alkalmazott megoldasa, hogy a tanuldk egész 6ran (vagy annak nagy részében, pl. az (j
ismeretek feldolgozdsakor, éra végi Osszefoglalaskor) egyediil dolgoznak, tehat frontalis
keretben mindenki ugyanazokat a feladatokat oldja meg egymastdl fliggetlendl. (PIl. a
tanuldk a tankonyv, a foldrajzi atlasz és a munkafiizet segitségével dolgozzak fel a
tananyagot olyan esetekben, amikor korabban mar taldlkoztak hasonld szerkezet(
ismeretanyaggal, pl. egy Uj orszag megismerésekor.) A tanar persze segiti és ellenérzi a
tanuldk munkajat, egyéni képességeikhez igazitva kapnak tartalmi vagy mddszerbeli

1 Noha a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban szivesen hasznalt fogalom a gyengébb vagy jobb képesség(i tanuld kifejezés,
az igy globalisan nem értelmezhetd, hiszen pontatlan, nem tudni, hogy mely ismeret- vagy képességteriileten jobb vagy
kevésbé jo.
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iranymutatast. S6t, ha a tanar észleli a feladatok megoldasa sordn felbukkand tipushibakat,
problémakat, bele is avatkozik a tanuldsi folyamatba.

Az egyéni munka azonban csak akkor éri el eredeti didaktikai céljat, ha az eltér6 képességli
tanuldk kiilonb6z6 feladatokat oldanak meg, egyéni gondolati utakat jarnak be, kiilonb6z6
informacidforrdsokat, taneszk6zoket hasznalnak, és a tanari segitség is ,testre szabott”. Az
individualizalt munka alapos el6készitést kivan a tanartdl, hiszen a feladatokat minden
tanuldra kalon kell szabnia figyelembe véve el6zetes tudasukat, gondolkodasi és
feladatmegoldd képességiiket. Alkalmazdsara — szervezési és pedagodgiai okok miatt — az
alapképzésben kevesebb lehetGség van, noha nagy sziikség lenne ra (pl. mar ismert
algoritmusok, sémak és modellek alkalmazdsakor, informacidhordozdk haszndlatakor). A
kozépiskolaban viszont sok alkalom nyilik ra, csaknem minden témakor ad arra lehetGséget
(pl. 9. osztdlyban a térképfajtdk, a bolygdk, a geoszférak kornyezeti &allapotanak
megismerése, 10. osztdlyban a gazdasagi agak tevékenységének és teljesitményeinek
Osszehasonlitasa). Legfeljebb a témak nehézségi foka szab korlatokat alkalmazdsanak. Ahol
Uj, olykor az életkori sajatossagokat is meghaladd 6sszefliggésrendszereket kell értelmezniik
a tanuldknak (pl. a t6zsde mikodése, a nemzetkozi tGkedramlds, a piacgazdasag, a
globalizacié, a kornyezeti valsag kialakuldasanak értelmezése), nem ajanlott egyéni
munkaformat valasztani.

Egyéni munkdltatds szakmddszertani gyakorlaton — Film tartalmdnak kifejezése
egyszerl motivum alkotdsdval (foté: Makddi M.)

Az egyéni munka mindkét formajanal a tanar jeldli ki a feladatokat, a feldolgozasi szempon-
tokat és biztositja a szikséges forrasokat a tanuldk szdmdra. A feladatmegoldasokat is 6
tartja szemmel. A munka végén a tanuldk beszamolnak az 6nalléan elvégzett feladatrdl.
Elvileg a készségfejlesztés szempontjdbdl az egyéni munkaforma a legértékesebb, hiszen
minden tanulé onmaga készségeihez, tudasdhoz mérten, egyéni Gtemben fejleszthets. A
gyakorlatban azonban ritkan fordul eld, inkabb csak egy-egy feladatra szoritkozik, mert
elGkészitése, szervezése és nyomon kovetése — a tananyagtartalom feldolgozasaval —

155



atgondolt, tervszer( és folyamatos tanari munkat kivan.

Y5751 . \J\E!ZDOG@SF?ZLG!
!

Az iskola feladata a k6z0s munkavégzés, tanulds megtanitasa is, hiszen a mindennapi életben
is altaldban a kozos tevékenységekkel jutunk eredményre. Ehhez a k6z6s tanulas mddszereit
el kell sajatitani és minden tantargy tanitasi-tanuldsi folyamataban rendszeresen
gyakoroltatni szlikséges. E munkaformak lényege alapvet6en a tanuldk kozotti valamilyen

szintl HPWVAAZbG\UTE.
!
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A parban folyé tanulds soran két-két tanulé miikodik egylitt valamely tanulasi feladat
megoldasa érdekében. Kézben kolcsondsen és egylitt tanuldsi tapasztalatokra tesznek szert
és fejlédnek szocidlis kapcsolataik. A parban folyd tanuldsnak két fajtajat kulonboztetjik
meg. A CL?FE! ZDOG@ (parmunka) soran alkalomszer(ien kialakitott tanuléparok koézésen
dolgoznak egy aktualis tanulasi feladat megoldasan. Lényege, hogy a diakok munka kézben
kicserélhetik egymassal a gondolataikat. Kilonésen akkor hatékony, ha hasonld
gondolkodassal, tudasszinttel vagy képességekkel rendelkez6k alkotnak part, mert igy
érdemben segithetik egymas gondolkodasat, egyitt alakithatnak ki megoldasi stratégiat.
Ezaltal nemcsak gondolkodasi, hanem egylttmUkodési képességiik is fejlédik. A parban folyd
tanulds masik fajtaja a AQOD(>CL?M@O valé tanulas, amikor kiulonb6z6 képességli gyerekek
dolgozhatnak egyitt. Ebben az esetben a kdz6s munkat az adott feladat szempontjabdl jobb
képesség(i tanuld iranyithatja, segitve ezzel a gyengébb tars felzarkdzasat. Erdemes azonban
olykor szerepcserét alkalmazni, a gyengébb tanuld kaphatja az iranyitd szerepet, hogy
sikerélményhez juthasson.

\ \ .ﬁ. . / !
Munkdltatds padrmunkdban a féldrajztandrképzés szakmddszertani
szemindriumdan (foté: Makddi M.)
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Parban vald tanuldsra a foldrajzéra szinte minden didaktikai mozzanata alkalmas lehet,
els6sorban azok, amelyekben ismeretbdvités vagy megszilarditds torténik (pl. gyakorlas,
rendszerezés). Tartalmi szempontbdl f6ként az el6zetes ismeretek alkalmazasat kivand
tananyagrészek kindlkoznak paros munkaban térténé feldolgozasra. Az altalanos iskolaban a
modellszer(i ismeretekre épil6 tananyagok szinte kivanjak ezt a médszert. (Pl. 8. osztalyban
a kozép-eurdpai magashegységek jellemzGinek 6sszegyljtésekor a tanuldk az el6z6 évben a
magas-hegységrél mint tipikus tajrél szerzett ismereteiket hasznaljdk fel tanuléparonként
kiilonb6z6 informacidhordozok segitségével.) Kozépiskolaban inkdabb a szintetizalo jellegi
tananyag-részek feldolgozasanal hasznalhatd eredményesen. (Pl. 9. évfolyamon a foldrajzi
Ovezetességi rendszer egy-egy elemének feldolgozasakor tanuldparok elemzik a kilénb6z6
éghajlatok diagramjait, 10. évfolyamon 6k elemzik az egyik mez6gazdasagi termelési mdd
lényegét bemutato abrat.)

!
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Az egylttmdikodéseken alapulé munkaformak kozil a csoportmunka a leghagyomanyosabb.
aEFCF?AZDOG@ soran a tanuldk kiscsoportjai (3-6 f6s csoportok) dolgoznak egyitt kisebb-
nagyobb feladatokon. Lényege, hogy a csoportok A@PR@X HPWVAAZDG\UOHG, koézésen
gondolkodnak, tevékenykednek egy onként vallalt vagy tanaruk altal megfogalmazott kdzos
cél megvaldsitdsaért. ElsGsorban a tananyag tartalmatdl fligg, hogy az alkalmas-e csoportos
feldolgozasra. Leginkabb olyan anyagrészek feldolgozasakor javasolt alkalmazni, amelyekhez
hasonlé szerkezet(t a tanuldok mar korabban feldolgoztak kdzosen, tehat ismert szamukra a
feladatmegoldas algoritmusa, végeztek mar az eredményhez vezet6 gondolkodasi
miveletekhez hasonldkat. igy az Uj feladat megoldasakor Uj helyzetben alkalmazhatjak
kordbbi ismereteiket, 