vd SZERVEZETI ES
MUNKAFORMAK

Ebben a fejezetben felelevenitjilk azokat a szervezeti és munkaformakat, oratipusokat,
amelyeket altalanossagban mar ismer didaktikabdl, és azokra hozunk foéldrajztanitasi

sy s e 7

1. A FOLDRAJZTANITASBAN ALKALMAZOTT ORATIPUSOK

Egy-egy tanitdsi 6ran az oktatasi folyamat csaknem minden mozzanatat és a hozzajuk
kapcsolédo didaktikai feladatokat alkalmazzak a tandrok, hiszen az Uj ismeretek szerzésekor
szikség van a mar meglévé ismeretek felelevenitésére, alkalmazasara, hianyossaguk esetén
a kiegészitésikre is. Az ismeret feldolgozasakor nemcsak befogadas, hanem megerdsités,
rogzités is torténik, s6t ellenbrzésre és értékelésre is sor keril. A tanuldsi folyamat részmoz-
zanatai feltételezik, igénylik egymast. Az egyes érakon azonban a kiilonb6z6 didaktikai
feladatok hangsulya eltéré lehet, valamelyik meghatdrozza az éra jellegét, a tobbi pedig
annak van aldrendelve. Ez alapjan kilonboztethet6k meg az oratipusok. Természetesen a
tanitasi orak eredményességének feltétele, hogy azok igazodjanak a témahoz és a tanuldk
aktudlis allapotahoz, igy valdjaban minden ,,j6” éra kilonbozik a tobbitdl.

1.1. Bevezet0 orak

A foldrajztanitas-tanulds folyamata szakaszokra (tanévekre, nagyobb témakorokre és kisebb
témakra), azokon belil tanitdsi egységekre van bontva. Amikor egy-egy Uj szakasz kezdddik,
célszer(i bevezet6é orat szervezni, aminek az a f6 feladata, hogy rahangolja a tanuldkat a
kovetkez6 tanulasi szakaszra, felkeltse érdeklddésiiket. A didkoknak latniuk kell, hogy mit
szeretnénk nyujtani nekik, mi a célunk, hova szeretnénk eljuttatni 6ket a foldrajzorak soran.
Hiszen csak ugy lehet értelmes a tanuldsuk, ha nem vesznek el a részletekben, mindig |atjak,
hogy a rész hogyan illeszkedik az egészbe (egy tanitasi egység a témakorbe, az adott
évfolyam foldrajzi tananyagdba, a foldrajztanulds tobbéves folyamatdba). Ezeknek az
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ordknak nincs kotott didaktikai rendjik, éppen attél lehetnek figyelemfelkeltSk, érdekesek,
hogy mindig masként zajlanak. Itt lehet6ség van arra, hogy a tanuldk elmondjak el6zetes
ismereteiket, kozzé tegyék olvasmany-, film- vagy utazdsi élményeiket, megfogalmazzak
gondolataikat, kételyeiket, kérdéseiket a részben még ismeretlen témakorrel kapcsolatban.
A foldrajztanar pedig beleldthat a tanuldk gondolataiba, attitlidjébe, megismerheti
érzelmeiket és kozvetetten a szocidlis hatteriket is. A bevezeté orakon az atlagosnal
nagyobb lehetGség nyilik a mas tantargyakban szerzett ismeretekkel valé 0sszevetésre és a
kiilonboz6 készségteriletek (pl. informacié-feldolgozdsi, kommunikacios készségek)
fejlesztésére, valamint olyan mddszerek alkalmazasara, amelyek mas tipusu drdkba nehezen
illeszthet6k be id6- vagy eszkozigénylik miatt (pl. forrasfeldolgozas, vizsgalddas).

1.2. Ismereteket szerz6 és feldolgozo orak

A legtobb foldrajzéran Uj ismeretek kozvetitése torténik, vagyis a tanuldk Uj ismereteket
szereznek a foldrajzi kérnyezetrdl, feldolgozzdk a tantervi kovetelményrendszerbdl adédéd
éppen soron kovetkez6 témat (pl. altalanos iskoldban a tavoli kontinensek foldrajza
témakoron belll Afrika természetfoldrajzi jellemz6it, gimnaziumban a vildag valtozo
tarsadalmi-gazdasagi képe témakoron belll a vildggazdasag miikodését). Mivel a foldrajz
tantargy oraszama olyan kicsi, hogy csaknem minden dran uj témaval kell foglalkozni, a
tanulasi folyamat biztositasahoz szinte minden Uj ismeretet kozvetité éran szikség van a
tanuldk korabbi ismereteinek felelevenitésére, megszilarditasara, elmélyitésére, esetleg
ellendrzésére is. Az ellendrzés kiilonb6z6 modon éplilhet be az dra folyamatdéba, igy az orak
felépitése eltérd lehet. A klasszikus Uj ismereteket szerz6 és feldolgozd éra soran a tanar az
ismeretszerzés el6tt ellendrzi a diakok tudasat. Az ilyen foldrajzéra az alabbi didaktikai
mozzanatokra oszthato:
1. Az érakezdete
Jelentések (a hetes és a felel6s6k), adminisztracios teenddék (pl. bejegyzés az osztaly-
napléba).
2. Ellendrzés
e Az irasbeli vagy gyakorlati jellegl hazi feladatok meglétének, tartalmanak és
minGségének ellenbrzése.
e Az elmult 6ra vagy 6rak anyaganak frontalis ellenérzése felelevenités céljabadl.
Fontos mozzanat, mert a tanitdsi érak 45 percenként valtjak egymast, ezért
sziikség van a rahangold beszélgetésre, hogy meginduljon a tanuldk gondol-
koddsa a tantarggyal, a témaval kapcsolatban, felelevenedjenek ismereteik.
Gyakran a felel6 azért nem tud jol teljesiteni, mert alig 1-2 perccel a
becsengetés utan mar szakmai kérdésekkel , ostromolja” a tanar, holott az 6
gondolatai még a szlinetben torténteken jarnak.
e Egyéni ellen6rzések szobeli (pl. klasszikus feleltetéssel, topografiai feleltetés-
sel, terepasztalon végzett feladattal) vagy irasbeli feleletekkel (pl. feladatlap
megoldasaval).
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3. Uj tananyag feldolgozasa
o Célkitlzés: az dra céljanak megjeldlése annak érdekében, hogy a tanuldk
motivaltakka valjanak, pontosan tudjak, mire kell 6sszpontositani a figyelm-
ket, milyen feladat all el6ttiik a kovetkez6kben.
e Az Uj tananyag logikai egységeinek feldolgozdsa valtozatos mddszerekkel és
munkaformdkban.
4, Részosszefoglalas(ok)
Az egyes logikai egységek tartalmi O0sszegzése (lényegkiemelés), rogzitése kilonb6z6
modszerekkel (pl. vazlatkészitéssel, a kapcsolddd munkafiizeti feladat megoldasaval,
applikalassal, térképmunkaval, beszélgetéssel).
5. Osszefoglalas
Az 6ran szerzett ismeretek Iényegének kiemelése és rendszerezése, megszilarditasa,
rogzitése Uj szempontok vagy logika szerint. Gyakran frontalis beszélgetéssel torténik,
de eredményes lehet az ismeretek tablazatba, halmazokba, vazlatba, gondolat-
térképbe rendezése, térképen vald elhelyezése, gyakorlati vagy mas helyzetben valo
alkalmazasa is. Az érat kovet6 tanuldi feladatok kijelolése: a tanuldk otthoni (vagy
napkozi otthoni, tanuldszobai) munkdajanak kijelolése, el6készitése.
6. Ertékelés
e Az osztaly munkdajanak értékelése.
e Atanar altal el6re kivalasztott tanuldk vagy a legjobb, legeredményesebb és a
leggyengébb munkat végzik egyéni értékelése.

Az altaldnos iskolai tananyag felépitése j0 lehetGséget kinal a klasszikus ismeretszerzé és
feldolgoz6 dratipus alkalmazasara. Ugyanis a regionalis foldrajzi témak feldolgozasa soran a
tanuldknak orardl drara Gj kontinensrészeket, tadjakat, orszagokat kell megismerniik
egymashoz hasonld feldolgozasi szempontok alapjan. llyen értelemben az egyik tanitasi
egység nem fligg 0ssze a masikkal, nem feltétlen el6zménye az egyik taj, orszag foldrajzi
ismerete a masikénak. Abban az esetben, ha a tanuldk tudasanak ellen6rzése nem az dra
elején kap helyet, az dra menete kevésbé kotott. A didaktikai mozzanatok hasonldak az
el6bb latottakhoz, csak az ellendrzés beépiil az Gj anyag feldolgozasanak folyamatdaba. Erre
a feldolgozandd résztéma, logikai egység kinadlhat lehet6séget egyfelSl azdltal, hogy a
feldolgozasahoz azokra az ismeretekre van sziikség, amelyeket éppen az el6z6 dran tanultak
a didkok. (Pl. a tropusi-Afrika tarsadalmi-gazdasagi problémait feldolgozd orarész elGtt
ellendrizhet6, amit az es6erd6rdl vagy a sivatagrél mint tipikus tajakrol tanultak az el6z6
oran.) Masfel6l mar meglévé ismeretet kell el6hivni, hogy ahhoz szervesen kapcsolédhasson
az Uj ismeret, hiszen az nem mas, mint a meglévé bdvitése, mas néz6pontbdl valé megkozeli-
tése, tovabb gondoldsa vagy alkalmazdsa. (Pl. a 8. osztalyosok Magyarorszag vizrajzanak
feldolgozdsa utan néhany draval az Alfold természeti adottsagairdl tanulnak. A nagytaj
vizrajzi jellemzbinek feldolgozasa el6tt ellenGrizni lehet az orszag vizrajzardl szerzett
ismereteket.) A kozbe ékel6d6 vagy az alkalmazd ellenGrzés olyan esetekben is jol
hasznalhaté, amikor az ismeretfeldolgozas hosszabb idejli figyelemosszpontositast igényel az
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osztalytdl, nagyobb logikai egységeket olel fel. llyenkor a munkamaddszer, a feladathelyzet
valtozasa pihenteti a tanuldkat, a felel6 szamara pedig kisebb fesziiltséggel jar az ellen6rzés,
hiszen azt aktiv gondolkodasi allapotban éli meg.

1.3. Fejleszto és gyakorld orak

Az 1990-es években, majd az Eurépai Unidhoz vald csatlakozas utani tantervi valtozasokkal
elGtérbe kerlilt a készség-, majd a kompetenciafejlesztés, a gyakorlati jellegl féldrajzi-
kornyezeti ismeretek megszerzésére és elmélyitésére iranyuld tevékenységek szerepe,
felértékel6dtek a praktikus ismeretek. A teljesitményképes tudas elérése érdekében az
ismereteket kozvetité és feldolgozd orak mellett megné6tt a fejleszté érak jelent6sége. Egy
résziik egy-egy jartassag vagy készség kialakitasat, elmélyitését szolgdlja (pl. a tanuldk
kiilonb6z6 tipusu forrasokat dolgoznak fel, adatsorokat abrazolnak, tajékozddnak a
foldtorténeti id6 eseményeiben, térképolvasasi gyakorlatot végeznek, miiholdfelvételeket
hasonlitanak Ossze térképekkel, érvelnek és vitatkoznak). Mas részik valamely gyakorlati
tevékenység elvégzésére, a hozzd kapcsoldodd készség kialakitasara iranyul (pl. a tanuldk
asvanyokat, k&zet-, talaj- és vizmintakat vizsgalnak, Utvonalat terveznek menetrendek
alapjan, modellezik a tipikus tajakat, a FOld mozgdasainak kovetkezményeit vagy a
telepliléstipusokat). Azonban a készségek kialakitdsa és fejlesztése nem egy-egy tandra
feladata, hanem folyamatossagot (sokszor éveken &t tarté folyamatot) igényel. igy tehdt a
tanévenként néhany alkalommal megtartott fejleszt6 éra nem helyettesitheti a rendszeresen
végzett készségfejleszts tanuldi tevékenységeket, azoknak csupan egy-egy elemét jelenti.

Digitdlis kompetencidkat fejleszt6 ora a tandrképzésben (foté: Makddi M.)

A fejleszt6 foldrajzérak didaktikai mozzanatai altaldnossagban nehezebben fogalmazhatdk
meg, mint az Uj ismereteket feldolgozéké, mert ahany feladat, annyiféle drafelépitést
igényel. Az aldbbi mozzanatoknak azonban feltétleniil meg kell jelennilik az drakon:

e Célkitlizés: annak bemutatasa, hogy az adott tevékenységnek mi a jelent6sége a
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tanuldk mindennapi életében, hol veszik hasznat (pl. problémahelyzet teremtésével,
torténet elmondasaval, éilménybeszamoldval, aktualis hiranyag felhasznalasaval).

e Munkatervezés és szervezés: az ilyen tipusu 6ra mindig feltételezi, hogy a tanuldkat
bevonjuk a problémahelyzet megoldasara, a cél elérésére iranyuld tevékenység
megtervezésébe, hiszen a tervezési-stratégiai gondolatmenet eleme a kialakitani
kivant alkalmazdoképes tudasnak. A tervezést a szervezés koveti. Természetesen
mindkét folyamatban nagy szerepe van a tanar kdzvetett iranyitd munkajanak.

o Feladatvégzés hattérbdl tanari iranyitassal, segitséggel és folyamatos ellenérzéssel.

o Osszefoglalds: kett6s mozzanat, egyrészt tartalmazza az el6zetes elképzelések és a
tapasztalatok, a kapott eredmények egymassal vald 6sszevetését, masrészt szolgalja a
tapasztalatok tartalmi vagy modszertani 6sszegzését és rogzitését.

o Ertékelés: killondsen nagy szerepe van, mert a tanuldk altala jutnak megerdsitéshez,
ha j6 uton jarnak, tdjékozdodnak arrdl, hogy milyen mértékben fejlédik az adott
készségiik, és segitséget kapnak abban, hogy milyen iranyban, médon kell tovabb-
haladniuk.

Elvileg igen nagy jelent6ségik van a fejleszté és gyakorld draknak a tanulasi folyamatban,
hiszen az Uj ismeretek, jartassagok és készségek, kompetenciaelemek csak stabil
el6zményekre épithet6k maradanddan. Ezért begyakorlasuk feltétele a tudasszerzésben vald
eredményes tovabbhaladasnak. A fejleszté és gyakorld drak ezt a szerepet toltik be. Ezt
feledve sajnos — az éraszamok csokkenésével — rendszerint kimaradnak a tanitasi-tanulasi
folyamatbal.

1.4. Osszefoglalé 6rak

A tanév soran hétrél hétre, érardl ordra gyllnek a tanuldk foldrajzi-kornyezeti ismeretei,
amelyeket egy id6 utdn rendszerezni kell. Erre altaldban a témakorok végén keriil sor. Am a
nagyon nagy témakorok esetében el6fordul, hogy a gyerekek csak tobb hdonapnyi tanuldssal
érnek a végére (pl. altalanos iskoldban az Eurdpan kivili kontinensek tipikus tajainak és
néhany kiemelt orszaganak a természet- és a tdrsadalomfoldrajza, kozépiskoldban a
geoszférak foldrajza témakoroknél). Akkorra viszont mar el is felejtik az elsajatitott
ismereteik egy részét. llyenkor a témakor feldolgozasa kozben is szikség van egy-egy
ismereteket elmélyitd, rendszerezl6, azaz Osszefoglald Ora kozbeiktatdsara. A helyi
tantervekben, tanmenetekben a tanév végén is szerepelnek ilyen dratipusok, de azokra a
valésagban gyakran nem keriil sor, mert a tanarok és tanitvanyaik ,kifutnak az id6bdl”. Pedig
ekkor még nagyobb sziikség lenne rajuk, mint a tanév kdzben barmikor, hogy a tanuldk a
nyari szlinet el6tt még egyszer felelevenithessék és 6sszerendezhessék magukban az egész
évi tananyagot, hogy abbdl minél tébb tudaselem maradjon meg a kovetkezd tanévre. A
tanév elején is néhdany o6rat arra kell forditani, hogy a tanarok felidéztessék a tanuldkkal az
el6z6 évben szerzett ismereteiket, hiszen azokra kell tdmaszkodniuk az uj témakorok
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feldolgozasa soran.

A tanuldk egyes témakorok feldolgozasaval szerzett ismeretei nem azaltal mélylilnek, hogy
Ujbdl és ujbdl felelevenitik azokat, hanem azaltal, ha a tények Uj megkozelitéssel keriilnek
elS. A tanitasi egységek, témakorok feldolgozasa soran az ismeretanyagot részeire bontva,
részleteikben ismerik meg a gyerekek. Osszefoglaldskor viszont a tanarok a tényeket Gj
szempontbdl lattatjak meg, kozottik Ujabb foldrajzi-kornyezeti 6sszefiiggéseket fedeztetnek
fel. A részeket egységbe foglaljak, hogy a tanuldk teljességében, 6sszefliggésrendszerében
lathassak a tananyagot (természetesen életkori sajatossagaiknak megfelel6 szinten). (PI. az
Azsia foldrajza témakoérben megismerték a foldrész, majd egyes részeinek természetfoldrajzi
adottsagait, tarsadalmi jellemz6it, végil néhdny kiemelt orszagat. Osszefoglalaskor azt
vizsgdljak, hogyan befolyasolja a természetfoldrajzi kornyezet az azsiai népek életmaddjat,
vagy azt, hogy milyen az itt él6 emberek természeti kornyezethez valé viszonya.) Az
Osszefoglalds, rendszerezés szempontjait a témakor feldolgozasa el6tt, illetve a tanév elején
ismernie kell a tanarnak, hiszen az egész oktatasi-képzési folyamatot annak szolgalataba kell
allitania. Minden 6rdn pontosan kell tudnia, hogy kérdései, magyarazatai, 6éra végi
Osszefoglaldsai miként jarulnak hozzd a témakor egészének feldolgozasadhoz, az egész évi
tananyag elsajatitasahoz, végs6 soron a foldrajz tantargy teljes kovetelményrendszerének
megvaldsitasahoz, a tanuldk foldrajzi-kornyezeti szemléletének kialakitasahoz.

Az 6sszefoglald érakon alkalmazott didaktikai mozzanatok a kovetkezdk:

1. Cél megjelolése: vagyis a témakorrel vagy az egész éves tananyaggal kapcsolatos Uj
szempontok megfogalmazdsa. (Nem azonos a témazadré dolgozatra vald
hivatkozassal!)

2. Atudas (ismeretek és a hozzajuk kapcsolddd képességek) rendszerezd 6sszefoglalasa
uj szempontok alapjan, Uj mdédszerek alkalmazasaval. (Fontos, hogy masként, mas
megkozelitésben beszéljenek a mar tanult dolgokrél.)

3. Altaldnositasok, kovetkeztetések levondasa: szinte a legfontosabb mozzanat, hiszen
ekkor keriilnek a tanuldk elé Gj megvilagitasban a tények, az ok-okozati kapcsolatok,
az osszefliggések, ekkor valnak nyilvanvaléva a hasonldsagok és a kilonbségek, a
torvényszerlségek.

4, Az 6rat kovet6 feladatok kijel6lése: a tanuldk utdlagos (otthoni, napkdzi otthoni,
tanuldszobai) munkajanak el6készitése, a témakorrel vald Gjboli elmélyilt foglalkozas
el6készitése.

5. Ertékelés:

- az osztadly munkajanak értékelése;

- alegjobb munkat végzett tanuldk értékelése;

- egyéni irdnymutatds ahhoz, hogy a didkok hogyan mélyitsék el ismereteiket,
hogyan pétoljdk hianyossagaikat, hogyan tanuljanak.

Az o6sszefoglalé 6rakon nem a tanuldk ellen6rzése a cél. Tudasuk és képességeik szintjérdl
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mar elGzetesen, a témakor feldolgozdsa soran képet kapott a tanar, és részben annak
tapasztalatai alapjan tervezi meg az 6sszefoglalé 6rak logikai vezérfonalat, feladatrendszerét.
Az 6ra nagyobb hatékonysaga érdekében megkérheti a tanuldkat, hogy az dsszefoglald 6ra
el6tt (kb. egy héttel) otthon olvassak at a témakor anyagat a tankdnyvben vagy lapozzak at
az éves tananyagot. igy felelevenednek benniik a mar-mar feledésbe meriil§ ismeretek, és
id6ben megfogalmazhatjik, hogy mit nem értenek, hol maradtak ki tudas-lancszemek. igy az
osszefoglald éra megtervezésekor a tanar ezekhez is alkalmazkodhat.

1.5. Ellen6rz6 orak

A tanitasi-tanulasi folyamat soran a tanaroknak folyamatosan ellenériznilik sziikséges a
tanuldk tudasat, azaz ismereteit, jartassagaik és készségeik szintjét. Részben ezt szolgdljak a
frontalis és egyéni ellenérzések az Uj ismereteket feldolgozé érakon. Nagyobb, Osszefiiggé
témakorok feldolgozasat kovetden, rendszerint az ismereteket elmélyitd, rendszerezd orak
utan az egész foldrajzérat célszer(i erre szanni. Ezeknek az dradknak az a céljuk, hogy a tanar
tiszta képet kapjon minél tébb tanuld tudasardl, képességeinek szintjérdl, megtudja, miként
képesek teljesiteni a tantervi kdvetelményeket. Tehat helytelen, ha itt ,leckefelmondas”
torténik, a gyerekeknek arrdl kell szamot adniuk, hogy a tényeken tul ismerik-e a foldrajzi-
kornyezeti torvényszer(iségeket, értik-e az Osszefliggéseket, tudjak-e Uj helyzetekben, a
gyakorlatban alkalmazni ismereteiket, készségeiket, latjdk-e ismereteik szerepét a
mindennapi életben. Ebbdl az kovetkezik, hogy az ellen6rz6 érak kérdéseit, feladatait,
kiinduld problémafelvetéseit nem taldlhatja ki ott az éran a féldrajztanar, tudatosan meg kell
terveznie azokat, vagyis fel kell épitenie az ellen6rz6 oréat. lgaz, az elképzelt kimenet
kockazata nagyobb, mint az Uj ismereteket feldolgozd drakon, hiszen azt a tanuldk egyéni
teljesitménye erGsen befolyasolja.

A szobeli ellen6rzés csak a felel6k szamara jelent ellendrzést, az osztaly tobbi tagjanak az
ismeretek felidézését, rogzitését, elmélyitését, a problémamegoldasok sordan pedig az
ismeretek Uj szempontbdl valé rendszerezését, alkalmazasat, a jartassagok és készségek
fejlesztését jelenti. Tehat az ellen6rz6 éran jelen van szinte minden didaktikai mozzanat, de
koziilliik az ellen6rzés szerepe az elsédleges. Az ellen6rzé drakon gyakran torténik irasbeli
ellenérzés (pl. tudasmérd feladatlapot oldanak meg, témazard dolgozatot irnak a tanuldk),
mert a tanar egyid6ben szeretne meggy6z6dni mindenki tudasardl, szeretné latni, hogy hol
tartanak. El6fordul, hogy tesztet oldanak meg valamely digitalis alkalmazas (pl. Kahoot,
Redmenta, Socrative) segitségével. Ezek ugyan — versenyjellegilik miatt —népszer( ellenbrzési
formdak a tanuldk korében, de tesztalapu tudast ,,mérnek”, vagyis elsGsorban a tényeket
visszaado jelleglik domindl, kevéssé alkalmasak a gondolkodds és még kevésbé a tudas
alkalmazasanak felmérésére.

Viszonylag ritkan alkalmazzadk a tudasellen6rzésnek azokat az értékes maddjait, amelyek
els6sorban a képességek, kompetenciak szintérdl tajékozddnak. Egy tartalmi probléma —
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akar paros vagy csoportos — megvalaszolasanak feladata, egy gyakorlati feladat (pl. adott
célnak megfelel6 Utvonaltervezés, GPS-hasznalat, vizsgalat megtervezése és értékelése)
megoldasa, egy projektzard, valamely digitdlis eszkdéz hasznalatara épiulé informacio
megszerzése vagy feldolgozasa (pl. digitalis adattar hasznalata, modellezés, mobilapplikacié
hasznalata), egy vizuadlis anyag (pl. videdfilm, infografika, torzitott kartogram) értelmezése a
hagyomanyos ellen6rzési madszereknél arnyaltabb és O0sszetettebb tdjékoztatast nydjthat a
tanuldk aktualis tudasarol.

Az ellen6rz6 6rak menetének nincs altalanos sémaja. Arra azonban gondolni kell a
tervezésiikkor, hogy itt is elengedhetetleniil fontos a tanuldk szdmdara a cél megfogalmazasa:
a szamonkéré jelleg helyett az azzal vald szembenézés, hogy hol tartunk az éves (vagy még
hosszabb id6tartamu) tanulasi folyamatban (mivel lehetlink elégedettek és mit kell majd
még pontositani, kiegésziteni, mélyiteni). Ebbél kovetkezik, hogy a tapasztalt teljesitmények
értékelése nem maradhat el. Ennek nem feltétlendl kell az ellen6rz6 éran torténnie,
atkeriilhet a kovetkez6 drara is (pl. az irdsbeli produktumok kijavitasat, a projektbemutatd
vagy projektnaplo értékelését kovetd tandran).

Kulcsfogalmak
oratipus, bevezet6 Ora, ismereteket szerzé és feldolgozé dra, fejleszté és gyakorld ora,
osszefoglald 6ra, ellen6rz6 o6ra, didaktikai mozzanat, motivacié, tudasszerzés, készség-
fejlesztés, informacidszerzés, informacidfeldolgozas, rogzités, részosszefoglalds, O0sszefog-
lalds, ellenérzés
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2. A FOLDRAJZTANITASBAN ALKALMAZOTT MUNKAFORMAK

2.1. Frontalis munkaformak

A magyarorszagi pedagdgiai gyakorlatban elterjedt az a tanitasi stilus, hogy a tanar el6ad,
vazlatot diktal vagy ppt-prezentacién lévé szovegeket masoltat a tanuldkkal. Ezek a
madszerek nem jelentenek aktiv és értelmes tanulast, igy ezzel nem is foglalkozunk. Mas
pedagodgusok gyakorlata arra a felfogdsra épul, miszerint akkor vonhato be a legeredménye-
sebben minden gyerek az dérai tanuldsi folyamatba, ha a tanar és az osztaly egyitt dolgozik. A
foldrajztanar a frontalis osztalymunka sordan az osztaly egészével probal kozvetlen
kapcsolatot tartani, kozvetlen iranyitasdval, lépésr6l |épésre egyitt dolgozzak fel a
tananyagot. A tandr magyardz, kérdez és feladatot jeldl ki, a tanuldk pedig figyelnek,
valaszolnak, utasitast hajtanak végre vagy — jobb esetben — kérdeznek. Tehat a tandran egy
olyan beszélgetésre épil6 folyamat zajlik, amiben a tanar az iranyitd, a didkok a végrehajtok.
A tanuldk gondolatmenetének a tanaréhoz kell igazodnia, az altala megszabott ritmust kell
kovetniik.

Frontdlisan vezetett foglalkozds, ahol a résztvevék egyénileg végeznek megfigyeléseket szamitdgépes

applikdcio segitségével — Tdjékozodds a csillagos égen (fotd: Makddi M.)

A frontéalisan szervezett érakon latszélag minden tanulé aktivan vehet részt a munkaban.
Csakhogy a tanuldk képességei, tudasszintje, pillanatnyi befogaddsi allapota, nyitottsaga,
szandéka nagyon kiilénb6z6, igy bizonyosan nem tud mindenki egyitt haladni. Nem tudja
mindenki ténylegesen végiggondolni a felvet6dott kisebb-nagyobb kérdéseket, a foldrajzi-
kornyezeti problémat. Mivel a kérdések és a valaszok gyorsan zaporozhatnak, vannak, akik
egy id6 utan lemaradnak a gondolkodasban, csak gépiesen valaszolnak, cselekednek,
tudomasul veszik masok megallapitasait. Nagy a veszélye, hogy ezek a tanuldk egy id6 utan
kikapcsolddnak a gondolkodasbdl, az 6ra tovabbi részeibél. Van egy masik veszélye is a
frontalis 6ravezetésnek kiilonosen az altalanos iskolas tanuldknal. Ha a tanuldk igyekeznek
mindenben megfelelni a tanar elvardsainak, jelentkeznek, mert teljesiteni vagy éppen
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szerepelni szeretnének, de kevéssé gondolkodnak. Szdmukra a tevékenység fontosabb, mint
a gondolkodas (pl. ki szeretnének menni a falitérképhez, az okostadblan vagy a
homokasztalon akarnak dolgozni). Tehat aktivak ugyan, de tevékenységik mogott kevés a
gondolkodas. Bar lehet, hogy az ilyen érdkon a tanuldk jol érzik magukat, de a tudasuk —
beleértve a készségeiket is — alig fejlédik.

2.2. Egyéni munkaformak

A tanitasi-tanulasi folyamat konnyebben szervezhetd, ha nincs nagy kiilonbség a tanuldk
tudasszintje (ismeretei és készségei) kozott. A homogén tanuldi Osszetétel igénye hivta
életre a gyakorlatban a rétegmunkat. llyenkor a tanar képességeik szerinti csoportokba
osztja (olykor még kilon padsorokba is Ulteti) a tanuldkat, ahol egyénileg kell feladatokat
megoldaniuk: a ,gyengébb képességlieknek”! kénnylieket, a jobbaknak nehezeket. (PI. a
,gyengébbeknek” a tankdnyvbdl kell elolvasniuk egy bekezdést, a , kdzepeseknek” meg kell
oldaniuk egy munkafiizeti feladatot a tankonyv segitségével, a ,jobbaknak” vazlatot kell
készitenilik a tankonyvi szoveg alapjan.) A képességcsoportokba vald besorolas altalaban
szintfelmérés nélkil, szubjektiv benyomdsok alapjan toérténik. Ezen tulmendéen a tanar és a
tanuldk egyarant szubjektiven itélik meg a feladatok nehézségi fokat. Vajon mi alapjan
dontheti el a tanar, hogy melyik feladat melyik képességcsoportnak szélhat? Ez a
foldrajztanitasban is gyakran alkalmazott munkaforma a tanar szamara megnyugtato lehet,
hiszen arra gondol, hogy képességeik szerint foglalkoztatja a tanitvanyokat, és kdzvetlen
segitséget nyujt nekik. Valéjadban azonban nem a differencidlt feladatmegoldas el6nyei
érvényesilnek, hanem konzervaldédnak a kiinduldsként feltételezett képességszintek, nehéz
az atlépés a benyomasok alapjan kialakitott csoportok egyikébdl a masikba. A gyakorlatban a
rétegmunka egy masik valtozata is elterjedt, amikor a tanulék nem is képességeik szerint
kapjak a feladatot, hanem aszerint, hogy éppen hol iilnek a tanteremben (pl. az ablak feldli
padsor mas feladatot old me, mint a kdzéps6 vagy az ajté feldli). Ez még kevésbé szolgal
differencialt fejlesztési célokat, csupan praktikus feladatmegosztas.

Az egyéni munka soran a gyerekek egyediil végeznek feladatmegolddsokat, tevékenységeket
a tudas megszerzése vagy valamely képesség kialakulasa érdekében. A foldrajztanitasban is
alkalmazott megoldasa, hogy a tanuldk egész 6ran (vagy annak nagy részében, pl. az (j
ismeretek feldolgozdsakor, éra végi Osszefoglalaskor) egyediil dolgoznak, tehat frontalis
keretben mindenki ugyanazokat a feladatokat oldja meg egymastdl fliggetlendl. (PIl. a
tanuldk a tankonyv, a foldrajzi atlasz és a munkafiizet segitségével dolgozzak fel a
tananyagot olyan esetekben, amikor korabban mar taldlkoztak hasonld szerkezet(
ismeretanyaggal, pl. egy Uj orszag megismerésekor.) A tanar persze segiti és ellenérzi a
tanuldk munkajat, egyéni képességeikhez igazitva kapnak tartalmi vagy mddszerbeli

1 Noha a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban szivesen hasznalt fogalom a gyengébb vagy jobb képesség(i tanuld kifejezés,
az igy globalisan nem értelmezhetd, hiszen pontatlan, nem tudni, hogy mely ismeret- vagy képességteriileten jobb vagy
kevésbé jo.
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iranymutatast. S6t, ha a tanar észleli a feladatok megoldasa sordn felbukkand tipushibakat,
problémakat, bele is avatkozik a tanuldsi folyamatba.

Az egyéni munka azonban csak akkor éri el eredeti didaktikai céljat, ha az eltér6 képességli
tanuldk kiilonb6z6 feladatokat oldanak meg, egyéni gondolati utakat jarnak be, kiilonb6z6
informacidforrdsokat, taneszk6zoket hasznalnak, és a tanari segitség is ,testre szabott”. Az
individualizalt munka alapos el6készitést kivan a tanartdl, hiszen a feladatokat minden
tanuldra kalon kell szabnia figyelembe véve el6zetes tudasukat, gondolkodasi és
feladatmegoldd képességiiket. Alkalmazdsara — szervezési és pedagodgiai okok miatt — az
alapképzésben kevesebb lehetGség van, noha nagy sziikség lenne ra (pl. mar ismert
algoritmusok, sémak és modellek alkalmazdsakor, informacidhordozdk haszndlatakor). A
kozépiskolaban viszont sok alkalom nyilik ra, csaknem minden témakor ad arra lehetGséget
(pl. 9. osztdlyban a térképfajtdk, a bolygdk, a geoszférak kornyezeti &allapotanak
megismerése, 10. osztdlyban a gazdasagi agak tevékenységének és teljesitményeinek
Osszehasonlitasa). Legfeljebb a témak nehézségi foka szab korlatokat alkalmazdsanak. Ahol
Uj, olykor az életkori sajatossagokat is meghaladd 6sszefliggésrendszereket kell értelmezniik
a tanuldknak (pl. a t6zsde mikodése, a nemzetkozi tGkedramlds, a piacgazdasag, a
globalizacié, a kornyezeti valsag kialakuldasanak értelmezése), nem ajanlott egyéni
munkaformat valasztani.

Egyéni munkdltatds szakmddszertani gyakorlaton — Film tartalmdnak kifejezése
egyszerl motivum alkotdsdval (foté: Makddi M.)

Az egyéni munka mindkét formajanal a tanar jeldli ki a feladatokat, a feldolgozasi szempon-
tokat és biztositja a szikséges forrasokat a tanuldk szdmdra. A feladatmegoldasokat is 6
tartja szemmel. A munka végén a tanuldk beszamolnak az 6nalléan elvégzett feladatrdl.
Elvileg a készségfejlesztés szempontjdbdl az egyéni munkaforma a legértékesebb, hiszen
minden tanulé onmaga készségeihez, tudasdhoz mérten, egyéni Gtemben fejleszthets. A
gyakorlatban azonban ritkan fordul eld, inkabb csak egy-egy feladatra szoritkozik, mert
elGkészitése, szervezése és nyomon kovetése — a tananyagtartalom feldolgozasaval —
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atgondolt, tervszer( és folyamatos tanari munkat kivan.

2.3. K6z6s munkaformak

Az iskola feladata a k6z0s munkavégzés, tanulds megtanitasa is, hiszen a mindennapi életben
is altaldban a kozos tevékenységekkel jutunk eredményre. Ehhez a k6z6s tanulas mddszereit
el kell sajatitani és minden tantargy tanitasi-tanuldsi folyamataban rendszeresen
gyakoroltatni szlikséges. E munkaformak lényege alapvet6en a tanuldk kozotti valamilyen
szint{ egyuttmiikodés.

Parban folyé tanulas

A parban folyé tanulds soran két-két tanulé miikodik egylitt valamely tanulasi feladat
megoldasa érdekében. Kézben kolcsondsen és egylitt tanuldsi tapasztalatokra tesznek szert
és fejlédnek szocidlis kapcsolataik. A parban folyd tanuldsnak két fajtajat kulonboztetjik
meg. A paros munka (parmunka) soran alkalomszer(ien kialakitott tanuléparok kozosen
dolgoznak egy aktualis tanulasi feladat megoldasan. Lényege, hogy a diakok munka kézben
kicserélhetik egymassal a gondolataikat. Kilonésen akkor hatékony, ha hasonld
gondolkodassal, tudasszinttel vagy képességekkel rendelkez6k alkotnak part, mert igy
érdemben segithetik egymas gondolkodasat, egyitt alakithatnak ki megoldasi stratégiat.
Ezaltal nemcsak gondolkodasi, hanem egylttmUkodési képességiik is fejlédik. A parban folyd
tanulds madsik fajtaja a tanuldparban vald tanulds, amikor kiilonb6z6 képességli gyerekek
dolgozhatnak egyitt. Ebben az esetben a kdz6s munkat az adott feladat szempontjabdl jobb
képesség(i tanuld iranyithatja, segitve ezzel a gyengébb tars felzarkdzasat. Erdemes azonban
olykor szerepcserét alkalmazni, a gyengébb tanuld kaphatja az iranyitd szerepet, hogy
sikerélményhez juthasson.

Munkdltatds padrmunkdban a féldrajztandrképzés szakmddszertani
szemindriumdan (foté: Makddi M.)
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Parban vald tanuldsra a foldrajzéra szinte minden didaktikai mozzanata alkalmas lehet,
els6sorban azok, amelyekben ismeretbdvités vagy megszilarditds torténik (pl. gyakorlas,
rendszerezés). Tartalmi szempontbdl f6ként az el6zetes ismeretek alkalmazasat kivand
tananyagrészek kindlkoznak paros munkaban térténé feldolgozasra. Az altalanos iskolaban a
modellszer(i ismeretekre épil6 tananyagok szinte kivanjak ezt a médszert. (Pl. 8. osztalyban
a kozép-eurdpai magashegységek jellemzGinek 6sszegyljtésekor a tanuldk az el6z6 évben a
magas-hegységrél mint tipikus tajrél szerzett ismereteiket hasznaljdk fel tanuléparonként
kiilonb6z6 informacidhordozok segitségével.) Kozépiskolaban inkdabb a szintetizalo jellegi
tananyag-részek feldolgozasanal hasznalhatd eredményesen. (Pl. 9. évfolyamon a foldrajzi
Ovezetességi rendszer egy-egy elemének feldolgozasakor tanuldparok elemzik a kilénb6z6
éghajlatok diagramjait, 10. évfolyamon 6k elemzik az egyik mez6gazdasagi termelési mdd
lényegét bemutato abrat.)

Csoportos munkaforma

Az egylttmdikodéseken alapulé munkaformak kozil a csoportmunka a leghagyomanyosabb.
Csoportmunka soran a tanuldk kiscsoportjai (3-6 f6s csoportok) dolgoznak egyiitt kisebb-
nagyobb feladatokon. Lényege, hogy a csoportok tagjai egylittmiikédnek, kozosen
gondolkodnak, tevékenykednek egy onként vallalt vagy tanaruk altal megfogalmazott kdzos
cél megvaldsitdsaért. ElsGsorban a tananyag tartalmatdl fligg, hogy az alkalmas-e csoportos
feldolgozasra. Leginkabb olyan anyagrészek feldolgozasakor javasolt alkalmazni, amelyekhez
hasonlé szerkezet(t a tanuldok mar korabban feldolgoztak kdzosen, tehat ismert szamukra a
feladatmegoldas algoritmusa, végeztek mar az eredményhez vezet6 gondolkodasi
miveletekhez hasonldkat. igy az Uj feladat megoldasakor Uj helyzetben alkalmazhatjak
kordbbi ismereteiket, jartassagaikat, készségeiket. (Pl. az altaldnos iskoldsok csoport-
munkaban 0Ossze tudjak gyljteni a tdjak, az orszagok foldrajzi jellemzGit, ha ismerik
jellemzésik szempontjait. A kozépiskoldsok adatsorokbdl meg tudnak fogalmazni
tendencidkat, el6rejelzéseket, mert mar az altalanos iskolaban végeztek ilyen feladatot k6zos
munkaban.) A tananyag tartalmatdl, a képességfejlesztési céloktdl és a szikséges
eszkozoktdl fliggben a csoportmunka tobb tipusa alkalmazhato a féldrajztanitasban.

A csoportok kialakitdsa elméletben pedagdgiai és pszicholdgiai elveket kovet, az osztalyt
els6sorban a tanuldk képességei szerint bontjak csoportokra. Az egyik felfogas szerint
minden csoportba kerilnek kilonb6z6 képességli tanuldk azért, hogy egymast segithessék a
feladatok k6z6s megoldasakor, vagy a csoporton belil mindenkinek jusson képességeinek
megfelel6 metodikaju és szintli feladat (heterogén csoportok). (Pl. a térképismeret tanulasa
soran a didkoknak térképvazlatot kell rajzolniuk térkép alapjan. Ebben az esetben jol
segithetik egymast az ligyesen rajzold, a konnyen tajékozddo, a j6 aranyérzékli és a pontos
megfigyel6 tanuldk.) A masik felfogas Iényege, hogy egy-egy csoportba nagyjabdl azonos
képességl gyerekek keriljenek azért, hogy valdban egyitt tudjanak gondolkodni, cselekedni
(homogén csoportok). Ezeknek a csoportalakitasi elveknek az a hatranya, hogy az llésrend
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megbolygatasat, olykor a tanterem atrendezését igénylik. Ezért a gyakorlatban elterjedt az a
metodikai elveket nélkil6z6 megoldas, hogy a munkacsoportokat az Ulésrend alapjan
szervezik, és a tanév soran mindig azonos csoportokban dolgoznak a didkok. Ez azonban nem
veszi figyelembe a készségfejlesztés valddi igényeit.

Csoportmunka

Azonos feladatrendszerd
(homogén)

Minden csoport

inden .
Minden csopoft tartalmilag azonos

tartalmilag azonos

feladatot old meg feladatot old meg
azonos csoportonként
médszerekkel, kilonboz6
eszkdzokkel modszerekkel,
eszkozokkel

Minden csoportnak
tartalmilag azonos a
feladata, de van egy
eltérd kiegészitd
feladat is (azonos
vagy eltérd eszkozzel,
médszerrel)

EltérS feladatrendszer(
(differencialt)

Minden csoportnak
tartalmilag eltéré a

Minden csoport-
nak tartalmilag

feladata, de azono- eltérd a feladata
sak a megolddsa- €s a megoldasa-
hoz sziikséges hoz hasznalt
mddszereik és mddszereik és
eszkozeik eszkozeik is

Minden csoportnak
tartalmilag eltéré a
feladata, de van egy
azonos kiegészité
feladat is (azonos
vagy eltérd eszkozzel,
mddszerrel)

A csoportmunka tipusai (Makadi M. 2005)

IR

egylttes munkdjanak kezdetén. Ebben — mint a készségfejlesztési tevékenységben is — a
fokozatossag elvét érdemes alkalmazni. Kezdetben 5-5 perces csoportfeladatok kijelolése
célszer(i. Majd amikor mar a tanuldk ismerik, hogyan zajlik ez a munkaforma a foéldrajzoran,
és a tanar tudja, mire képesek egyiitt, ndvelhetd az id6tartama. Altaldnos iskolaban azonban
nem érdemes 10 percnél hosszabbra tervezni a feladatmegoldast, hiszen a csoportok ennél
hosszabb ideig ritkdn tudnak érdemben figyelni a feladatra és egymadsra, valamint a
csoportok beszamolodira is kell érdembeli id6t hagyni. Kozépiskolaban elvileg 15 percet is
igénybe vehet a feladatmegoldas. Célszerl annyi feladatot adni, amennyirdl be is tudnak
szamolni még az adott tandran a csoportok. Csak végsziikség esetén jon szdba az a
megoldas, hogy a kovetkez6 dran hallgatjdk meg a csoportbeszamoldkat. Mivel a kévetkezé
ora napokkal vagy egy héttel kés6bb van, addigra érdemben elfelejtik a tartalmi elemeket,
gondolatmenetet stb. Bizonyos tipusu feladatok esetében (pl. feladatlappal iranyitott
vizsgalddasokat végeznek) addédik az a lehetdség, hogy irdsban adjak be a munka
eredményét. Természetesen az az optimalis, az még az adott 6rdn sor keriil nemcsak minden
csoport beszamoldjara, hanem a csoportmunka 0sszegzésére is. Mivel a csoportok csak egy
résztémdval vagy egyfajta megkozelitésben foglalkoznak a témaval, nagyon fontos a
részletek elhelyezése az egészben. A fokozatossag nemcsak a csoportmunka idGtartamara
vonatkozik, hanem a feladatvégzés oOnadllosagara és nehézségi fokara is. A feladatok
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Osszedllitasanal fontos, hogy a kilonbo6z6 csoportok lehetdleg azonos id6 alatt végezzenek a
munkaval.

Csoportmunka tandri menedzseléssel (foto: Makddi M.)

A csoportmunkanak van egy altalanos algoritmusa, ami az alabbiakban foglalhaté Ossze:

1. A célok és a feladatok meghatarozasa: a tanar kijel6li az osztaly és a munkacsopor-
tok munkajat, instrukcidkat ad a munkavégzéshez.

2. Atanulék munkacsoportokban dolgoznak
a. Munkaszervezés:

e tanuldk — a munka megszervezése a csoportokon belll a csoport-
vezet6k irdnyitasaval;

e tandr - a tanuldk munkajanak koordindlasa, folyamatos segitése.

b. Feladatvégzés:

e tanulék — minden tanulé elvégzi, megoldja a sajat feladatat; az
eredmény megbeszélése a csoportvezet6k iranyitasaval, tanari
menedzseléssel;

e tandr - a csoportok munkajanak tamogatasa.

c. Csoportbeszamolodk:

e tanulék — csoportonként egy-egy tanuld vagy kozosen beszamolnak a
csoportmunka eredményérdl, a tobbiek hozzaszdlnak, kiegészitik;

e tandr—a beszamoldk koordindlasa, segitése.

Feladatlappal irdnyitott csoportmunka tandri menedzseléssel (foté: Makddi M.)
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Egyéni és csoportos beszadmolé a csoportmunka eredményeirél (foté: Makadi M.)

3. Rogzités
e tanuldk — jegyzetet készitenek a tobbi csoport beszamoldjardl; minden
csoport beszamoldja utan egy-egy tanuld felolvassa a jegyzetét;
e tandr— haszilkséges, a jegyzet pontositasa, kiegészitése

\a

Feladatlappal segitett jegyzetkészités (rogzités) a csoportmunka
eredményeirdl (foté: Makadi M.)

4. Osszegzés és kovetkeztetés: a csoportmunka tartalmi és tanuldsi, praktikus
hasznalati tapasztalatainak 0sszegzése a tanar és a tanuldk beszélgetése soran

5. Ertékelés:
e tanuldk — értékelés a sajat csoport és mas csoportok munkajaradl;
e tandr - értékelés az egyes csoportok és az osztaly munkajardl.

Kooperativ tanulas

A tanitadsi gyakorlatban a csoportos munkaformat gyakran azonositjdk — hibasan — a
kooperativ vagy kollaborativ tanuldsszervezési méddal. Igaz, hogy ezek soran is csoportok-
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ban dolgoznak a tanuldk, de a tanuldsi folyamat megkozelitése eltér6. Kooperativ
tanulasrél? csak akkor beszélhetiink, a tanitds-tanulds folyamata a kooperativ alapelveken
nyugszik. Melyek ezek?

e Egyidejl tarsas kolcsonhatasok (parhuzamos interakcidk) — a tanuldk kiscsoportok-
ban dolgoznak egyid6ben, igy mindenki elmondhatja, amit gondol, érez, és meg-
nyilvanulasaira folyamatos visszajelzést kap tarsaitdl.

e Egymadsrautaltsag — a tanuldk olyan feladatokon dolgoznak, amelyek igénylik egymas
tudasanak, munkajanak kiegészitését, mindenkinek a tudasa mindenki tudasara éplil;
a csoporttagok érdekeltek egymas sikerében.

e Egyéni felel6sség — noha a tanuldk csoportcélt tlznek ki és csoportos értékeléssel
jutalmaznak, de feltételezik mindenki személyes felelGsségvallalasat a ra esé
feladatok elvégzésében, hozzajaruldsat a kozos cél eléréséhez.

e Egyenl6 részvétel — a tanulék munkamegosztasban vagy szereposztasban dolgoznak
a differencidlas elve alapjan, mindenki a neki megfelel6 nehézségl, iranyu és
mennyiségl feladatot kapja (heterogén csoportok), mindenki hozzafér a tudashoz,
azonos esély( résztvevGje a megszerzésének.

Kollaborativ csoportmunka (foté: Makddi M.)

A négy alapelvnek egyidejlileg kell megvaldsulnia, ha valamelyik hidnyzik, akkor mar csak a
hagyomanyos értelemben vett csoportmunkardl van szd. A kooperativ tanulas soran minden
tanuld ugyanazt a tananyagot tanulja és egyikik sincs allandé tutor szerepben. Tanéri
iranyitassal a tartalomtol, s6t a tantargytdl is figgetlen kilonbo6z6 viselkedésformak, 1épések
sorozatat alkalmazzak (pl. Gondolkozz! Alkoss part! Oszd meg!, mozaik mddszer), amelyek

2 Kooperativ és kollaborativ tanulassal bévebben a Tevékenykedtet6 mddszerek a foldrajztanitasban c. jegyzetiinkben
foglalkozunk (http://geogo.elte.hu/segedanyagok/tankonyvek/50-tevekenykedteto-modszerek-a-foldrajztanitasban).
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szabdlyozzadk a tarsas interakcidokat, mederbe terelik a beszélgetéseket, eziltal elGsegitik,
hogy a csoporttagok el6nyt kovacsoljanak a tobbiek jelenlétébdl.

Amikor a koéz0s munka gylimolcseként sziletendé produktumok kozosen dllnak Gssze,
azokért a tanuldk kozosen vallalnak felelGsséget, akkor mar nem kooperaciordl, hanem
kollaboraciorél beszéliink. A kollaborativ tanuldsszervezés hatterében az a meggy6z6dés all,
hogy a tudds beszélgetések soran érlelédik, gazdagodik, formalédik. Ezért a tanuldk nem
ugyanazokon a feladatokon dolgoznak, hanem azokat megosztjak egymas kozott. igy egyes
tanuldk egy-egy résztéma ,szakértGi” lesznek a tanulds soran, és 6k adjak tovabb ezt a tudast
a tarsaiknak kiulonb6z6 tipusu beszélgetések (pl. magyardzat, felszélaldas, vélemény-
Utkoztetés, vita, disputa) soran. A tanar hattérbe huzdédik, kozvetlendl nem iranyitja a
tanulasi folyamatot.

Kooperativ kémkedés tandrtovdbbképzésen (foté: Makadi M.)

A projekttanulas mint munkaforma

Az egylittmikodésen alapuld tanulas legbsszetettebb és leghosszabb id6tartamu
munkaformdja a projektek keretében térténd tanulds. A pedagégiai projekt? olyan tanulas-
szervezési forma, ami soran a tanuldk kozosen egyiittmiikédve, tobbnyire tudomany-
teriileteken is ativel6 témaju gyakorlati probléma megoldasan dolgoznak, és munkajuk
eredményeként egy bemutathaté produktumot hoznak létre. A projektek soran a tanuldk
maguk valasztotta csoportokban o6nalléan és kozosen dolgoznak a vélasztott téman
hosszabb idGtartamon (pl. heteken, hdonapokon) keresztil. K6zben maguk szerzik meg a
tudast, nem a tantardl, valamely taneszkozbdl kapjak készen. Nemcsak ismeretanyaggal
gyarapodnak és kozosen megértik azokat, hanem informaciégydjtési, rendszerezési,
feldolgozasi mddszereket tapasztalnak meg, atélik az egymast segité munkavégzést, hiszen

3 A projektmddszerrel b8vebben a Tevékenykedteté mddszerek a féldrajztanitasban c. jegyzetiinkben foglalkozunk
(http://geogo.elte.hu/segedanyagok/tankonyvek/50-tevekenykedteto-modszerek-a-foldrajztanitasban).
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egymasra vannak utalva. Ezen fellil fontos, hogy a tanuldk az egész projekt alatt és annak
befejezésekor is visszajelzést, értékelést kapnak munkajukra, ami segitheti 6ket a megfelel6

maodon torténd elvégzésében, irdnyithatja a feladatmegoldas menetét vagy lezérhatja azt.

Tanuldi aktivitdsra épiil6 projektbeszamold (fotd: Makadi M.)

Kulcsfogalmak

munkaforma, frontdlis munka, rétegmunka, egyéni munka, paros munka, csoportmunka,
kooperativ alapelvek, kooperativ tanuldsszervezés, kollaborativ tanuldsszervezés, projekt-
tanulas
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3. A FOLDRAJZTANITAS SZERVEZETI FORMAI

3.1. Foldrajzora a leggyakoribb szervezeti forma

A foldrajztantervben meghatdrozott oktatasi és fejlesztési célok megvaldsitdasa dontben a
esetben egyedi tartalmuk van. Ugyanakkor részei a képzési folyamatnak, tehat nem
szakithatok ki belGle. Tartalmi és fejlesztési szempontbdl lanc szerlien kapcsolédnak a
legtobbszor Osszefiiggd rendszert alkotnak. Azért mondhatjuk, hogy minden tanitasi 6ra
onallo egység, mert didaktikai és logikai szempontbdl minden 6ra 6nmagaban is rendszert
alkot, minden foldrajzéoranak van egy f6 témadja, problémaja (vagy problémakére), amibdl
kiindul és logikai vezérfonala, amelyen a tanar végigvezeti a tanuldkat a probléma feloldasa,
megvalaszoldsa érdekében. Az 6ra minden mozzanatat, az informaciék megszerzését,
feldolgozasat és a tevékenységeket ennek rendeli ala.

Az, hogy mi torténik az egyes foldrajzérdkon, az a helyi tantervtdl, pontosabban a helyi
tanterv alapjan késziilt foldrajzi tantervi programban (tanmenetben) elGirt tananyagot kell
feldolgozni, az ott megfogalmazott képességteriiletek fejlesztésének megfelel6
tevékenységeket, feladatokat kell végezni. Tehat az o6rdk tartalmat, tevékenységeit és
modszereit elsGsorban a tantervek hatarozzak meg és nem a tankdnyvek. lgaz ugyan, hogy
az elsajatitandd tudas egy részét (szerencsés esetben nagyobb részét) tartalmazzak a
tankonyvek, de a tanitas folyamata nem azonos a tankonyvi ismeretanyag feldolgozasaval.
Azonban a foldrajzi-kérnyezeti ismeretek jelentds részét a tanulok nem kaphatjdk készen a
tankonyvekbdl. Nemcsak azért, mert a tények gyorsan valtoznak, hanem azért sem, mert a
tanulds nem passziv ismeretbefogadas. Az informacidk megszerzése, feldolgozasa éppugy
hozzatartozik, mint a kovetkeztetések megfogalmazasa. A foldrajztandr tandrai feladata
tehat nem az, hogy elolvastassa, elmondja a tankdnyvben szerepld tényeket, hanem tartalmi
szempontbdl az, hogy elképzeltesse a tantervben el6irt fogalmakat, megmagyarazza a
jelenségeket, folyamatokat, feltarja vagy meglattassa az 6sszefliggéseket, és végig vezesse a
didkokat kilénb6z6 megismerési, gondolkodasi utakon. Didaktikai és metodikai szempontbdl
pedig az a feladata, hogy a tandran elsajatittassa a tanuldkkal a témaval kapcsolatos sajatos
foldrajzi-kornyezeti megismerési és tanulasi mdédszereket.

A foldrajzérak kilonb6z6 tipusaival a fejezet 1. részében mar foglalkoztunk.
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3.2. Felzarkdztato modszerek és foglalkozasok
Az iskolavaltasbol adddo felzarkoztatas

A haromszint(i tantervi szabdlyozds és vele a helyi tantervek megjelenése Uj kihivas elé
allitotta az iskoldkat. Szembe kellett néznitk azzal, hogy megsz(int az iskolatipusok és az
intézmények kozotti atjarhatdsag. Az iskolavaltdsra kényszeril6 tanuldk és az 6ket tanitdk
egyarant nehéz helyzetbe keriilnek, hiszen csaknem biztos, hogy az egyes iskoldkban eltéré
tanterv szerint folyik a munka, mashol tartanak a tananyagban, mas tankonyvcsalddot
hasznalnak. Esetenként még az is elfordul, hogy mas tantargyakat tanultak, vagy masként
rendezték tantargyakba a Nemzeti alaptantervben vagy a kerettantervekben megallapitott
tananyagot (pl. 5-6. évfolyamon nem integralt természetismeretet, hanem 6nallé féldrajzot,
bioldgiat és fizikat tanitanak). igy azutan — figgetlenil ismeret- és képességszintjiktsl — az Uj
iskolaban nemcsak egyutt kell haladniuk 6rardl 6réra a tobbiekkel, hanem folyamatosan
potolni, aktualizalni kell kordbbi tudasukat. Ez kiilondsen ott okoz nagy gondot a szaktanar
szamara, ahol tdmeges a tanuldk iskolavéaltasa (pl. a népességbefogadd korzetekben, a
lakételepi iskoldkban). Ugyancsak meg kell oldaniuk ezt a problémat a kozépiskolakban
tanitoknak. A hagyomanyos gimndaziumok 9. osztalyaba a legklilonb6z6bb el6képzettségli
tanuldk kerilnek (pl. vannak, akik csak altaldanos foldrajzot és csillagaszati foldrajzot, mdsok
csak regionalis foldrajzot tanultak, de Magyarorszag foldrajzaval sohasem foglalkoztak). A
hat- és nyolcosztalyos gimnaziumokba ugyan felvételivel kerilnek a gyerekek, de
bejutdsukhoz nem kell szamot adniuk foldrajzi tudasukrdl. A tapasztalatok szerint csak
hosszu hdénapok alatt sikeriil a tanuldk tudasat annyira hasonld szintre hozni, hogy egyitt
haladhasson az osztdly. Képességszintjiik azonban tovabbra is nagyon eltéré marad, mert a
foldrajz 6raszama ennek kiegyenlitésére nem elegendé.

Az iskolavaltasbdl adédo felzarkdztatas megszervezése és segitése a szaktanar feladata. A
gimnaziumban viszonylag kdnnyebb a helyzet, mint az alapfoku iskolakban, hiszen altaldban
altaldnos vagy jo képességli tanuldkkal kell foglalkoznia. igy az esetek tobbségében elegendd
megterveznie azt a folyamatot, amiben a tanuldk az aktualis tananyag mellett folyamatosan
ismétlik a korabbiakat. Id6rél id6re kijeldli a felelevenitend6 vagy pétlélag megtanulandé
anyagrészeket, és ellendrzi azok elsajatitdasat. Az 5. és a 7. osztalyos kisgimnazistdkkal
azonban masként kell torGdnie. Sose felejtse el, hogy 6k még csak 10-12 éves gyerekek,
akikkel éppen most kell megszerettetni a foldrajzot! Oket még szinte ,kézen fogva” kell
vezetni. Szlikséges ismereteiket és képességeiket dnnek kell megszereztetnie, ami azt jelenti,
hogy meg kell tanitania azokat szdmukra, és lehetGséget kell adnia a gyakorldsukra is. Ez
egyfajta parhuzamos tanitast igényel. Tobbnyire meg is hozza az eredményt, mert a csaladi
hattér is tdmogatja a tanari munkat. Az alapiskolakban nehezebb a helyzet, hiszen ott
nagyobb aranyban lehetnek tanuldsi nehézségekkel kiizd6 tanuldk, vagy olyanok, akiknek
iskolai munkajat a tarsadalmi kérnyezet nem segiti.
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A tanulasi nehézségekkel kiizddk segitése orai keretben

Segitségre azonban nemcsak az iskolavaltd tanuldk szorulnak, hanem a tanulasi
nehézségekkel kiizd6 gyerekek is. A vellik valé foglalkozas rendjét a nevelGtestilet alakitja ki
az iskolai pedagdgiai programban®. A dokumentumhoz tartozd helyi tantervben meghata-
rozza, hogy mennyi id6t fordit a felzarkdztatasukra. Am a lehetséges idSkeretek sztikdssége
miatt az iskolak altalaban nem szerveznek foldrajzi felzarkéztaté foglalkozast (hiszen az un.
fétargyak felemésztik az draszamot). igy a lelkes foldrajztandr vagy korrepetdl a sajat és a
didkok szabadidejében, vagy megprdbalja tandrai keretekben elvégezni ezt a feladatot is.
Nyilvanvaldan egyre nagyobb sziikség van a foldrajzi korrepetaldsra a tanuléi teljesitmények
és az Oraszam csOkkenése miatt. Ezért tegyen meg mindent iskoldjaban annak érdekében,
hogy biztositsak a lehetfségét! Ebben a szervezeti formaban a tanar egyénileg foglalkozhat a
didkokkal még akkor is, ha kisebb csoporttal dolgozik. igy médszereit a tanuldk ismeret- és
kompetenciaszintjéhez tudja igazitani. Ennek feltétele, hogy pontosan ismerje, melyik
tanuldnak milyen nehézségei vannak. A tanuldk altaldban nem tudjak maguk megfogalmazni,
és az orakon sem mindig deril ki. Ezért pontosan fel kell mérnie, hogy hol vannak a
problémak. Csak ezutan készitheti el az egyénekre szabott féldrajzi fejlesztési programot. A
foglalkozasokon altalaban a tantervi anyag egy kiemelt részével foglalkozik, vagy a tanuldk
valamely képességét alkalmaztatja, gyakoroltatja. Tehat nem tanitja meg UGjra az el6z6
foldrajzéra anyagat. A kiemelt részt mas megkozelitésben vagy mas maddszerekkel tarja a
tanuldk elé, esetleg kiegésziti. Kérheti Gket, hogy fogalmazzdak meg sajat szavaikkal a
tanultakat, a felmeril6é kérdéseiket, és meghallgathatja a véleményliket. Gyakorolhatjak a
falitérképen vagy az atlasz térképén vald tdjékozodast, sajat ltemikben végezhetik a
megfigyelést, a mérést, a vizsgalddast.

3.3. Tehetséggondozasi médok és formak
A foldrajztanar tehetséggondozé tevékenysége

A tanuladsi nehézségekkel kizdé tanuldkhoz hasonléan a tehetségesek felkutatasa és
gondozdsa is az egész nevelStestiilet felel§ssége’. A foldrajztanuldsban tehetséges gyerekek
felfedezése és a veliik valé hatékony foglalkozas azonban mar a foldrajztanar feladata. Ehhez
jol kell ismernie tanuldit. Hiszen nem altaldban tehetségesek, nem altaldban van érzékik a
foldrajzhoz, hanem annak egyik vagy masik (szerencsés esetben t6bb) teriiletén nyujtanak az
atlagnal jobb teljesitményt. Nem azokra a tanulékra mondhatjuk, hogy tehetségesek, akik
tudjak a foldrajzi tananyagot. Csak azokra, akik tudnak foldrajzi mddon gondolkodni és
rendelkeznek az alapvet6 foldrajzi-kornyezeti tajékozddasi és kommunikacids képességekkel.
A tehetséget nem elég megallapitani, hanem folyamatosan és fokozatosan fejleszteni kell.

4 A kdznevelés torvény 27. § (5) pontja kimondja, a nevelGtestiilet kdtelezettsége, hogy lehetdséget biztositson a tanuldk
felzarkdztatasara. IdGkeretét a 6. melléklet hatarozza meg.

5 A kdznevelés torvény 27. § (5) pontja kimondja, a nevelGtestiilet kotelezettsége, hogy lehetséget biztositson a
tehetséggondozasra. IdGkeretét a 6. melléklet hatarozza meg.
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tehetséges tanuldkat a tobbiekre vonatkozd kotelezettségek aldl, azok teljesitése szamukra
minimumkovetelmény. Tehetségik kibontakoztatdsara fejlesztési tervet igényel. Nem
érdemes hosszu tavat késziteni, mert nem tudhatd, hogyan fognak fejlédni. Inkdbb elagazd
tervre van sziikség, amely rugalmasan alakithaté. Allitson a tanuldk elé az atlagosnal
magasabb mércéket, és fokozatosan emelje a szintjiket! A magasabb kdvetelmény ne tobb
tényanyag tudasat jelentse! Inkabb mast tegyenek a tényekkel, mint a tébbiek (pl. 6nmaguk
szerezzék meg, masként dolgozzak fel, a feldolgozas eredményét mas mdédon mutassak be,
csoportmunkdban segitsék és szervezzék a tobbiek ismeretszerzését)! Természetesen
folyamatosan értékelni kell a tevékenységiiket. Kilonben konnyen kedviiket vesztik, hiszen
ugy érzik, nekik tobbet kell teljesitenitk, mint a tobbieknek. A tehetséges gyerekek egy része
nem akar élni a tehetségével. Ennek tiszteletben tartdsa mellett soha ne mondjon le réluk,
hatha csak a korabbi feladatok nem voltak kedviikre valdk! Akik pedig szivesen végzik tanodrai
feladataikat, kapjanak olyanokat is, amelyeket a tandrdkon kivil oldanak meg! Haszndlja fel
kiilonboz6 érdeklddési koriket és eltéré lehetGségeiket! Arra azonban mindig vigydzzon,
hogy ne allitsa 6ket megoldhatatlan nehézségek elé! Annak ugyanis semmi értelme sincs,
hogy helyettik a csaladjuk vagy mas feln6ttek dolgozzanak a feladatokon.

A tanuldk az atlagosnal jobb képességteriileteinek feltardsaban és fejlesztésében a tanar
segit6i lehetnek iskolan kivili ismeretszerz6 formak is, példaul muzeumi és terepi
foglalkozasok, kiilonb6z6 kreativ miihelyek.

. 0

Drdmapedagégiai foglalkozds a Magyar Féldrajzi Muzeumban (foté: Makddi M.)

A tehetségesnek tartott tanuldkat a tandrok szivesen kiildik versenyekre. Az évente
megrendezett tanulmanyi versenyek az iskolai tehetséggondozads fontos teriiletei.
Lehet6séget adnak arra, hogy a tanuldk az érdeklédésiiknek megfelel6é témaban mélyebb
ismereteket szerezzenek és kibontakoztassak képességeiket. Osszemérhetik tehetségiiket és
tudasukat mas iskolak hasonlé koru tanuléival, ami kiemelkedd teljesitmények elérésére
0sztonozheti 6ket. A tanuldk versenyre valé felkészitése hosszu id6t (akar 6-8 hénapot) vesz
igénybe. Lényege éppen abban van, hogy egy folyamat, amely soradn bévilnek és mélyiilnek
a tanulék foldrajzi ismeretei, fejlédnek, gazdagodnak tanulasi és kommunikacios képességei.
Szorosabba valik a felkészit6 tanar és a tanuldk kapcsolata. Hiszen a felkészités nem csupan
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abbdl all, hogy a tanar kijeloli a megismerendd, feldolgozandd témat, a szikséges
irodalmakat és idénként ellenérzi a felkésziilést, hanem tudatosan felépitett foglalkozasokat,
konzultacidkat, szakmai beszélgetéseket és vitakat feltételez. Altalanos iskolas kortiaknak és
kozépiskolasoknak egyarant szerveznek versenyeket. Vannak kozottlik kizardlag foldrajzi
tartalmuak® (pl. 7-8. évfolyamosoknak a Teleki P4l Orszagos Foldrajz-féldtan Verseny, 9-12.
osztalyosoknak az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny (OKTV) foldrajzbdl és a Léczy
Lajos Orszagos Kozépiskolai Foldrajzverseny). Masok integralt ismeretkdrokon alapulnak (pl.
Bugat Pal Természetismereti Ml(iveltségi Vetélkedd). A legkivalobb tanulék nemzetkozi
foldrajzversenyeken (pl. a Nemzetk6zi Foldrajzi Unid altal szervezett Nemzetkozi Foldrajzi
Olimpian (International _Geography Olympiad, iGeo) mérhetik 06ssze tudasukat. A

versenyeken elért sikerek dicsGséget hoznak az iskola kozosségének és a felkészit6 tanarnak
is. Arra azonban figyeljen, hogy akarata ellenére egyetlen tanuldt se kényszeritsen
versenyzésre!

irdsbeli feladatmegoldds foldrajzverseny déntdjében (foté: Makddi M.)
Fejlesztés a foldrajzszakkorben

Sok altalanos iskolas koru gyereket érdekel a foldrajz valamelyik teriilete, de a szokasos
tanorai korilmények kozott sikertelenek, kotelezé és rendszeres tanuldsra nem képesek.
Mintha csak szamukra taladltdk volna ki a foldrajzszakkort! Hiszen ott azzal foglalkoznak,
amivel szeretnek, rdadasul nem is kdtelezd. Onként valasztjak a foglalkozast. Noha a szakkért
altaldban az iskoldban szervezik’, mégsem tandra. Nem muszdj készilni, nincs felelés,
altaldban nem kell tankdonyvet hasznalni, vazlatot késziteni, viszont élményekkel telve
mehetnek haza. Olyan érdekes dolgok keriilnek el6, amelyek a féldrajzérdakon nem. Pont
azok a kérdések, amelyek megbeszélésére az 6rakon sohasem marad id6. Nem ismétlik a
tananyagot, csak kiegészitik. A tanuldk mindent maguk csinalhatnak, s6t éppen ez a feladat.
Esetleg valaszthatnak is a megolddsra varo feladatok, problémak kozott. Megfigyeléseket,
vizsgdlatokat és kisérleteket végezhetnek. Kiprobalhatjak az addig csak messzirél latott

6 Az aktualisakat lasd a Magyar Foldrajzi Tarsasag honlapjan (https://www.foldrajzitarsasag.hu)
7 Szakkort kozintézmények (pl. kozosségi hazak, konyvtarak, mizeumok) is szervezhetnek.
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eszkozoket (pl. a csillagaszati tavcsovet, a vizvizsgald koffert, a terepi GPS-t a sztered-
mikroszképot), vagy megismerkedhetnek olyan kutatasi, vizsgalati mdédszerekkel, amelyekrél
kordbban csak ismeretterjeszté m(isorokban hallottak (pl. a kiilonb6z6 kémiai anyagok
kimutatasaval, a szemcseméret-vizsgalattal). A szakkorvezetd tanartdl, tarsaiktol vagy sajat
munkajuk nyoman 0j kutatasi eredményekrél értesiilhetnek. A szakkorok tevékenységrendje
és stilusa az onszervez6désekre emlékeztet. A tagokat eleve Osszeflizi az azonos érdekl6dés,
igy a hasonld érdekeltség is. Kozosen dontenek arrdl, hogy mivel akarnak foglalkozni.
Mindenki vallal valami rendszeresen végzendé feladatot (pl. szertaros, médiahir-figyel6,
napléfelel6s). A foglalkozdsokon tobbnyire 6nalléan vagy 3-5 f6s kiscsoportban dolgoznak. A
csoportok tagjai egyiitt felel6sek a kozos munkaért. igy megtanulnak felel@sséget vallalni és
érezni a feladatért és egymasért.

A szakkoroket tanévenként szervezik. Sajnos nem biztos, hogy minden iskoldban minden
évben indul foldrajzszakkor. A tanév elején hirdeti meg a szaktanar, az elsé 6rakon vagy a
faliujsagon toborozza a tanuldkat. A j6 tanulmanyi eredmény nem feltétele a szakkori
tagsagnak, mint ahogyan a j6 magviselet, a szorgalom és a pontos, alapos munkavégzés sem.
A szakkor alapveté lényegét hagyjak figyelmen kivil azok a tanarok, akik ezek alapjan
valogatnak a jelentkez6k kozott. A tagoknak csak azt kell vallalniuk, hogy tagsagukat
komolyan veszik, és egész évben részt vesznek a foglalkozdsokon. Fontos szervezési kérdés,
hogy a tagoknak azonos koruaknak kell-e lennitik. A valasz a tanar pedagodgiai felfogasatol és
szakmai céljaitél figg. Mddszertani szempontok nem indokoljdk a homogén életkori
csoportokat. Hiszen a szakkdor nem a tananyag koré szervezddik, raadasul a kilénb6z6
el6képzettségli tanuldk egy csoportba tartozasa erds képességfejleszté tényez6 lehet. Nem
célszer(i a szakkort 10-15 fénél tobb tanuldval inditani, mert nagy létszam esetén nem lehet
jol egyitt dolgozni. A témavalasztasban alapvet6en harom lehet6ség kindlkozik. Adhat a
tanar egy atfogd témakort (pl. természetbuvar, csillagdszati és gazdasagfoldrajzi szakkor),
amelyben minden résztvevé taldl kedvére valét. Lehet, hogy a foldrajznak egy kisebb
részteriiletét valasztja ki (pl. térképész, térinformatikai és honismereti szakkdr). Olyan
szakkor is szervezhet8, amelynek valami hasznos dolog |étrehozasa a célja (pl. a k6zetgy(ijtd
szakkor asvany- és kézettarat alakit ki az iskoldaban, a modellezd szakkor foldrajzimodelleket
készit, a természetfotds szakkor szemléltet6 képanyagot allit 6ssze a foldrajztanitdshoz). A
gyerekeket a vonzo tartalommal lehet megnyerni a jelentkezésre. A tanulds mai felfogdsahoz
azonban jobban illeszkednek azok a szakkérok, amelyek valamely kompetencia
kibontakoztatasat tlizik ki célul (pl. a kdrnyezetbarat szakkor az életvezetési, a digitalis
foldrajzszakkor az interaktiv informacié-szerzési kompetencidkat vagy az online egyittmiko-
dési készségeket fejleszti).
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Kézmlives szakkér a Magyar Foldrajzi Muzeumban — népi hangszerkészités (foté: Makddi M.)
Erettségire felkészits foglalkozasok

Azokndl a tanuldokndl, akik nem tanulnak tovabb vagy a felsGoktatdsban folytatjak
tanulmanyaikat a szakgimnaziumi és a gimnaziumi tanulasi folyamatot érettségi vizsga zarja
le. A foldrajz mindkét iskolatipusban valaszthaté tantargy. A vizsgdk rendszerét
kormanyrendelet® szabdlyozza, tartalmukat a vizsgakévetelmények® hatdrozzdk meg. A
foldrajzi érettségi vizsga irdsbeli és szébeli részbél all, és mivel a vizsgarendszer kétszint(,
kozép- és emelt szinten egyarant letehetd.

A vizsgakdvetelmények teljesitésére a foldrajztanarnak kell felkészitenie a tanuldkat. Am itt
jegyezzik meg, hogy ez nem a 9-10. osztalyos foldrajzorak feladata. Az érettségi
kovetelményeket csak az érettségizGknek kell teljesitenitk, a tobbieknek nem! A kdznevelési
torvényC lehetdséget biztosit arra, hogy az iskola érettségire felkészité foglalkozasokat
szervezzen a vélaszthatd tandrai foglalkozdsok idSkeretében!?. Ezekre féldrajzbdl kiilléndsen
szikség van, hiszen az Uj tananyag feldolgozasaval parhuzamos, folyamatos ismétlés
lehet6ségét kizarja az, hogy a tanulék 9-10. évfolyamon még nem tudjak, akarnak-e
foldrajzbdl érettségizni. Az emelt szintl vizsgdhoz — kell6 szdamu jelentkez6 esetén — az
iskolanak meg kell szerveznie a felkészit6 foglalkozast. Erre foldrajzbdl kilondsen nagy
szlikség van, mert a tantargyat altaldban csak a 10. évfolyam végéig tanuljik a didkok. igy a
foldrajztanulas és a foldrajzi érettségi kozott hosszu id6 (legkevesebb négy hénap, de akar
két év) is eltelhet. Rdadasul a vizsgdkon a kozépiskolai tananyag mellett az altalanos iskolait
is szamon kérik. Ugyanis a regionalis foldrajz nagy részét és a Magyarorszag részletes
foldrajza témdkat kdzépiskoldban mar nem tanitjak ujra. A felkészité foglalkozasok nem a

8 A 100/1997. (VI. 13.) Kormanyrendelet az érettségi vizsga vizsgaszabalyzatanak kiadasardl

9 A foldrajzi érettségi vizsga részletes kovetelményei az utolsd (2017. évi) mddositas szerint az alabbi link alatt olvashatdk:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/foldrajz_vk.pdf

10 Koznevelési torvény 9. § (1)

115/2016. (1. 22.) Kormanyrendelet
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hagyomanyos értelemben vett foldrajzérdk és nem is tesztmegoldd foglalkozasok. A
résztveviket egy kozos cél flizi 6ssze: jol teljesiteni az érettségi kovetelményeket. Ennek
feltétele, hogy otthon folyamatosan foglalkozzanak az elméleti anyaggal, rendszeresen
elvégezzék a tanar altal kijelolt feladatokat. A foglalkozdsokon az elméleti anyag kozos
feldolgozasa, értelmezése torténik beszélgetésekkel, konzultaciokkal, vitakkal, ha sziikséges
tanari magyardzatokkal és kiegészitésekkel. Itt ismerik meg az irasbeli vizsgan el6forduld
feladattipusokat és azok nehézségeit, megoldasi technikait. A tanar mintafeladatokat ad
nekik, amelyeket otthon oldanak meg gyakorlasképpen. Itt ismerik meg a szébeli vizsga
témakoreit. A tanar kilonb6z6 jellegli példdkon megmutatja a tételek kidolgozasanak
lehetséges maddjait. EImondja, hogyan kell felépiteni és el6adni a szdbeli feleleteket, hogy
azok logikusak, meggy6z6k legyenek és beleférjenek az elGirt vizsgaid6be. Esetleg ki is
probaljak a felelést, és a tanar megmutatja, hogyan torténik az értékelésik.

3.4. Egyéni felkésziilési modok és formak

Gyakori tapasztalat, hogy bar a tanar mindent megtett a tanuldk tudasaért, mégsem nyujtjak
a remélt eredményt. A tanulasi kudarcnak tébbféle oka lehet, példaul az, hogy a gyerekek
nem tuddk lekizdeni a tanulds akadalyait vagy nem tudjak, hogyan lehet eredményesen
foldrajzot tanulni. A nehézségek nagy része a szaktandr és a tanuldk egyittm(ikodésével
megsziintethetS. Ha a tanuld elhatarozza, hogy valtoztat tanuldsi mdédszerén és tdmaszkodik
a tanacsokra, lassan tuljut a nehézségeken. A szaktanar metodikailag jol felépitett érai sokat
segithetnek, ha azokban példat mutat arra, hogyan kell a foldrajzi mondanddt logikailag
megkozeliteni. El6adasok helyett a gyerekeknek szdl6 magyarazatok és érvek, beszélgetések
és vitdk példa értékliek lehetnek szamukra. A tandéra moddszereit az éppen aktuadlis
tananyaghoz és képzési célokhoz kell igazitani. Adjon érdekes, értelmes és fejleszt6
feladatokat, teremtse meg a megfelel6 tanulasi kornyezetet (pl. az értelmes rendet és a
nyugodt hangulatot)!

Hogyan tanuljdk otthon vagy a napkoéziben, a tanuldszoban a foldrajzot? Noha mindenki
masként tanul, a kovetkez6 tanuldsi médszerrel altaldban eredményesen elsajatithaté a
tananyag.

1. Felelevenités
A feleltetés altalaban az el6z6 o6ran tanult tananyagrél szol, ami igazan csak akkor
tanulhato meg, ha a tanuldk tisztaban vannak a korabbi 6rdk anyagaval is. Ezért a tanulas
el6tt érdemes atolvasni a tankényvben a témahoz tartozé leckék kozil azokat, amelyeket
mar tanultak. Ha szemik olyan részen akad meg, amire nem emlékeznek, azt Ujra
olvassdak el! Majd prébaljak feleleveniteni, hogy mirél volt szé, mi tortént az éran!

2. Tajékozddas a tanulnivaléban
o Tegyék fel a tanuldk a kérdést: mire szeretnének valaszt kapni!
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e Majd olvassak el a leckét, egyszerre az egészet! Nézzék meg az abrakat és képeket
is! Bongésszék az atlaszban a megfelel6 térképlapot, hogy esziikbe jussanak a
nevek, amelyekrél olvastak!

e Majd tagoljak szakaszokra a leckét, és tudatositsak magukban a f6bb részek
témajat.

Tanulds szakaszonként

e A lecke szakaszaival kilon-kiilon kell foglalkozni. El6szor olvassanak el egy
szakaszt! Fogalmazzdak meg a benne szereplé fogalmak tartalmat a szoveg
segitségével! Majd keressék meg a térképen az el6fordulé foldrajzi neveket!
Fogalmazzak meg a helyek fekvését, és gondoljak végig, hogy mit kell tudni réluk!

e Tanulmdnyozzak at a szovegrészhez tartozé abrakat és képeket! Mondjanak
allitasokat a tartalmukkal kapcsolatban!

e Prdbaljak sajat szavaikkal elmondani a szakasz tartalmat, kiemelve a folyamatokat
és az osszefliggéseket! Ha feladatok is tartoznak a szakaszhoz, oldjak meg azokat!

e Olvassak at ujbdl a bekezdést, és Ujra keressék meg a topografiai neveket a
térképen!

A tananyag kiegészitése
e Mar elolvashatjak a leckéhez tartoz6 érdekességeket is.
e Ha az dran készitettek vazlatot, akkor azt is érdemes atgondolniuk.

A masodik atolvasas és a tanultak rogzitése

e Olvassak at a tanuldk ujbdl az egész leckét! Jeloljék be egy konturtérképbe az
el6forduld topografiai fogalmakat!

e Fogalmazzdk meg 0Osszefliggben a legfontosabb tényeket, folyamatokat és
Osszefliggéseket!

e Vilaszoljanak a lecke végén lévé kérdésekre, és oldjak meg a feladatokat! Ha
valamelyik kérdésre nem sikeril vélaszolni, olvassak at Ujbdl a hozza tartozd
szbvegrészt!

Felkésziilés a felelésre
Gondoljak at, hogy miket kérdezhet a tandar a felel6t6l, és azokra milyen valaszok
adhatok!

Az egész téma tudasat ellendrzd felelésre vagy dolgozatra joval nehezebb felkésziilni, mint

egy-egy tandra anyagabdl. Mivel a didkok &ltaldban nem folyamatosan, orardl orara

tanulnak, tobb munkat igényel a felkésziilés. Tanacsos az ellenGrzés el6tt néhany nappal

kordbban kézbe venni a tankdnyvet, a vazlatokat, jegyzeteket, hogy alaposan atnézhessék az

anyagot, és a felelés el6tti napon még ismétlésre is maradjon idS. A tanuldst azoknak a

leckerészeknek az atolvasasdval, atgondoldsaval tanacsos kezdeni, amelyekre mar nem vagy

nem pontosan emlékeznek. A tényleges tanulas el6tt tanulmanyozzak az atlasz térképeit,

mert segitenek térben felidézni a tanultakat. Hasznos lehet, ha a tanuldk kikeresik (kiirjak) a
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témakorben el6forduld fontosabb fogalmakat, folyamatokat és 0Osszefliggéseket, maijd
megprobaljdk megfogalmazni a tartalmukat, a |ényegiiket. Esetleg készithetnek roéluk
vazlatszerd leirasokat, egyszer(i dbrakat is. Ha az 6sszefoglalé éran irtak rendszerezé vazlatot
vagy tablazatot, akkor azt is at kell tanulmanyozniuk. Kilén kell foglalkozni a topogréfiai
fogalmakkal! Biztosan nem elég, ha 6rardl érara megtanultak azokat, hiszen az sok héttel
kordbban tortént. Erdemes végiggondolni, hogy altaldban hogyan folyik a témakért
Osszefoglald felelés foldrajzéran, mert igy elébe mehetnek a varatlan kérdéseknek,
helyzeteknek.

A témazard dolgozatra vald tanulas hasonlit az 6sszefoglalé feleltetésre val6 felkésziiléshez.
Altaldnos iskoldban sokat szamit, ha a didkok atnézik a témakorhoz tartozdé munkafiizeti
feladatokat, kilonosen azokat, amelyek rendszerezést, a folyamatok és az 6sszefliggések
bemutatasat kérik, mert a dolgozatban (tudasszintmérében) altaldban hasonlé
feladattipusokkal taldlkozhatnak. J6, ha felelevenitik, hogy mire kell figyelni az egyes
feladattipusok megoldasandl. A feladatlapokat leggyakrabban azért rontjak el a tanuldk,
mert kapkodnak, nem olvassak el figyelmesen az utasitasokat, a kérdéseket. Megijednek, ha
véletleniil olyan feladaton akad meg a tekintetik, amirGl ugy gondoljdk, hogy nem tudjak
megoldani. A tanar tudja raszoktatni 6ket arra, hogy el6bb nézzék végig a feladatsort, és
keressék meg azokat a feladatokat, amelyeket konnyedén meg tudnak csinalni, és azokkal
kezdjék a munkat.

3.5. Tanulas a terepen

A foldrajz legf6bb sajatossagai abbdl fakadnak, hogy vizsgalédasanak teriilete maga a
valdésag. Ebbdl kovetkezik, hogy a tantargy tanuldasa nem mas, mint tereptanulmanyozas.
Persze leggyakrabban nem kozvetlenil tanulmanyozzak a terepet, hanem kozvetett modon,
valamely szemléltetd eszkoz segitségével. A terep szlikebb értelemben a Fold felszine a rajta
Iévs kiemelkedésekkel és siillyedékekkel, a természeti képz6dményekkel (tereprészletekkel)
és a mesterséges tereptargyakkal egyitt. Tagabb megkozelitésben a valdsag szintere, ami a
természetfoldrajzi kornyezeten kivil az ember altal |étesitett és a tarsadalmi kérnyezetet is
magaban foglalja. A tanuldk akkor jutnak tényleg valdsaghd foldrajzi-kornyezeti képzetekhez,
ha megismeré tevékenységiik a valdsagban torténik. Természetesen a terepen sem kizarélag
kozvetlen megfigyeléseket, vizsgalatokat végeznek, a terepi tanuldsi médok tobbfélék.

A terepi projekt és a szabadég-iskola

A terepi projekt és a szabadég-iskola ténylegesen is a valds kornyezethez kotédik. Abbdl az
elvbél indulnak ki, hogy nem a megismerendd dolgokat kell bevinni a tanterembe, hanem a
gyerekeket kell kivinni a terepre, hogy a valdsagot kozvetlenil tapasztalhassak meg. A
ténykozpontu és ismeretkozIl6 iskola helyett a tanulds érzéki-megismerd oldaldt tartjak
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fontosnak. Pedagdgiajuk kozéppontjaban a valdsaggal vald személyes taldlkozas all. Targyait
és jelenségeit kilonféle tevékenységek kozben fedeztetik fel a tanuldkkal.

A terepi projektek (mint a projektmddszer altalaban) az egyitt atélt tevékenységen és az
egylivé tartozas élményén alapszanak. Lényegilik, hogy a tanuldok kozoésen szereznek
informacidkat, ismereteket a terepen, amelyeket egyiitt dolgoznak fel. Egy résziiknek egy
adott szaktargyi vagy tantargykozi tartalom feldolgozasa a célja (pl. a megismerdé-feltaro-
vizsgdld és az alkotd-kifejez6 projekteknek). Id6nként azonban valamely képességterilet
fejlesztése vagy a kozOsségépités érdekében szervezik azokat (pl. a problémamegoldé-
konfliktuskezelg, illetve az éiményszerz6 és a mozgdsitd projektek). A munka végeredménye
egy kozos targyi vagy szellemi alkotas, amely a lehetd legszélesebben mutatja be a témat, a
gondolatkort. Ez megkivanja, hogy a tanar koriltekintéen el6készitse a projektmunkat, a
tanuldk pedig lUigyesen szervezzék a megismerési folyamatot és a bemutatast.

A szabadég-iskola olyan tanuldsszervezési mdéd, amelyben nem a k6zos élményszerzésen és
munkavégzésen van a hangsuly (bar kétségtelenil az is kapcsolédik hozza), hanem a valdsag
megtapasztaldsan, a helyszin, a terep tudomanyos szempontl megismerésén. Egyes
formainak (pl. a tanulmanyi kirandulasnak) nagy hagyomanyai vannak a magyar
iskolarendszerben, kiléndsen a természettudomanyos tantdrgyak oktatasaban. Minden
korban beépiiltek a foldrajztantervekbe az altaldnos és a kozépiskolakban egyarant. A
terepfoglalkozasok és a terepi gyakorlatok inkdbb a kozépiskolai bioldgia- és foldrajz-
tanitasban terjedtek el. Keretiikben a tanulék tudatos és tervszerli megfigyeléseket,
vizsgdalatokat és kisérleteket végeznek a valésdgban. Természetes korilmények kdzott egyéni
és csoportos munkaformdban sajatitjdk el a tudomanyos megismerési maddszereket.
Gyakoroljak a kilonb6z6 segédeszkozok, mdlszerek (pl. tdjold, vizsebességmérd,
turistatérkép, k6zethatarozd) hasznalatat. A terepi témanapon vagy témahéten egy-egy, az
adott tereppel kapcsolatos témat tobb szempontbdl, atfogdé mddon dolgoznak fel a didkok.
Itt lehetGség van arra, hogy egy-egy munkacsoportban kiilonb6z6 évfolyamok tanuldi
mikddjenek egylitt. Ezek a formak a szaktanarok szoros egyittmiikodését feltételezik,
hiszen a kiilonb6z6 tantargyak és évfolyamok anyaganak dsszehangoldsat és aktualizélasat
igénylik. A szabadég-iskola mas formdiban a gyerekek ugy ismerik meg a valdsagot, hogy
egyltt dolgoznak egy-egy részletén, valamilyen értékteremté munkat végeznek. A
terepmunka soran valami maradandoét alkotnak (pl. meteoroldgiai mérékertet |étesitenek)
vagy rendszeresen dolgoznak a terepen (pl. tisztantartjak a forras kornyékét). A terepi akcidk
abban kiilonboznek télik, hogy altaldban valamilyen eseményhez, nevezetes naphoz
kapcsolédnak (pl. a madarak és fak napjan a gyerekek fat tiltetnek az iskola koérili parkban).
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A szabadég-iskola formdi célja szerint
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Kiscsoportos talajvizsgdlat természeti kbrnyezetben és vizmintavizsgdlat vdrosi terepen (foto: Makddi M.)
Foldrajztanitas-tanulds tanulmanyi kirdndulasokon

A legtobben nem tudjuk felidézni az iskolai kirdnduldsok tartalmat, noha az osztdlytarsakkal
egyltt atélt éimények mélyen bevésédtek az emlékezetébe. Pedig az iskoldk elsGsorban az
ismeretszerzés és az ismeretek alkalmazésa érdekében szerveznek tanulmanyi kirdndulast!?.
Ez a tandran kivili szervezeti forma ad lehet6séget arra, hogy a tanuldk valds helylikén a
maguk Osszetettségében figyeljék meg, vizsgaljdk a természetfoldrajzi, tarsadalmi-gazdasagi
és kornyezeti jelenségeket, folyamatokat, elemezzék, értékeljék a természeti és a tarsadalmi
kornyezetben szerzett tapasztalataikat. Az életszerli megfigyelések teszik lehet6vé, hogy
példakon keresztil érzékeljék a természet és a tarsadalom, illetve azok egyes elemeinek
egymasra hatasat, felismerjék a valds 0sszefliggéseket. Természetesen a foldrajzi tanulmanyi
kirandulasoknak az is céljuk, hogy a tanuldk tobbféle tajat és telepiilést megismerjenek. Az
iskolai pedagdgiai program készitésekor a foldrajztanar fontos felelGssége, hogy elérje: a
tanuldk az iskoldban toltott évek alatt, a tanulmanyi kiranduldsok soran valamennyi hazai
(még inkabb Karpat-medencei) tajtipus, nagytdj és teleplléstipus foldrajzi jellemzdgit
megtapasztalhassdk. Ez nemcsak a foldrajzi tudds, hanem a redlis alapokon nyugvod
nemzettudat kialakulasanak is fontos feltétele.

12 A kdznevelési torvény (2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl) 29. § (1) a tandran kivili foglalkozasok kézott emliti
ugyan a tanulmanyi kirdnduldst, de nem irja el6 kotelez6 jelleggel. Mivel azonban a Nemzeti alaptantervben és a
kerettantervekben 1évé foldrajzi-kérnyezeti kovetelmények nélkiile nem igazan teljesithet6k, rendszerét a tantestilet az
iskolai pedagdgiai programban rogziti.
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A tanulmanyi kirdnduldsok id6tartama és terepe kilonboz6. Az alapfokd oktatas kezdé-
szakaszaban a gyerekek a tandra id6keretében beleféré tanulmanyi sétakon ismerkednek
kozvetlen kornyezetiik valdsagaval. Kérnyezetismeret 6rak keretében a tanitdé kozvetlen
iranyitasaval figyelik meg targyait és jellemzéit (pl. az egyszer( felszinformakat, az allé- és
folydvizeket, a telepiléseket, a f6bb gazdasagi tevékenységeket és az élGlényeket). A
természetismeret és a foldrajz tanitdsa mar hosszabb id6tartamu (fél- vagy egynapos)
kirandulasokat is igényel eltdvolodva a lakdhelyi kornyezett6l. Mivel a kirandulds a
koznyelvben inkdbb egy szabadid6-eltoltési mdd, indokolt helyette a kiranduldson végzett
tanulmanyok megfogalmazast haszndlni. Ezek soran a tanuldk altaldban kozvetett tanari
iranyitassal végeznek megfigyeléseket és egyszer(ibb vizsgalatokat a terepen, a telepiilésen,
az Uzemben, az intézményben. A kozépiskolaban esetenként lehetGség van arra, hogy a
foldrajztanar tobbnapos orszagjarast szervezzen a tagabb kdrnyezet (pl. a lakohelyitdl eltéré
jellegl nagytdj, régidé) megismerésére. Gyakran mds szakos kollégaival egylttmiikédve
Osszetett terepi programot allit 0ssze a tanuldknak, amely alapjan szélesedik féldrajzi-
kornyezeti [atokorik, a valdsagban ismerik fel a természet- és gazdasagfoldrajzi, a bioldgiai, a
torténelmi és a kulturalis tényez6k bonyolult 6sszefliggésrendszerét.

A tanulmanyi kirandulasok szervezése

A tanulmanyi kiranduldsok alkalomszer( szervezeti formai a foldrajztanitasnak. Csak akkor
valnak hasznos ismeretszerz6 tevékenységgé, ha szervesen illeszkednek az egyes tanévek és
a foldrajz teljes tananyagaba. Tamaszkodnak a tanuldk el6zetes ismereteire és képességeire,
ugyanakkor az Uj elméleti tananyag tanuldsat a terepen élményszerl korilmények kozott
szerzett tényekkel, tapasztalatokkal és problémadkkal készitik el6. A szervez6tanarnak
azonban arra is gondolnia kell, hogy mindez a gyerekek érdekében torténik, akiknek véges a
befogadd képességiik. Barmennyire is szeretne minden, foéldrajzi szempontbdl fontos dolgot
megmutatni, nem tudnak egyszerre mindenre figyelni. A tultervezett foglalkozas faraszto, a
hajszoltan szerzett ismeret felliletes és mulandd. Ismerje meg, hogy melyek a foldrajztanar
tennivaléi a kirandulasok megvaldsitdsaval kapcsolatban!

1. Atervezés
A nevelGtestilet kozosen kialakitja és rogziti a pedagogiai programban az iskolaban
szervezendd tanulmanyi kirdnduldsok elveit és rendszerét. Ez alapjan a helyi tanterv
készitésekor a szaktanar kialakitja az egyes évfolyamok kiranduldasokon feldolgozandd
témait uagy, hogy szolgdljdk az elméleti tananyag, a gyakorlati ismeretek és a
képességfejlesztési feladatok megvaldsitasat. Tantargyi programjaban idGben is elhelyezi
azokat.

2. Aszervezés
A tanar megvalasztja a kirandulas pontos id6pontjat. Azt megel6z6en kell6 id6ben
megrendeli a szallast és a kilonjarati autdbuszt vagy megvasarolja a vonatjegyeket.
Felveszi a kapcsolatot a meglatogatni kivant intézménnyel, izemmel, egyezteti az
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id6pontot, tartalmi és pedagodgiai-mddszertani elképzeléseit. ElGzetes koltségvetést
készit, amelyet az iskola vezetGségével és a szil6kkel is egyeztet.

A tanar felkésziilése

Alapkovetelmény, hogy a tanar alaposan ismerje azt a teriiletet vagy intézményt, ahova
elviszi tanitvanyait. A szakkonyvek és a térképek tanulmanyozdasa elengedhetetlen, de
nem elég. Csak akkor tudja biztosan iranyitani a gyerekeket a terepen, ha ismeri,
elézetesen végigjarta az Utvonalat. igy képes id6ben megtervezni a programot, kivalasz-
tani a foglakozasoknak megfelel6 helyszineket, elkerlilni a keresgélést. Fel is kell
készilnie tényleges mondanddjara, meg kell terveznie a foglalkozasokat, és el vagy el6
kell készitenie a szikséges eszkozoket (pl. térképvazlatokat rajzol, Osszedllitja és
lefénymasolja az egyéni vagy csoportoknak szélé feladatlapokat, letolti a GPS-re az
aktudlis terep térképét, feltolti az elemeket vagy akkumulatorokat).

A tanulok felkészitése

A foglalkozas akkor lesz sikeres, ha elGtte a tanuldk megismerik a céljat, az utvonalat és a
programjat, hiszen lelkileg (és lehet, hogy ténylegesen is) fel kell készilnitk arra.
Erdekeltebbé tehetSk a felkésziilésben, ha el6zetes, 6néllé feladatot kapnak (pl.
utananéznek néhany problémadnak, adatokat gy(jtenek vagy kisel6adast allitanak Ossze
egy-egy latnivaldval kapcsolatban).

A lebonyolitas

A tanar a terveknek megfelel6en vezeti a foglalkozast. Alkalmazkodnia kell azonban a
varatlan eseményekhez (pl. programot médosit a kedvezétlen id6jaras vagy technikai
probléma miatt) és a tanuldkhoz is (pl. figyelembe veszi faradasukat, érdeklédésiiket).

A tapasztalatok O0sszegzése, értékelése

A foglalkozas végén vagy a kovetkezé foldrajzérdn a tanuldk megfogalmazzak tapasztala-
taikat, a munkacsoportok beszamolnak elvégzett feladataikrdl, és kozosen levonjak a
kovetkeztetéseket, a tanar pedig értékeli munkajukat, viselkedésiket. Rogziti az Ujonnan
szerzett ismereteket. A legjobb tanuléi munkakat (rajzokat, beszamoldkat, fényképeket
stb.) kozkinccsé teszi (pl. kifliggeszti a falitjsagra). A tanév soran tobbszor visszautal a
tapasztalatokra és felhasznalja azokat.

Az erdei iskola a foldrajztanitas és a kornyezeti nevelés szolgalataban

Az 1990-es években hazdnkban egyre nagyobb teret nyert az erdei iskolak szervezése.

Kilonosen azokban az alapfoku iskolakban, amelyek felismerték az Uj pedagdgiai eljarasok

bevezetésének szlikségességét, de az oktatdsi rendszer merev keretei miatt Gjitasaikat nem

tudtdk beilleszteni a tandrakba. Kezdetben csupan az volt a lényege, hogy a tanulas

kiszabaduljon az iskola falai kozil, tartalma elsGsorban a bioldgia- és a foldrajztanitashoz

kapcsolédott. KésGbb azonban olyan tanuldsszervezési formava valt, amelyet a helyi

tantervben meghatarozott tananyag elsajatitdsa és egyes képességek fejlesztése érdekében

hoznak létre. AlapvetGen a kornyezeti nevelést szolgalja és a projektpedagodgia mddszereit
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alkalmazza. Céljanak egyrészt az egészséges, a kornyezettel harmonikus életvezetési
képességek kialakitasat, masrészt a koOzosségfejlesztést tekinti. Ennek érdekében a
kiilonb6z6 életkoru tanuldk tobb napon keresztiil (rendszerint 5 napon at) éjjel-nappal egy
kozosségben vannak, és egylittmUikodve cselekszenek. A gyerekek nem tanulmanyi
kirandulason vesznek részt, nem attekinté képet kapnak egy teriiletrél, hanem atfogdan,
mélységében ismerik meg a helyszint. A tandr nem turavezet6ként viselkedik, hanem
megismer6 helyzeteket alakit ki, és arra Osztonzi a tanuldkat, hogy keressék meg az
érdeklédésiiknek és képességeiknek megfelel§ egyéni és csoportos tanulasi médszereket.
Felfedeznek, megfigyelnek, vizsgalédnak, beszélgetnek és vitatkoznak. A munkamodszerek
tehat er6sen kilonboznek a hagyomanyos tanitasi dordkon megszokottaktdl. Az erdei
iskolaban tanitas folyik, csak éppen a hagyomanyos tandrai keretektél eltéré formaban.
Tehat a pedagoégusok ellenérzik és értékelik a tanuldk munkajat. Helyszinil az iskola
székhelyén kivil es6, lehetGleg eltérd jellegli tajat valasztanak. A hely természeti, valamint
ember altal |étesitett targyi és kulturalis kornyezetéhez igazodik a tananyag, illetve az, hogy a
tanuldk mely képességteriileteit és milyen mddszerekkel fejlesztik. Hogy szervez-e egy iskola
erdei iskolat, az a tantestilet dontésétdl fligg. Ha a pedagdgiai program osszeadllitasakor ugy
dontenek, hogy képzési és nevelési céljaik megvaldsitasa miatt sziikség van ra, akkor komoly
kérdésként meril fel: milyen elvek alapjan alakitsak ki a rendszerét. Gyakran ©nallé
miiveltségegységre épitik, mert ez kevésbé igényli a kilonb6z6 szakos tanarok Ossze-
dolgozasat. Altaldban azt jelenti, hogy folytatjak az iskolai tantdrgyak tanitasat (olykor még
az 6rarend sem valtozik), de azt a helyszin lehetGségeihez igazitjak.

A verbdlis moédszerek mellett a kozvetlen tapasztalatszerzésre épitik az orakat, és a
tananyagnak azokat a részeit veszik el6, amelyek a terepen kénnyebben tanithatok, mint a
tanteremben. Ez tulajdonképpen nem is erdei iskolai tevékenység, csak annak nevezik.
Hasonldé a helyzet, ha csak egy vagy néhany tantargy (pl. a foldrajz és a bioldgia) kiemelt
tanitasa torténik ezen a héten (az epohalis tanitdshoz hasonldan). (Pl. egy hegyvidéki
helyszinen szervezett erdei iskolaban a féldrajzot tanitjak intenziven, hiszen a koérnyezet jo
lehet6séget biztosit a kézetek, a felszinformak, a vizhalézat, az erdei életk6zosség és a
hegyvidéki id6jarasi jellemz6k terepi megfigyelésére, vizsgalatara.) Ez abbdl a szempontbdl
persze nagyon jo, hogy néhany napon at szinte csak a foldrajzzal foglalkoznak a tanuldk.
El6fordul, hogy egy kereszttantervb6l vagy modulbdl (pl. 5-6. osztalyban a hon- és
népismeretbdl) alakitanak ki programot. Az erdei iskola alapcéljainak leginkabb az felel meg,
amikor az egész programot egy-egy komplex miliveltségi teriiletre épitik. Tehat nem a
hagyomanyos tantargyak koré szervezik, hanem egy téma vagy egy képességteriilet koré. (PI.
a falu élete témakor alkalmas lehet a természet- és a tarsadalomtudomanyos tantargyak
mellett a féldrajz, a technika, a mlvészetek ismeretanyaganak integraldsara. Egy iskola célul
tlzheti ki, hogy példaul egyik évben a megfigyel6-vizsgalé, a mdsik évben a terepi
tajékozddasi képesség fejlesztésére 6sszpontositja a tevékenységeket.)
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Kulcsfogalmak

szervezeti forma, felzarkéztatd foglalkozads, korrepetalas, egyéni fejlesztési program,
tehetséggondozas, érettségire felkészité foglalkozas, tanulmanyi verseny, szabadég iskola,
terepi projekt, tanulmanyi kirandulas, tanulmanyi séta, kiranduldson végzett tanulmanyok,

terepfoglalkozas, erdei iskola
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