Didaktikai alapfogalmak értelmezése
Segédanyag a foldrajzi tanitasi tervezetek elkészitéséhez

Osszedllitotta: dr. Makddi Mariann

1. A foldrajztanitas szervezeti formai

Szervezeti forma A foldrajztanitasban alkalmazott altipus
Foldrajzérak

Korrepetalas
Felzarkoztato foglalkozdsok Alapvizsgdra felkészit6 foglalkozdsok

Erettségire felkészits foglalkozasok

Tehetsé asi formak
ehetséggondozasi forma S7aKKGr

Tanulds a napkoziben

Tanulas otthon

Tanulmanyi séta

Tanulmanyi kirandulas

Terepi foglalkozasok Uzem- vagy intézmény-latogatds
Terepfoglalkozas

Erdei iskola

Egyéni felkészilési formak

2. Oratipusok a féldrajztanitasban

Egy-egy tanitasi 6éran az oktatdsi folyamat csaknem minden mozzanatat és a hozzdjuk kapcsolédéd
didaktikai feladatokat alkalmazzdk a tanarok. Hiszen az Uj ismeretek szerzésekor sziikség van a mar
meglévé ismeretek felelevenitésére, alkalmazasara, ha hidanyosak, akkor a kiegészitésiikre is. Az
ismeret feldolgozasakor nemcsak befogadas, hanem megerGsités, rogzités is torténik, sét
ellen6rzésre, esetleg értékelésre is sor kerl. A tanuldsi folyamat részmozzanatai feltételezik, igénylik
egymast. Az egyes dérakon azonban a kiilonb6z6 didaktikai feladatok hangsulya kilonbozd lehet,
valamelyik meghatarozza az dra jellegét, a tobbi pedig annak van aldrendelve. Ez alapjan

ORI

lehet a felépitésiik eltér6, minden 6ra kiilonbdzhet a masiktdl.

Oratipus | A foldrajztanitasban alkalmazott altipus
Bevezetd dorak

Uj ismereteket kdzvetits dra megel6z6 ellendrzéssel

Uj ismereteket kozvetitd éra kozbeékel3d6 ellenbrzéssel
Uj ismereteket kozvetitd éra alkalmazé ellenérzéssel
Készségfejleszts dra

Gyakorlati tevékenységeken alapuld éra

Ismereteket elmélyits, rendszerezd 6rak (6sszefoglald 6rak)

Ismereteket és képességeket ellenbrz6 6rak

Uj ismereteket szerzd és feldolgozd
orak

Készségeket fejlesztd, gyakorld drak




2.1. Bevezet6 orak

A foldrajztanitas-tanulds folyamata szakaszokra: tanévekre, nagyobb témakordokre és kisebb témakra,
azon belll tanitdsi egységekre van bontva. Amikor egy-egy Uj szakasz kezd6édik, célszerl bevezet6 drat
szervezni, amelynek az a f6 feladata, hogy rahangolja a tanuldkat a tanév vagy a téma egészére,
felkeltse érdekl6désiiket. A gyerekeknek latniuk kell, hogy mit szeretnénk nyujtani nekik, mi a célunk,
hova szeretnénk eljuttatni 6ket a foldrajzorak keretében. Hiszen csak ugy lehet értelmes a tanulasuk,
ha nem vesznek el a részletekben, mindig latjak, hogy a rész (egy tanitasi egység) hogyan illeszkedik az
egészbe (az adott évfolyam foldrajzi tananyagdba, a foldrajztanulas tébbéves folyamataba). Ezeknek
az 6raknak nincs kotott didaktikai rendjlk, éppen attdl lehetnek izgalmasak, figyelemfelkelt6ek, hogy
mindig masként zajlanak. Itt lehet6ség van arra, hogy a tanuldk elmondjdk el6zetes ismereteiket,
kozzétegyék olvasmany- vagy utazdsi élményeiket, megfogalmazzak gondolataikat, kételyeiket,
kérdéseiket a részben még ismeretlen témakorrel kapcsolatban. A féldrajztanar pedig beleldthat a
tanuldk gondolataiba, megismerheti érzelmeiket és kdzvetetten a szocialis hatteriliket is. A bevezet6
orakon lehet6ség nyilik a mas tantargyakban szerzett ismeretekkel valé 0sszevetésre és a kilonb6z6
képességteriletek (pl. informacidszerzési és -feldolgozasi, kommunikacids képességek) fejlesztésére,
valamint olyan maddszerek alkalmazasara, amelyek mas tipusi drdkba nehezen illeszthet6k be
eszkozigénylik vagy idGigényik miatt (pl. konyvtari éra, forrasfeldolgozas, vizsgaldodas).

2.2. Uj ismereteket szerz6 és feldolgozé 6rak

A legtobb foldrajzordn Uj ismeretek kozvetitése torténik, vagyis a tanuldk Uj ismereteket szereznek a
foldrajzi kdrnyezetrdl, feldolgozzak a tantervi kdvetelményrendszerbdl adddé éppen soron kovetkez6
témat (pl. altaldanos iskolaban a tavoli kontinensek féldrajza témakoron belil Afrika természetfoldrajzi
jellemzdit, gimnaziumban a vilag valtozé tarsadalmi-gazdasagi képe témakoron belll a vildggazdasag
m(ikodését). Mivel a foldrajztantargy éraszama olyan kicsi, hogy szinte minden éran 4j témaval kell
foglalkozni, a tanuldsi folyamat biztositasahoz csaknem minden Uj ismeretet kdzvetité éran sziikség
van a tanuldk korabbi ismereteinek felelevenitésére, megszilarditasdra, elmélyitésére, esetleg az
ellen6rzésére is. Ezért régebben az ilyen drdkat vegyes tipusu vagy kombinalt éraknak nevezték. Az
ellen6rzés kilonb6z6 mddon éplilhet be az 6ra folyamataba, igy az érak felépitése eltér6 lehet. A
klasszikus Uj ismereteket szerzé és feldolgozd éra soran a tanar az ismeretszerzés el6tt ellenérzi a
gyerekek tuddsat. Az ilyen foldrajzéra az aldbbi didaktikai mozzanatokra oszthato:

1. Az dra kezdete

Jelentések (a hetes és a felel§sok), adminisztracios teendbk (pl. bejegyzés az osztdlynapldba).

2. Ellen6rzés

- Az irdsbeli vagy gyakorlati jellegl hazi feladatok meglétének, tartalmanak és min&ségének
ellen6rzése.

- Az elmilt éra vagy 6rdk anyagdnak frontalis ellenérzése felelevenités céljabdl. Fontos
mozzanat, mert a tanitasi érak gyorsan (45 percenként) valtjak egymast, és csak ezzel a
beszélgetéssel (rahangolassal) indul meg a tanuldk tantarggyal, témadval kapcsolatos
gondolkodasa, elevenednek fel az ismereteik. Gyakran a felel6 azért nem tud jél teljesiteni,
mert alig 1-2 perccel a becsengetés utdn mar szakmai kérdésekkel ,,ostromolja” a tanar,
holott az 6 gondolatai még a sziinetben torténteken jarnak. Az ellen6rzés torténhet
frontdlis beszélgetéssel vagy didaktikai jaték segitségével.

- Egyéni ellen6rzések szébeli (pl. klasszikus feleltetéssel, topografiai feleltetéssel, korvonalas
applikacids térképen, terepasztalon végzett feladattal) vagy irasbeli feleletekkel (pl.



feladatlap megolddsaval).
3. Az j anyag feldolgozasa
- Célkitlzés: az ora céljanak megjelolése annak érdekében, hogy a tanuldk motivaltakka
valjanak, pontosan tudjak, mire kell 6sszpontositani a figyelmiiket, milyen feladat all
el6ttik a kovetkez6kben.
- Az Uj anyag logikai egységeinek feldolgozasa valtozatos mddszerekkel és munkaformakban.
- Az egyes logikai egységek részosszefoglaldsa, rogzitése kiilonb6z6 maoddszerekkel (pl.
vazlatkészitéssel, a kapcsoldodé munkaflizeti feladat megolddasaval, applikaldssal,
térképmunkaval, beszélgetéssel).
4. Osszefoglalas
Az 6ran szerzett ismeretek [ényegének kiemelése és rendszerezése, megszilarditasa, rogzitése
Uj szempontok vagy logika szerint. Gyakran frontdlis beszélgetéssel torténik, de eredményes
lehet az ismeretek tablazatba, halmazokba, vazlatba rendezése, térképen vald elhelyezése,
gyakorlati vagy mas helyzetben vald alkalmazdsa is. Az érat kovetd tanuldi feladatok kijel6lése:
a tanulék otthoni (vagy napkozi otthoni, tanulészobai) munkdajanak kijelolése, el6készitése.
5. Ertékelés
- Az osztdly munkajanak értékelése.
- A tanar dltal el6re kivalasztott tanuldk vagy a legjobb és a leggyengébb munkat végzék
egyéni értékelése.

Az altaldnos iskolai tananyag felépitése j6 lehet6séget kindl az iménti dratipus alkalmazasara. A
regionalis foldrajzi témak feldolgozasa sordn ugyanis a tanuldknak érardél érara Uj kontinensrészeket,
tajakat, orszagokat kell megismernilik egymashoz hasonlé feldolgozasi szempontok alapjan. Ilyen
értelemben az egyik tanitasi egység nem fligg 6ssze a masikkal, nem feltétlen el6zménye az egyik t3j,
orszag foldrajzi ismerete a masikénak. Abban az esetben, ha a tanuldk tudasanak ellen6rzése nem az
Ora elején kap helyet, az 6ra menete kevésbé kotott. A didaktikai mozzanatok hasonldak az el6bb
latottakhoz, csak az ellenGrzés beépiil az Uj anyag feldolgozasanak folyamatdaba. Erre a feldolgozandd
résztéma, logikai egység kindlhat lehetGséget. EgyfelSl azaltal, hogy a feldolgozdsahoz azokra az
ismeretekre van szlikség, amelyeket éppen az el6z6 6ran tanultak a gyerekek. (Pl. a tropusi-Afrika
tarsadalmi-gazdasagi problémait feldolgozd orarész el6tt ellendrizhetd, amit az esGerd6rdl vagy a
sivatagrél mint tipikus tajakrdl tanultak az el6z6 6ran.) Masfel6l mar meglévé ismeretet kell elShivni,
hogy ahhoz szervesen kapcsolddhasson az Uj ismeret, hiszen az nem mas, mint a meglévé bévitése,
mas néz6pontbdl vald megkozelitése, tovabbgondoldsa vagy alkalmazasa. (Pl. a 8. osztalyosok
Magyarorszdg vizrajzanak feldolgozdsa utdn néhany 6rdval az Alfold természeti adottsagairdl
tanulnak. A nagytdj vizrajzi jellemz8inek feldolgozdsa el6tt ellendrizni lehet az orszag vizrajzardl
szerzett ismereteket.) A kozbeékel6dd vagy az alkalmazé ellen6rzés olyan esetekben is jol
hasznalhaté, amikor az ismeretfeldolgozas hosszabb idejl figyelemo&sszpontositast igényel az
osztalytdl, nagyobb logikai egységeket olel fel. llyenkor a munkamédszer, a feladat valtozasa pihenteti
a tanuldkat, a felel6 szamara pedig kisebb fesziiltséggel jar az ellendrzés, hiszen aktiv gondolati
allapotban éli meg.

2.3. Készségeket fejlesztd, gyakorlo orak

Az 1990-es évek tantervi valtozasaival el6térbe keriilt a képességfejlesztés, a gyakorlati jellegli
foldrajzi-kornyezeti ismeretek megszerzésére és elmélyitésére iranyuld tevékenységek szerepe,



felértékel6dtek a praktikus ismeretek. A teljesitményképes tudas elérése érdekében az ismereteket
kozvetitd orak mellett megndétt a gyakorld 6rak jelentésége. Egy résziik egy-egy jartassag vagy készség
kialakitasat, elmélyitését szolgalja. (Pl. a tanulék kilonbozé tipusu forrasokat dolgoznak fel,
adatsorokat abrazolnak, tdjékozdodnak a foldtorténeti id6 eseményeiben, térképolvasasi gyakorlatot
végeznek, Osszehasonlitjdk a miholdfelvételeket a térképekkel.) Mas részik valamely gyakorlati
tevékenység elvégzésére iranyul. (Pl. a tanuldk dsvanyokat, k6zeteket, talaj- és vizmintakat vizsgalnak,
utvonalat terveznek menetrendek alapjan, modellezik a tipikus tajakat, a Fold mozgasainak
kovetkezményeit vagy a telepiléstipusokat.) Azonban a képességek kialakitdsa és fejlesztése nem csak
egy-egy tandra feladata, hanem folyamatossagot (sokszor éveken at tarté folyamatot) igényel. igy
tehat a tanévenként néhany alkalommal megtartott képességfejlesztési szerepet bet6lté gyakorld éra
nem helyettesitheti a rendszeresen végzett képességfejleszté tanuldi tevékenységeket, azoknak
csupan egy-egy elemét jelenti.

A készségeket fejleszt6 gyakorld foldrajzérak didaktikai mozzanatai altaldnossagban nehezebben
fogalmazhatdk meg, mint az Uj ismereteket feldolgozdéké, mert ahdny feladat, annyiféle drafelépitést
igényel. Az azonban biztos, hogy az aldbbi mozzanatoknak meg kell jelenniiik az érakon:

- célkitlizés: annak bemutatdsaval, hogy az adott tevékenységnek mi a jelent6sége a tanuldk
mindennapi életében, hol veszik annak hasznat (pl. problémahelyzet teremtésével, torténet
elmondasaval, élménybeszamoldval, aktualis hiranyag felhaszndlasaval);

- a munka megtervezése és megszervezése: az ilyen tipusd ora mindig feltételezi, hogy a
tanuldkat bevonjuk a problémahelyzet megoldasara, a cél elérésére irdnyuld tevékenység
megtervezésébe, hiszen a tervezési-stratégiai gondolatmenet eleme a kialakitani kivant
alkalmazoképes tudasnak. A tervezést a szervezés koveti. Természetesen mindkét folyamatban
nagy szerepe van a tanar kozvetett iranyité munkdajanak;

- a feladatok elvégzése hattérbdSl torténd tanari iranyitassal, segitséggel és folyamatos
ellen6rzéssel;

- az osszefoglalas kett6s mozzanat: egyrészt az el6zetes elképzelések és a tapasztalatok, a kapott
eredmények egymadssal valdé Osszevetését tartalmazza, mdsrészt a tapasztalatok tartalmi vagy
maodszertani 0sszegzését és rogzitését jelenti;

- az értékelésnek kiilonésen nagy a szerepe, mert a tanuldk daltala jutnak megeré@sitéshez, ha jé
uton jarnak, tajékozddnak arrdl, hogy milyen mértékben fejlédik az adott képességiik, és
kapnak segitséget abban, hogy milyen iranyban, médon kell tovabbhaladniuk.

2.4. Ismereteket elmélyitd, rendszerezé drak

A tanév soran hétrél hétre, 6rardl drara gylilnek a tanuldk foldrajzi-kdrnyezeti ismeretei, amelyeket
egy id6 utdn rendszerezni kell. Erre &ltaldban a témakorok végén keriil sor. Am a nagyon nagy
témakorok esetében el6fordul, hogy a gyerekek csak tobb hénapnyi tanuldssal érnek a végére (pl.
altalanos iskoldban az Eurdpdn kivili kontinensek tipikus tajainak és néhany kiemelt orszaganak a
természet- és a tarsadalomfoldrajza, kozépiskolaban a geoszférak foldrajza témakordknél). Akkorra
viszont mar el is felejtik az elsajatitott ismereteik nagy részét. llyenkor a témakor feldolgozdsa kdzben
is szlikség van egy-egy ismereteket elmélyit6, rendszerez6 6ra (Osszefoglalé éra) kdzbeiktatdsara. A
helyi tantervi programokban (tanmenetekben) a tanév végén is szerepelnek ilyen dratipusok, de
azokra a valdsagban gyakran nem keriil sor, mert a tanarok és tanitvanyaik ,kifutnak az id6bdl”. Pedig
ekkor még nagyobb sziikség lenne rajuk, mint a tanév kdzben barmikor, hogy a tanuldk a nyari szlinet
el6tt még egyszer felelevenithessék és osszerendezhessék magukban az egész évi tananyagot, hogy



abbdl minél tobb tudaselem és képesség maradjon meg a kdvetkezd tanévre. A tanév elején is néhany
orat arra kell forditani, hogy a tanarok felidéztessék a tanuldkkal az el6z6 évben szerzett ismereteiket,
hiszen azokra kell tamaszkodniuk az uj témakoérok feldolgozasa soran.

A tanuldk egyes témakorok feldolgozasaval szerzett ismeretei nem azaltal mélylilnek, hogy ujbdl és
Ujbdl felelevenitik azokat. Sziikség van a tények Uj szemponti megkozelitésére. A tanitasi egységek,
témakorok feldolgozasa sordan az ismeretanyagot részeire bontva, részleteikben ismerik meg a
gyerekek. Osszefoglaldskor viszont a tandrok a tényeket Uj szempontbdl lattatjdk meg, kdzottiik tjabb
foldrajzi-kornyezeti 6sszefliggéseket fedeztetnek fel. A részeket egységbe foglaljdk, hogy a tanuldk
teljességében, 0Osszefliggésrendszerében lathassdk a tananyagot (természetesen életkori
sajatossagaiknak megfeleld szinten). (Pl. az Azsia foldrajza témakdrben megismerték a foldrész, majd
egyes részeinek természetféldrajzi adottsagait, tdrsadalmi jellemzéit, végil néhdny kiemelt orszagat.
Osszefoglalaskor azt vizsgaljak, hogyan befolydsolja a természetféldrajzi kérnyezet az azsiai népek
életmaédjat, vagy azt, hogy milyen az itt él6 emberek természeti kdrnyezethez vald viszonya.) Az
Osszefoglalds, rendszerezés szempontjait a témakor feldolgozasa el6tt, illetve a tanév elején ismernie
kell a tanarnak, hiszen az egész oktatasi-képzési folyamatot annak szolgdlatadba kell allitania. Minden
oran pontosan kell tudnia, hogy kérdései, magyarazatai, dra végi 6sszefoglalasai miként jarulnak hozza
a témakor egészének feldolgozasahoz, az egész évi tananyag elsajatitdsahoz, végsé soron a foldrajz
tantargy teljes kovetelményrendszerének megvaldsitasdhoz, a tanulék foldrajzi-kdrnyezeti
szemléletének kialakitasahoz.

Az ismereteket elmélyit6, rendszerez6 drakon alkalmazott didaktikai mozzanatok a kovetkez6k:

1. A cél megjelolése, vagyis a témakorrel, az egész éves tananyaggal kapcsolatos Uj szempontok
megfogalmazasa.

2. Azismeretek rendszerez6 0sszefoglaldsa Uj szempontok alapjan, Uj mddszerek alkalmazéasaval.

3. Az altaldnositasok, a kovetkeztetések levondsa szinte a legfontosabb mozzanatok, hiszen itt
keriilnek Uj megvilagitasban a tanuldk elé a tények, az ok-okozati kapcsolatok, az
Osszefliggések, vagy ekkor vdlnak nyilvanvalova a torvényszerliségek, a hasonldsagok és a
kiilonbségek.

4. Az 6rat kovet6 tanuldi feladatok kijelolése: a tanuldk otthoni (vagy napkozi otthoni,
tanuldszobai) munkajanak megaddasa, a témakor ,,Ujratanulasanak” el6készitése.

5. Ertékelés
- Az osztaly munkajanak értékelése
- Alegjobb munkat végzett tanuldk értékelése
- Egyéni irdnymutatds ahhoz, hogy a gyerekek hogyan mélyitsék el az ismereteiket, hogyan

potoljak a hidnyossagaikat, hogyan tanuljanak.

Az ilyen tipusu ordkon nem a tanuldk ellenGrzése a cél. Tudasuk és képességeik szintjérél mar
el6zetesen, a témakor feldolgozasa soran képet kapott a tanar, és részben annak tapasztalatai alapjan
tervezi meg az 6sszefoglald érak logikai vezérfonalat, feladatrendszerét. Az 6ra nagyobb hatékonysaga
érdekében megkérhetjiik a tanuldkat, hogy az 6sszefoglald éra el6tt (kb. egy héttel) otthon olvassak
at a témakor anyagat a tankdnyvben vagy lapozzak at az éves tananyagot. igy felelevenednek benniik
a mar-mar feledésbe meriil§ ismeretek, és id6ben megfogalmazhatjak, hogy mit nem értenek. igy az
Osszefoglalé 6ra megtervezésekor a tanar ezekhez is alkalmazkodhat.



2.5. Ismereteket és képességeket ellen6rz6 6rak

A tanitasi-tanuldsi folyamat soran a tanaroknak folyamatosan ellenériznilk kell a tanuldk ismereteit,
jartassagaik és készségeik szintjét. Részben erre valdk a frontalis és egyéni ellen6rzések az Uj
ismereteket feldolgozdé érakon. Nagyobb, dsszefliggd témakorok feldolgozasat kévetben, rendszerint
az ismereteket elmélyit6, rendszerez6 érak utan az egész foldrajzérat célszerl erre szanni. Ezeknek az
o6raknak az a céljuk, hogy a tanar tiszta képet kapjon minél tobb tanuld tudasardl, képességeinek
szintjér6l, megtudja, hogyan képesek teljesiteni a tantervi kovetelményeket. Tehat itt nem
»leckefelmondas” torténik, hanem a gyerekek arrdél adnak szdmot, hogy a tényeken tul ismerik-e a
foldrajzi-kornyezeti toérvényszerliségeket, értik-e az Osszefliggéseket, tudjdk-e Uj helyzetekben, a
gyakorlatban alkalmazni ismereteiket, latjak-e ismereteik szerepét a mindennapi életben. Ebbdl az
kovetkezik, hogy az ellen6rzé orak kérdéseit, feladatait, kiinduld problémafelvetéseit nem taldlhatja ki
az 6ran a foldrajztanar, tudatosan meg kell terveznie azokat, vagyis fel kell épitenie az ellenérzé orat.
lgaz, az elképzelt kimenet kockdzata nagyobb, mint az Uj ismereteket feldolgozd érakon, hiszen azt a
tanuldk egyéni teljesitménye er6sen befolyasolja.

A szébeli ellenGrzés csak a felel6k szamara jelent ellen6rzést, az osztaly tobbi tagjanak az ismeretek
felidézését, rogzitését, elmélyitését, a problémamegolddsok soran pedig az ismeretek Uj szempontbol
valo rendszerezését, alkalmazasat, a jartassagok és készségek fejlesztését jelenti. Tehat az ellen6rz6
oran jelen van szinte minden didaktikai mozzanat, de kozilik az ellen6rzés szerepe az elsGdleges. Az
ellen6rzé orakon gyakran torténik irasbeli ellenérzés (pl. tuddsszintméré feladatlapot oldanak meg,
témazaro dolgozatot irnak a gyerekek), mert a tanar egyszerre szeretne meggy6z6dni minden tanulé
tudasardl, szeretné latni, hogy hol tartanak.

3. Munkaformadk a foldrajztanitasban
3.1. A frontalis munkaformak

A magyarorszagi pedagodgiai gyakorlatban altaldnosnak mondhaté az a felfogds, miszerint akkor
vonhatd be legeredményesebben minden gyerek az érai tanuldsi folyamatba, ha a tanar és az osztaly
egyltt dolgozik. A foldrajztanar a frontalis osztalymunka sordn az osztalykozosséggel tart kozvetlen
kapcsolatot, kozvetlen irdnyitasaval, |épésrél |1épésre egylitt dolgozzak fel a tananyagot. A tanar
magyardz, ,el6ad”, kérdez és feladatot jeldl ki, a tanuldk pedig figyelnek, vdlaszolnak, utasitdst
hajtanak végre vagy kérdeznek. Tehat a foldrajzéran egy olyan beszélgetésre épilé munkaforma
zajlik, amelyben a tandr az iranyitd, a gyerekek a végrehajték. A tanuldék gondolatmenetének a
tandréhoz kell igazodnia, az altala megszabott ritmust kell kbvetnilk.

A frontdlisan szervezett 6ran latszélag minden tanuld aktivan vehet részt a munkdban. Csakhogy a
tanulék képességei, tudasszintje, pillanatnyi befogaddsi dallapota, nyitottsdga, szdndéka nagyon
kiilonb6z6 lehet, igy bizonyosan nem tud mindenki egyltt haladni. Nem tudja mindenki ténylegesen
végiggondolni a felvet6dott kisebb-nagyobb kérdéseket, a foldrajzi-kérnyezeti problémat. Mivel a
kérdések és a valaszok gyors (itemben zdporoznak, vannak, akik egy id6 utan lemaradnak a gondolati
tevékenységben. Csak gépiesen valaszolnak, cselekednek, tudomasul veszik masok (az osztalytarsak
vagy a tanar) megallapitasait. Vajon 6k megértették masok gondolatmenetét, végigjartak a szaktargyi
logikai utat? Nagy a veszélye, hogy ezek a tanuldk egy id6 utan mar nem is torekednek a lépéstartasra,



hanem kikapcsolédnak a gondolkodasbdl, az éra tovabbi részeibsl. Van egy masik veszélye is a
frontdlis o6ravezetésnek az 4&ltalanos iskolds tanuldknal. Ha a tanuldk igyekeznek mindenben
megfelelni a tandr elvdrasainak, jelentkeznek, mert teljesiteni vagy éppen szerepelni szeretnének, de
kevéssé gondolkodnak. Szamukra a tevékenység fontosabb, mint a gondolkodds (pl. ki szeretnének
menni a falitérképhez, az applikacids tablan vagy a homokasztalon akarnak dolgozni, a tablara
szeretnének irni). Tehat aktivak ugyan, de tevékenységiik mogott minimalis a gondolkodas, a tartalmi
elem (,alaktivitas”). Bar az ilyen drakon a tanuldk jol érzik magukat, de tuddsuk és képességeik szintje
alig fejlédik.

3.2. A kooperativ munkaformak

A foldrajztantargy tartalma, képességfejlesztési feladatrendszere és mai szemlélete kiemelten
fontossa teszi a kooperativ oktatdsszervezési modot (munkaformat), hiszen anélkiil a tantervekben
kitlzott képességfejlesztési célok egy része nem teljesithetd. Noha jelentdségét a foldrajztanarok is
elismerik, egy résziilk mégsem alkalmazza szivesen, mondvan, a nagy mennyiségl tananyag a kis
draszamban legkdnnyebben frontalis mddszerrel dolgozhato fel, és a tanulék amugy sem figyelnek
egymas munkajara. Alldspontjuk mogott azonban a csoportos munkaformak elSkészitésének,
szervezésének és lebonyolitdsanak munka- és id6igényessége is rejtozik.

A paros munka

A paros munka soran alkalomszerUen kialakitott tanuldpdarok kozosen dolgoznak egy aktualis tanulasi
feladat megoldasan. Lényege, hogy a gyerekek munka kozben kicserélhetik egymdssal gondolataikat.
Kilénosen akkor fontos, ha hasonldé gondolkodassal, tudasszinttel rendelkezé tanuldk alkotnak part.
Ezaltal nemcsak gondolkoddasi, hanem egylittmUkodési képességik is fejlédik. Természetesen
kiilonboz6 képességl gyerekek is alkothatnak tanulépart. Ebben az esetben a k6z6s munkat a feladat
szempontjabol jobb képességl tanuld irdnyithatja, segitve ezzel a gyengébb tars felzdrkdzasat.
Maskor a gyengébb tanuld kaphatja az iranyité szerepet, hogy sikerélményhez juthasson. Paros
munkara a foldrajzora szinte minden didaktikai mozzanata alkalmas lehet, elsGsorban azok,
amelyekben ismeretbGvités vagy megszilarditas torténik (pl. gyakorlds, rendszerezés). Tartalmi
szempontbdl féként az el6zetes ismeretek alkalmazdsat kivand tananyagrészek kindlkoznak paros
munkaban torténd feldolgozasra. Az dltalanos iskoldban a modellszer( ismeretekre épiilé tananyagok
szinte kivanjdk ezt a mddszert. (Pl. 8. osztdlyban a kozép-eurdpai magashegységek jellemzdinek
Osszegyl(jtésekor a tanuldk az el6z6 évben a magashegységrél mint tipikus tajrol szerzett ismereteiket
hasznadljak fel tanuldparonként kiilonboz6 informacidhordozdk segitségével.) Kozépiskolaban inkabb a
szintetizdlo jellegl tananyagrészek feldolgozasanal haszndlhaté eredményesen. (Pl. 9. évfolyamon a
foldrajzi 6vezetességi rendszer egy-egy elemének feldolgozdsakor tanuldpdrok elemzik a kiilonb6z6
éghajlatok diagramijait, 10. évfolyamon &6k elemzik az egyik mez6gazdasagi termelési méd |ényegét
bemutato abrat.)

A csoportmunka

A csoportmunka sordn a tanuldk kiscsoportjai (3-6 f6s csoportok) dolgoznak egyitt kisebb- nagyobb
feladatokon. Lényege, hogy a csoportok tagjai egyuttmlkodnek, eszmecserét folytatnak, kdzosen
gondolkodnak, tevékenykednek egy onként vallalt vagy tanaruk altal megfogalmazott kdzos cél
megvaldsitasaért. ElsGsorban a tananyag tartalmatdél figg, hogy az alkalmas-e csoportos



feldolgozasra. Leginkdbb olyan anyagrészek felelnek meg, amelyekhez hasonlé szerkezet(it a tanuldk
mar kordbban feldolgoztak frontalis munkaval. Tehat ismert szamukra a feladatmegoldds algoritmusa,
végeztek mar az eredményhez vezetd gondolkodasi m(iveletekhez hasonlékat. gy az uj feladat
megoldasakor Uj helyzetben alkalmazhatjak kordbbi ismereteiket, jartassagaikat, készségeiket. (Pl. az
altalanos iskolasok csoportmunkaban dssze tudjak gydjteni a tajak, az orszagok féldrajzi jellemzéit, ha
ismerik jellemzésik szempontjait. A kozépiskolasok adatsorokbdl meg tudnak fogalmazni
tendencidkat, el6rejelzéseket, mert mar az dltalanos iskoldban végeztek ilyen feladatot kozos
munkaban.)

A tananyag tartalmatél, a képességfejlesztési céloktél és a sziikséges eszkozoktél fliggben a
csoportmunka tobb tipusa alkalmazhaté a foldrajztanitasban.

Csoportmunka

Eltéré feladatrendszer(i
(differencialt)

Azonos feladatrendszer(i
(homogén)

Minden csoport
tartalmilag azonos
feladatot old meg

Minden csoportnak
tartalmilag eltéré6 a
feladata, de azono-

Minden csoport-
nak tartalmilag
eltéré a feladata

Minden csoport
tartalmilag azonos
feladatot old meg

csoportonként sak a megoldasa- és a megoldasa-
azonos e Loz o, y
. kiilonb6z6 hoz sziikséges hoz hasznalt
maodszerekkel, , i o . , o .
e madszerekkel, maodszereik és madszereik és
eszkozokkel . .. e
eszkozokkel eszkozeik eszkozeik is

Minden csoportnak
tartalmilag azonos a
feladata, de van egy
eltérd kiegészit6
feladat is (azonos
vagy eltéré eszkozzel,
modszerrel)

Minden csoportnak
tartalmilag eltéré a
feladata, de van egy
azonos kiegészité
feladat is (azonos
vagy eltérd eszkozzel,
maodszerrel)

A csoportok kialakitasa elméletben pedagdgiai és pszicholdgiai elveket kovet, az osztalyt elsésorban a
tanulék képességei szerint bontjak csoportokra. Az egyik felfogas szerint minden csoportba kell
kerilnilik kilonb6z6 képességl tanuldknak azért, hogy egymast segithessék a feladatok kozos
megoldasakor, vagy a csoporton belll mindenkinek jusson képességeinek megfelel6 metodikaju és
szintl feladat (heterogén csoportok). (Pl. a térképismeret tanitdsakor a gyerekeknek térképvazlatot
kell rajzolniuk térkép alapjan. Ebben az esetben jol segithetik egymast az ligyesen rajzold, a konnyen
tajékozado, a jo aranyérzékl és a pontos megfigyels tanuldk.) A masik felfogas lényege, hogy egy-egy
csoportba nagyjabdl azonos képességl gyerekek keriljenek azért, hogy valéban egyltt tudjanak
gondolkodni, cselekedni (homogén csoportok). Ezeknek a csoportalakitasi elveknek az a hatranya,
hogy az Ulésrend megbolygatasat, olykor a tanterem &atrendezését igénylik. Ezért a gyakorlatban
elterjedt az a megoldas, hogy a munkacsoportokat az Ulésrend alapjan szervezik, és a tanév soran
mindig azonos csoportokban dolgoznak a gyerekek. Ez azonban nem veszi figyelembe a
képességfejlesztés valddi igényeit.

A csoportmunkanak nem kell mindenaron kitoltenie az egész tanitasi orat, kiléndsen a tanar és a



tanuldk egyittes munkajanak kezdetén. Ebben — mint a készségfejlesztési tevékenységben is — a
fokozatossag elvét érdemes alkalmazni. Kezdetben 5-5 perces csoportfeladatok kijeldlése célszerd.
Majd amikor mar a tanuldk ismerik, hogy zajlik ez a munkaforma a féldrajzéran, és a tanar tudja, mire
képesek egyiitt a gyerekek, ndvelhet6 az idStartama. Altalanos iskoldban azonban nem érdemes 10-
12 percnél hosszabbra tervezni a feladatmegoldast, hiszen a csoportok ennél hosszabb ideig ritkan
tudnak érdemben figyelni a feladatra és egymasra, valamint beszdmoléjukra is kell elegendé id6t
hagyni. K6zépiskolaban akar 20 percet is igényelhet a feladatmegoldas. Mivel a csoportoknak sok
mondanddjuk van, célszerl a kovetkez6 6ran meghallgatni a beszamoldikat. Az is lehetdség, hogy
irdsban adjak be munkdjuk eredményét, természetesen ebben az esetben a tandrnak a kovetkezé
o6ran ossze kell foglalnia a csoportmunka lényegét és eredményét, s6t értékelnie kell a beadott
munkakat. A fokozatossdg nemcsak a csoportmunka id6tartamara vonatkozik, hanem a feladatvégzés
Ondllésagdra és nehézségi fokara is. A feladatok 6sszedllitdsandl fontos, hogy a kiilonb6z6 csoportok
lehet6leg azonos id6 alatt végezzenek a munkaval.

Gondolja at a tablazat segitségével, hogyan zajlik a csoportmunkal!

A munka menete A tanuldk feladata A tanar feladata

1. Célok és feladatok Az osztaly és a csoportok
meghatarozasa munkajanak kijelolése

2. A munka A munka megszervezése a csoportokon

szervezése beilul a csopor'lcveze’tolf |rany|ta§aval | A tanulék munkajanak folyamatos

Minden tanuld elvégzi, megoldja a sajat ellendrzése s segftése
3. A feladatok feladatat 8
elvégzése Az eredmény megbeszélése a csoporto-

kon beliil a csoportvezet6k iranyitasaval
Csoportonként egy-egy tanuld beszamol
az egész csoport munkdjanak eredmé-
4. A csoportok nyérdl; A beszamolok koordinalasa,
beszamoloi A tbbbiek hozzaszélnak, kiegészitik; segitése.

Feljegyzést készitenek a tobbi csoport
beszamolo6rol

Minden csoport beszdmoldja utdn egy- | Ha sziikséges, a jegyzet pontosi-

5. Rogzités , . . . D
& egy tanulo felolvassa a jegyzetét tdsa, kiegészitése
6. Osszegzés és A csoportmunka tartalmi tapasztalatainak 6sszegzése a tanar és a tanuldk
kovetkeztetés beszélgetése soran
Ry A tandr értékelése az egyes
7. Ertékelés . . gy s
csoportok és az osztaly munkajarol

3.3. Az egyéni munkaformak alkalmazasa a gyakorlatban
A rétegmunka

Egy csoport viszonylag homogén tanuldi Osszetételének igénye hivta életre a gyakorlatban a
rétegmunkat, ami a differencidlas jegyében sziletett. llyenkor a tanar a tanuldkat képességeik szerinti
csoportokba osztja (olykor még kiilon padsorokba is ilteti), amelyekben egyénileg kell feladatokat
megoldaniuk: a gyengébb képességlieknek kdnnylieket, a jobbaknak nehezeket. (PIl. a gyengébbeknek
a tankonyvbdl kell elolvasniuk egy bekezdést, a kozepeseknek meg kell oldaniuk egy munkafiizeti



feladatot a tankonyv segitségével, a jobbaknak vazlatot kell készitenilk a tankdnyvi széveg alapjan.) A
képességcsoportok megallapitasa azonban altaldban szintfelmérés nélkil, szubjektiv benyomasok
alapjan torténik. A tanar és a tanuldk egyarant szubjektiven itélik meg a feladatok nehézségi fokat.
Vajon mi alapjan dontheti el a tanar, hogy melyik feladat melyik képességcsoportnak szélhat? Ez a
foldrajztanitasban is gyakran alkalmazott munkaforma a tanar szdmdra megnyugtaté lehet, hiszen
arra gondol, hogy képességeik szerint foglalkoztatja tanitvanyait, és kdzvetlen segitséget nyujt nekik.
Valéjdban azonban nem a differencidlt feladatmegoldds el6nyei érvényesilnek, hanem
konzervdlddnak a kiindulasként feltételezett képességszintek, nehéz az atlépés a ,skatulydzassal”
kialakitott csoportok egyikébdl a masikba.

Az egyéni munka

Az egyéni munka sordn a gyerekek egyedil végeznek feladatmegolddsokat, tevékenységeket a tudas
megszerzése vagy valamely képesség kialakuldsa érdekében. A foldrajztanitasban is alkalmazott
megoldasa, hogy a tanuldk egész 6ran (vagy annak nagy részében, pl. az Uj ismeretek feldolgozasakor,
Ora végi Osszefoglalaskor) egyediil dolgoznak, tehat frontalis keretben mindenki ugyanazokat a
feladatokat oldja meg egymastdl fliggetlendl. (Pl. a tanuldk a tankonyv, a foldrajzi atlasz és a
munkaflizet segitségével dolgozzak fel a tananyagot olyan esetekben, amikor korabban mar
talalkoztak hasonlé szerkezetl ismeretanyaggal, pl. egy Uj orszag megismerésekor.) A tanar persze
segiti és ellen6rzi a tanuldk munkajat, egyéni képességeikhez igazitva kapnak tartalmi vagy
maodszerbeli irdnymutatast. S6t, ha a tanar észleli a feladatok megoldasa soran felbukkand
tipushibdkat, problémakat, bele is avatkozik a tanulasi folyamatba.

Az egyéni munka azonban csak akkor éri el eredeti didaktikai céljat, ha az eltéré képességli tanuldk
kiilonb6z6 feladatokat oldanak meg, egyéni gondolati utakat jarnak be, kiilonb6z6
informaciéforrasokat és taneszkozoket haszndlnak, és a tanari segitség is ,testre szabott”. Az
individualizalt munka alapos el6készitést kivan a tanartdl, hiszen a feladatokat kiilon kell szabnia
minden tanuldra figyelembe véve el6zetes tudasukat, gondolkodasi és feladatmegoldd képességiiket.
Alkalmazasara — szervezési és pedagogiai okok miatt — az alapképzésben kevesebb lehet6ség van,
noha nagy szikség lenne ra (pl. mar ismert algoritmusok, sémdak és modellek alkalmazdasakor,
informdciéhordozék hasznalatakor). A kézépiskolaban viszont sok alkalom nyilik ra, csaknem minden
témakor ad arra lehet6séget (pl. 9. osztalyban a térképfajtdk, a bolygdk, a geoszférak kornyezeti
allapotanak megismerése, 10. osztalyban a gazdasagi dgak tevékenységének és teljesitményeinek
Osszehasonlitasa). Legfeljebb a témak nehézségi foka szab korlatokat alkalmazasanak. Ahol uj, olykor
az életkori sajatossagokat is meghalado 6sszefiiggésrendszereket kell értelmeznitik a tanuldknak (pl. a
t6zsde miikodése, a nemzetkozi t6kedramlads, a piacgazdasag, a globalizacié, a kornyezeti valsag
kialakuldsanak értelmezése), nem ajanlott egyéni munkaformat valasztani.

Az egyéni munka mindkét formajanal a tanar jel6li ki a feladatokat, a feldolgozasi szempontokat és
biztositja a szlikséges forrasokat a tanuldk szamara. A feladatmegoldasokat is 6 tartja szemmel. A
munka végén a tanulék beszamolnak az 6nélldan elvégzett feladatrdl. Elvileg a képességfejlesztés
szempontjabodl az egyéni munkaforma a legértékesebb, hiszen minden tanulé 6nmaga képességeihez,
tudasahoz mérten, egyéni ltemben fejleszthet6. A gyakorlatban azonban ritkan fordul el6, inkabb
csak egy-egy feladatra szoritkozik, mert el6készitése, szervezése és nyomon kovetése atgondolt,
tervszer( és folyamatos tanari munkat kivan.



4. Didaktikai mozzanatok

A didaktikai mozzanatok a tanitasi-tanuldsi folyamat komplex fazisainak mikrostrukturalis elemei.
Mindegyik didaktikai mozzanat fontos mint egy-egy részfolyamat, de adott esetben szamottevéen
megndhet a jelent6ségik, és o0ndllé didaktikai feladatként funkciondlhatnak. Benniik és
Osszefliggéseikben a megismer6 tevékenység torvényszerliségei tiikr6z6dnek. A mozzanatok
felosztasa és megnevezése alapvetd funkcidik szerint torténik:

- Motivacié

- Felidézés

- Tényfeltaras

- Elemzés

- Absztrakcio (elvonatkoztatas)

- Rendszerezés

- Rogzités

- Alkalmazas

- Ellen6rzés

- Ertékelés

A didaktikai mozzanatok logikus, legvaldszinlibb sorrendjétél esetenként eltérések vannak. Ritkan
fordul el6 minden mozzanat minden 6ran. A tanitasi-tanulasi folyamat felépitésének, a didaktikai
mozzanatok Osszefliggésének és kapcsolddasainak valtozatossagara utal az is, hogy az egyes
mozzanatok (pl. tényfeltards, elemzés, absztrahalds és altalanositas) tobbszor, Ujra és Ujra
visszatéréen zajlanak le, helyenként a rendszerezés, rogzités, ellenGrzés és értékelés
kozbeiktatasaval és egyidejli alkalmazasaval.



