A foldrajztanitasi-tanulasi folyamat

irta: dr. Makddi Mariann

A foldrajzi-kdrnyezeti ismeretek, jartassagok és készségek elsajatitasanak hatarozott rendje
van. A tantervek kovetelményrendszerébdl adddo teljes tananyagot a didkok a tanarok
iranyitasaval tanévek soran, nagy, azokon belil kisebb témakorokre bontva dolgozzak fel. A
témakorok témakra, azok tanitasi egységekre tagolddnak, amelyek szintén tdbb kisebb
tartalmi egységre és didaktikai mozzanatra bonthatdk. Ebbdl kovetkezik, hogy a féldrajzi-
kornyezeti ismeretek oktatdsi folyamata Ugy is megfogalmazhatd, mint olyan didaktikai
mozzanatok tervszerli rendje, amelyek foldrajzi-kdrnyezeti témakhoz kapcsolddnak. A
didaktikai mozzanatok elrendezése alapjan a féldrajztanitas-tanulas folyamatanak
alapvet6en két fazisa van: a tanuldk foéldrajzi-kérnyezeti ismeretszerzése és foldrajzi-
kornyezeti ismereteik alkalmazasa (1. tabldzat).

Az oktatasi folyamat fazisa Didaktikai mozzanat

— Erdeklédés-felkeltés (motivacio);
— Tényanyag-biztositas;

— Tényanyag-feldolgozas;

— Rogzités.

— Elméleti ismeretalkalmazas;

— Gyakorlati feladatok megoldasa;
— Rogzités;

— Ellen6rzés-értékelés.

Ismeretszerzés

Ismeretalkalmazas

1. tabldzat. Az oktatdsi folyamat fdazisai és didaktikai mozzanatai

1. A motivacio alkalmazasa a foldrajztanitasban

Minden foldrajztanar azt szeretné, hogy tanitvanyai minél magasabb szinten tudjak a
foldrajzot. A tuddshoz vezetS Ut azonban nagyon hosszu, és sokféle lehet, amit a tanarnak és
a tanuldnak kozosen kell kiépitenie. El6feltétele, hogy a gyerekek szeressék a tantargyat,
mert a tanar nem szamithat tudatos tevékenységiikre, ha nincs meg bennik az ismeretek
elsajatitasanak vagya. Ugyanakkor a didkoktdl (kilondsen altalanos iskolaban) életkori
sajatossagaik miatt még nem varhatd el az a spontan, olthatatlan tudasvagy, amely
hajtéereje lehetne az ismeretszerzésiiknek. fgy azutdn tudatos és kitartd tanari
tevékenységgel kell megteremteni a folrajzi-kornyezeti megismeréshez, ismeretbefogadas-
hoz sziikséges kedvez6 pszicholdgiai feltételeket. Vagyis vonzova kell tenni szamukra a
foldrajz tantargyat, felkeltve és fenntartva érdeklGdésiiket az egyes témakorok, témak és az
azokon belili problémak irant, valamint érdekeltté kell tenni 6ket a foldrajztanuldsban.



1.1. A foldrajz vonzdva tételének lehetdségei

A foldrajzot nem nehéz vonzéva tenni az iskoldban, mondhatja, hiszen az az egyik
legérdekesebb tantargy. A gyerekek bizonyos mértékben természetszeriien érdeklédnek
mas foldrészek, tajak, népek és életformdak, a kornyezetben megfigyelhet6 jelenségek,
folyamatok, a novények és az allatok irant. A foldrajzi alapismeretek megszerzésének
id6szakaban (1-6. évfolyamon) részben erre épill a kornyezeti tapasztalatszerzésik. Az
orakon megélt élményszer( tanulasi helyzetek, a vizsgalddasok és a viszonylag kevés verbalis
tananyag is hozzdjarul ahhoz, hogy kedveljék a kornyezetismeret és a természetismeret
tantargyat. Az évek soran mélyil és differencialddik a kdrnyezet iranti érdeklédésiik, amely
nemenként is kilonbozé. A fidkat kulonosen érdeklik a természeti katasztrofak, a
Vildgegyetem, az orszagok zaszldi és pénznemei, a technikai Ujdonsagok, a veszélyes allatok.
A lanyok szivesebben foglalkoznak a kilonb6z6 népek szokasaival, diszitémlivészetével,
ruhdazataval, hajviseletével, a viragos novényekkel és a kolyokallatokkal. Ezt az érdekl6dést
hozzdk magukkal a 7. osztalyba, amikor elkezdik tanulni a foldrajzot mint 6nallé tantargyat.
Erdekl&désiik a késébbiekben is taplalkozik az iskoldn kivili vilagbdl, igaz, az a kiildnb6zd
tarsadalmi rétegek esetében nagyon eltérd lehet. LegerGsebben a filmélmények (pl. kaland-
és ismeretterjeszt6 filmek), az utazasi élmények és a vilaghalon szerzett ismeretek hatnak a
tanuldkra, és mar alig-alig tdmaszkodhat a foldrajztanar olvasmany- és magyarorszagi
kirandulasi élményeikre. Pedig a serdil6kben él a vagy kornyezetilk megismerésére,
barangolnak, megélnek és felfedeznek, ,szivjak magukba a vilagot”.

Mindebbdl kovetkezik, hogy a tanarnak a foldrajztanulds kezdetén meg kell ismernie a
gyerekek érdekl6dési korét, annak foldrajzi-kornyezeti ismeretekkel kapcsolatos szintjét.
Erre alkalmasak a tanév eleji bevezet6 drdkon folyd beszélgetések. Ez nem azt jelenti, hogy
szogezze a gyerekeknek a kérdést: , mit tartotok vonzdonak a féldrajzban?”. Inkabb azt, hogy
vessen fel foldrajzi-kornyezeti problémakat, mutasson képeket, mondjon aktudlis hirt,
olvasson fel Ujsagcikket, és beszélgessenek azokral.

A tantargy vonzéva tétele szempontjdbdl donté jelentGsége van az elsé foldrajzéraknak.
Ugyanis ott deriil ki a gyerekek szamara, hogy mit kinal a tanar (melyek a tantargy
tanuldsanak céljai, milyen tananyaggal foglalkoznak majd), mit var el t6liik és milyen
munkamaddszereket alakit ki. Ezeket vilagosan kell 1atniuk a tanuldknak, hogy legyen érzelmi
viszonyuldsuk az Uj tantargy irdnt (ne legyenek k6zombosek iranta), és ha vonzénak talaljak,
hozzalassanak majd a tanuldsahoz. Maradandd hatdsa nemcsak annak van, amit mond a
tanar, hanem annak is, ahogyan mindezt a gyerekek elé tarja.

1.2. A tanuldk foldrajz iranti érdeklédésének felkeltése

Nem elég megnyerni a tanuldkat a féldrajz tantargy tanuldasanak kezdetén, érdeklédésiiket
ujra és Ujra (témakoronként és tanitasi egységenként is) fel kell kelteni, hogy a foldrajzi-
kornyezeti ismeretek pozitiv befogadasara alkalmas lelkidllapot folyamatosan fennalljon.

Az egyes témakorok tanulasat bevezet6 drakon a tanar tdjékoztatja a tanuldkat, hogy mivel
foglalkoznak az elkovetkez6 id6szakban. Ezzel tudatositja benniik, hogy milyen feladatok



varnak rajuk, és mi a téma jelent6sége szamukra. Ha csak annyit mond pl., hogy ,A
kovetkezd 6rdkon Azsia foldrajzardl fogunk tanulni”, kevés a valdszin(isége, hogy a
tanuldkban felébred a tudasvagy. Ez a mondat ugyanis nem sokat jelent nekik, hiszen Azsia
foldrajzardl nem tudnak semmit. Az érdekl6dés felébredéséhez informacidokra vagy
latvanyra, élményre, kérdésekre van sziikség. Bele kell lapozni a foldrajztankonyv aktualis
fejezetébe vagy mas, a témaval foglakozd ismeretterjesztd konyvbe (pl. Azsia esetében a
Kossuth Kiadd kontinensekrdl sz6lé sorozatanak Azsia kotetébe). A képek, az izgalmas és
figyelemfelkelt6 cimek, az érdekességek vagy a hozzdjuk kapcsolodd feladatok mar
felébreszthetik a tanuldk érdeklGdését. Csakugy mint egy-egy szemelvény felolvasasa. Lehet
az a tankodnyvben |év6 foldrajzi leiras, Utleirdas, de egy szépirodalmi alkotas részlete (pl.
Kipling: A dzsungel konyve), egy mese (pl. A kis Muck torténete), egy ujsagcikk (pl.
,Humanitarius valsag Eurdpaban”) is. Kivald motivacios erejik van a videofilmeknek vagy a
diaképeknek. Sok foldrajztanar hasznal a témakorok tanitasanak bevezet6jeként 6nmaga
altal Osszeallitott filmanyagot vagy diasorozatot. Kiilonosen érdekli a gyerekeket, ha azt
utazasainak képanyagabdl allitja 6ssze, és bemutatasat élménybeszamolodval, elbeszéléssel
egésziti ki. igy elindul a gyerekek fantazidja, felébred benniik a vagy a latottak
megismerésére (legalabb elméletben). Ez a célja az uj témakorrel kapcsolatos térképen vald
utaztatasnak is.

Minden foldrajzéra Ujabb kihivas a tanar szamara, Ujra ki kell provokalnia a gyerekek
érdeklGdését. Ezt részben hasonld mddszerekkel teheti, mint a témakorok feldolgozasa el6tt.
Mivel azonban itt kisebb idGtartamra akarja felkelteni az érdekl6dést, megnyerni a figyelmet,
olyan maddszert célszer(i valasztania, amely nagyobb erével késztet munkara. Lehet az egy
problémafelvetés (problémafelveté célkitlizés). (Pl. ,,A Kongd-medence esberdeiben él6
bennszilottek szinte csak novényekkel taplalkoznak. A Szaharaban él6 nomad pasztorok
viszont szinte csak kecske- és birkahust esznek. Ki kell deriteniink, hogy miért vannak ezek a
kiilonbségek.”) A probléma felvetése nem feltétlendl a tanar feladata, azt a tanuldkra is
bizhatja. Kiadhatja el6zetes tanuldi feladatként, hogy tajékozddjanak a soron kovetkezé
témaval (pl. altalanos iskoldban a Szahel-6vvel, Kinaval, Braziliaval, az Eurdpai Uniéval vagy
az Eszak-Alfold régidval, kozépiskoldban az égbolton ldthatd jelenségekkel, a
hegységképzidéssel, a demografiai valsaggal vagy a tullegeltetéssel) kapcsolatban az
Interneten, a médiatarban vagy a kényvtarban. Majd tapasztalataik alapjan fogalmazzak
meg, hogy mit szeretnének megérteni, mire kivancsiak.

Nemcsak a tanar oszthatja meg utazdsi élményeit, tapasztalatait a tanuldkkal, hanem a
gyerekek is a tarsaikkal. Arra azonban vigyazni kell, hogy annak mindig legyen foldrajzi
vonatkozasa. (Pl. a gyerekek fogalmazzdk meg, hogy az adott orszagban milyen idGjarast
tapasztaltak, milyen szokasokkal talalkoztak, mi volt szokatlan szamukra.) Szivesen hoznak be
az Orara emlékil szolgalo targyakat: kézeteket, kagyldhéjakat, népmiuvészeti targyakat (pl.
faragott faszobrocskat, tirelemiveget), jellegzetes ruhadarabokat (pl. fejfed6ket) vagy
hasznalati targyakat (pl. hangszert, kinai evépalcikdt) az utazasaikrol, amelyek szintén
kiindulopontjai lehetnek foldrajzi tartalmu beszélgetéseknek.



1.3. A tanuldk foldrajz iranti érdeklédésének fenntartasa

A tanuldk figyelmének Gsszpontositasahoz, drai aktivitasukhoz és rendszeres tanulasukhoz
szikség van a tantargy iranti folyamatos érdeklédésiikre. Ennek egyik legfontosabb feltétele,
hogy a tanitas-tanulds folyamataban élményekben legyen résziik. Mi biztosithatna ezt
jobban, mint az érdekes tanitasi éra? Ha az éran valtozatosak a munkamadszerek, és a
gyerekeknek szinte folyamatosan tevékenykedniiik kell, élményszerlien élik meg, és szinte
észrevétleniil sajatitjdk el a tananyagot. Az o6ra akkor érdekes a tanuldk szamara, ha
valamilyen mddon érintettnek érzik magukat benne, vagyis ha sikeriil a tananyagot
Osszekapcsolniuk a sajat  életikkel, és egyéni képességszintjiknek megfelel6en
sikerélményhez is jutnak.

Az ordk sorozata, a folyamatos terhelés azonban csokkentheti a tanuldk figyelmét,
koncentraldképességét, aktivitasat. igy eléfordul, hogy az ismeretszerzést és feldolgozast a
faradtsag akadalyozza. A tanarnak ezt fel kell ismernie, és valtoztatnia kell elGzetes
elképzelésén, hogy oldja a faradtsagot. Mddszere attdl figg, hogy mi valtotta ki ezt az
allapotot. Gyakran az el6z6 tanitasi ora. Pl. ha testnevelés dra utan kovetkezik a foldrajzora,
a gyerekek fizikailag faradtak, tehat szellemi torndra van szikségiik (pl. rejtvénymegoldasra,
részvételre kilonboz6 szellemi didaktikai jatékokban). Ilyenkor nem célszer(i preciz
kézmozdulatokat igényl6 feladatokat (pl. térképi mérést és szerkesztést, rajzolast) adni
nekik. Felmérd dolgozat irdsa utan viszont arra van sziikségik, hogy érezzék, most olyat kell
csinalniuk, aminek nincs kozvetlendil tétje. Oldhatja a fesziltséget a mesés vagy kalandos
feladat, a beszélgetés vagy a szituacids jaték. A faradtsagot persze nemcsak az el6z6 dra
valthatja ki, hanem olykor az aktudlis éra 45 perce is hosszU. Vannak olyan részei a
foldrajzéraknak, amelyeken nehéz képességfejleszt6 tevékenységet végeznek a gyerekek (pl.
15 percen at szoveget elemeznek, helymeghatarozdsi, menetrend-hasznalati feladattal
foglalkoznak), vagy bonyolult 6sszefliggést kell megértenilik. Ezutan olyan maddszerre van
szikség, amely nem igényel tényekkel valé munkat, inkabb csak befogadast kivan. llyenkor
megtekinthetnek egy érdekes filmbejatszast (pl. valamely nép szokasardl, természeti
katasztréfardl, a Csatorna-alagutrdl, technikai talalmanyokrél), rajzos feladatot végezhetnek
(pl. lerajzolhatjak, hogy milyennek képzelik az oazist vagy egy adott teleplilést évszazadokkal
késbbb), dolgozhatnak homokasztalon (pl. modellezhetik a szél felszinalakitd tevékenységét),
esetleg mozgast igényl6é didaktikai jatékot jatszhatnak, feladatot végezhetnek (pl.
szélabdazhatnak).

A tanulok foldrajz iranti érdekl6dése azonban csak akkor marad fenn tartésan, ha érzik, hogy
tanaruknak is fontos a tanulasi folyamat és szivesen végzi a munkajat, ugyanakkor
személyesen is érdekeltek a tanulasban. Az el6z6ekben tobb példat |atott arra, hogyan lehet
kozvetve érdekeltté tenni a tanuldkat a foldrajz-kornyezeti ismeretszerzésben. Am a
legfontosabb eszkoz a tantargy hétkdznapi életben betdltott szerepének meglattatasa. igy a
gyerekek felismerhetik, hogy érdekiik a foldrajzi megismerés és tudasszerzés, mert altala
tudnak eligazodni a jelen és a jové vilagaban. Csakhogy ez a felismerés nem feltétlenil
varhatd el a személyiségfejlédésnek ebben a bonyolult idGszakdban. Ezért Gsztonzésre is
szikség van. A foldrajztanuldsban valé érdekeltté tétel kozvetlen formaja lehet a valtozatos
ellen6rzési moddszereket koveté értékelés. A személyre szabott értékelések adnak
lehetGséget a tanuldknak arra, hogy Osszevessék teljesitményeiket a kovetelményekkel, az
elvarasokkal. igy juthatnak sikerélményekhez, fejlédhet onértékelési képességiik.



Hangsulyozom, hogy az értékelésnek nem csupan a gyerekek tudasszintjérdl kell szdlnia,
hanem kiilonboz6 képességeik szintjérél, munkakészségikrdl, a tanulashoz és a foldrajzi-
kornyezeti témakorokhoz vald hozzaalldsukrdl is. Az érdeklGdés és az érdekeltség
fenntartasanak fontos eleme, hogy a gyerekeknek legyen modjuk szorgalmi és gy(ijtémunkat
vagy kutatasi feladatokat végezni, azokat bemutathassak osztalytarsaiknak, tanaruknak, és
érdembeli értékelést is kapjanak réluk.

2. A foldrajzi-kornyezeti ismeretszerzés folyamata

Mint az 1. tdbldzatban latta, a tanuldsi folyamat elsé f6 fazisa az ismeretszerzés, ami a
befogadashoz sziikséges pozitiv érzelmi allapot megteremtése utan a tanuldk tényanyaggal
vald szembesilését, annak feldolgozasat és a megszerzett ismeretek rogzitését foglalja
magaba (2. tabldzat). Ennek a mozzanatnak tartalmi szempontbdl a tényanyag a kulcsszava,
amely magabdl a valdsagbdl szerzett vagy az azt helyettesité informacidohordozék altal
biztositott valdsagelemeket, informacidkat jelenti. A tényanyagbdl kozvetlenil képzetek
alakulnak ki a tanuldk fejében, majd pedig a gondolkodasi mUiveletekkel kdzvetve, logikai
uton (elemzéssel és altalanositassal) tényeket formalnak beldliik.

2.1. A tényanyag biztositasa a foldrajztanitasban

A tanulasi folyamat minden eleme tényanyaghoz kotott, anélkil sem gondolkodtatni, sem
képességeket fejleszteni nem lehet. Az el6z6 fejezetekb6l mar nyilvanvaldva valt, hogy
régebben a tanitvanyok tobbnyire készen kaptdk tanaruktdl a tényanyagot, ma viszont
el6térbe keriiltek azok a médszerek, amelyek sordn a gyerekek maguk szerzik meg azokat. A
kornyezettel kapcsolatos informaciok természetesen a valdsaghbdl szerezhet6k meg a
legéletszerlibben, és leginkabb igy alakulhatnak ki azokrdl valdsagh( képzetek a tanuldkban
(3. tablazat).

Ma a hazai oktatasi rendszer és a tanitas szervezeti keretei kevés lehetGséget biztositanak a
kozvetlen valdsagban torténd ismeretszerzésre, ezért a foldrajzi-kornyezeti informacié-
szerzés alapvetGen a kozvetett moddszerekre tamaszkodik. Tehat oktatasi segédeszkozok,
szemlélteté és tomegkommunikacios eszk6zok segitségével alakul ki a tanuldk foldrajz-
kornyezeti fogalmi rendszere (altalanos és egyedi fogalmak), azok kdzvetitésével ismerik meg
a folyamatokat, az 6sszefliggéseket (4. tabldzat).



(észlelés)
eleven szemlélet,
informdciok

macid) megszerzését

Mozzanat A tanar végzi A tanuld végzi
A tanulok elé tarja a tényanyagot . .
" . s ) yanyag Befogadja a tényanyagot
Tényanyag- (az informdciodkat)
biztositas Irdnyitja a tényanyag (az infor-

Osszegy(ijti a tényanyagot

Rendelkezésre bocsatja a sziik-
séges informacidhordozo eszko-
z6ket, informacidkat

Hasznalja az eszkdzoket, az
informacidkat

Tényanyag-feldolgozas
(gondolkodas)
logikai miiveletek

Megtervezi a folyamatot

Problémat vagy kérdéseket
vet fel, feladatot ad

Iranyitja a folyamatot

Folyamatosan ellenérzi és érté-
keli a folyamatot

Gondolkodasi m(iveleteket
végez:

— elemez (analizal és
szintetizal);

— altalanosit (kovetkeztet)

Rendelkezésre bocsatja a sziik-
séges eszkozoket

Hasznalja az eszkdzoket

Az ismeretek
régzitése
els6dleges rogzités,
folyamatos rogzités

Iranyitja a folyamatot

Feladatot ad

Ellendrzi és értékeli a folyamatot

Gondolkodasi miveleteket
végez:

—ismétel;

—rendszerez

2. tdbldzat. A féldrajzi-kérnyezeti ismeretszerzés folyamata.

Szemléltet6
eszk6z6khoz
kapcsolodo
madszerek

Tablai vazlatok értelmezése (pl. a vildggazdasdg miikédése)

Tablai rajzok értelmezése (pl. a vulkani tanuhegy kialakuldsdanak
folyamata)

irasvetits foliadbrak (pl. a korallszigetek kialakuldsd-

Abraértelmezés | nak feltételei)

Rajzos falitablok (pl. a tézsde miikédése)

Applikdcids abrak, térképvazlatok értelmezése
(pl. a Karpat-medencevidék természeti eréforrdsai)

Alléképek (pl. a kikétéévezet mint tipikus tdj jellemzéi)

Mozgdképek (pl. a hegységképzbdés folyamatdanak
megismerése ismeretterjesztd filmsorozat részeinek
segitségével)

Képértelmezés

Hanganyagok meghallgatasa, értelmezése (pl. kiilbnbéz46 erésségii szelek
hangja)

Modellek értelmezése (pl. a F6ld forgdsdnak és tengelyferdeségének
kévetkezményeirdl)

Informdacidgyjtés komplex eszk6zok segitségével (pl. a magyar vildg-
orékségekkel kapcsolatban CD-ROM-rdl)

Téomegkommunikacios
eszk6z6khoz
kapcsolodo
madszerek

Radiomlsorok (részletének) meghallgatdsa (pl. aktudlis hirek gydijtése a
magyar mezégazdasdg gondjaival kapcsolatban)

Tévémdisorok (részletének) megnézése (pl. aktudlis hirek gylijtése az
Eurdpai Unié gazdasdgdval kapcsolatban)

Ujséag- és folydiratcikkek elolvasasa (pl. @ magyarorszdgi autépdlya-
épitési program végrehajtdsdrol)

Informacidgydijtés a vilaghalordl




(pl. az éppen érvényes valutadrfolyamok megkeresése)

Tankdnyvhasznalat (pl. tényanyaggydijtés a tankényvi lecke sz6vegébdl, a
fliggelék adatsordbdl a Balkdn térség orszdgairdl)

Ta ::silzzlzg:goz Munkaflizet-hasznalat (pl. tényanyaggydijtés térképvazlatrél az USA
F,) gazdasdgi kérzeteinek jellemzéivel kapcsolatban)
maddszerek

Atlaszhasznadlat
(pl. tényanyaggydijtés a vildg vizi kézlekedési halézatdrdl)

3. tablazat. A féldrajzi-kérnyezeti tényanyag biztositdsdnak kézvetett mddszerei.

Megfigyelés, vizsgdlat tanulmanyi sétan, kirdndulason (pl. a patak
mederformdld tevékenységének megfigyelése, hordalékvizsgdlat)
Megfigyelés lizem- és intézménylatogatdson (pl. gydrtds-technoldgiai
kapcsolatok megfigyelése egy ipari lizemben, a miik6désszervezés

- Tzsz?czllat megfigyelése az ipari parkban)
ZZerzés Megfigyelés, vizsgdlat terepfoglalkozdson (pl. a talajpusztulds megfigye-

lése, talajszelvény vizsgdlata)

Megfigyelés, vizsgdlat, kisérlet erdei iskoldaban, szaktaborban, szakkoron
(pl. csillagképek megfigyelése, vizminta vizsgdlata, a patak idészakos
elgdtoldsa)

megfigyelésekkel
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Ismeretszerzés iranyitott

Nem terepi | (pl. smaradvdnyok 6sszehasonlitdsa)

,,,,,

tapasztalat- | Vizsgalddas tanitdsi 6ran, szakkoron (pl. kézet- és talajvizsgdlatok)
szerzés Kisérletezés tanitdsi 6ran, szakkoron (pl. homokasztali kisérlet a szél
felszinformdlé munkdjardl)

Spontdn észlelések tapasztalatainak felhasznalasa (pl. zivatar jelensége)

4. tablazat. A féldrajzi-kérnyezeti tényanyag biztositdsdanak kbzvetlen mddszerei.

2.2. A foldrajzi-kornyezeti tényanyag feldolgozasa

A foldrajzi-kornyezeti tényanyag megszerzése és befogadasa a tanuldk altal még nem jelenti
az ismeretek elsajatitasat, csak kiinduldopontja a megismerésnek. A tényanyag altal nyujtott
informacidkat, tényeket gondolkodasi folyamatok soran fel kell dolgozniuk, azaz ki kell
valogatniuk a fogalmak és a folyamatok, jelenségek lényeges jegyeit, fel kell tarniuk a
benniik és a kozottiik rejl6 osszefliggéseket, fel kell ismernilik a torvényszerliségeket. Tehat
aktiv tanuldi tevékenység, elemzés és altalanositas soran lesz a foldrajzi tényanyagbol
foldrajzi ismeret.

Az elemzés legaltalanosabban hasznalt logikai muiveletei az analizis és a szintézis. A két
tevékenység nem valaszthatd el egymastdl, leggyakrabban egyiitt folyik. A tényanyag
megszerzésekor vagy befogadasakor a tanuldk a fogalom vagy a folyamat, jelenség egészér6l
szereznek benyomast. Az analizis soran viszont részeire bontjak az egészet, feltarjak a részek
Iényeges vonasait, és kilon-kulon kiemelik sajatossagait. (Pl. az aldbukasi zonaban zajld
hegységképzddést részfolyamataira bontjak, majd Osszegydjtik az liledék-felhalmozddas, a
lemezaldbukas, a gylrddés és a kiemelkedés jellemzGit.) Ehhez 6sszehasonlitasokra (a mar
ismert fogalmakhoz, jelenségekhez vald viszonyitasra, a hasonlésagok és a kilonbségek
megallapitasara) is szlikség van. (Pl. a folyamat egyes fazisait — mint az egymast kovet6



filmkockakat — Osszevetik egymassal, és megallapitjak, hogy mi maradt valtozatlan és mi
valtozott.) igy egy dologgal kapcsolatban sok-sok részismerethez jutnak. Mindez az
alaposabb megismerést is biztositja. Ugyanakkor a részekre bontds soran nemcsak tényeket
allapitanak meg (pl. aldbukaskor a vékonyabb k&zetlemez nyomul a vastagabb ald), hanem a
dolgok Osszefliggéseit is vizsgaljak (pl. megallapitjak, hogy azért a vékonyabb lemez bukik ala
a vastagabbnak, mert nagyobb a s(irlisége), és kiemelten figyelnek a kévetkezményeikre (pl.
az aldbukd kézetlemez hatan |évé Uledékbdl szarmazik a felgylir6dé hegység f6
kG6zetanyaga). Ezek a gondolati folyamatok viszont a részek egésszé vald osszeillesztéséhez,
azaz a szintézishez sziikségesek. Tehat a tényanyag részekre bontasa azért torténik, hogy (j
Osszefliggésekben ismét 6sszerakhassak azokat. Kozben mindségileg Uj tudaselemek jonnek
létre (pl. kialakul a tanuldkban egy valdsagkozeli képzet a gylrthegységek keletkezésérdl).

Az analizis-szintézis soran a tanuldk kivalasztjak a feltart tartalmi jegyekbdl a lényegeseket,
az O0sszefluggésekbdl a legjellemzbbbeket. Ez elvezeti 6ket az altalanositashoz, vagyis ahhoz a
logikai miivelethez, amelyben a lényegest, a legjellemz6bb vonasokat kiterjesztik a tobbi
hasonlé fogalomra, jelenségre, folyamatra is. (Pl. megfogalmazzak, hogy az (iledékes
k6zetekbdl felépil6 gylrt hegységek altalaban kozeled6 kézetlemezek taldlkozasi zondjaban
keletkeznek). Az daltalanositdsnak ez az utja induktiv. Az induktiv kévetkeztetések soran a
gyerekek az egyesbdl, az egyesekbdl kiindulva haladnak az 3altalanos felé (1. dbra). Tehat a
tényanyagbdl ravezetéssel altalanosan alkalmazhatd ismerethez jutnak. Vannak olyan
tanulasi helyzetek, amikor nem indokolt ravezetést alkalmazni, mert a megoldas kézenfekvg,
nem igényel kiilondsebb gondolati eréfeszitést a tanuldktdl. (Pl. a Szahara megismerésekor
mar nem kell felfedeztetni homokasztalon, hogy a szél buckadkba rendezi a homokot, arra
rajonnek a gyerekek a taj képét szemlélve is.) llyenkor inkdabb a forditott utat valasztja a
tandr, az altaldnostdl indulva juttatja el a gyerekeket az egyedihez, az egyeshez. Levezetéssel
a deduktiv kovetkeztetés utjat jarjak végig. (Pl. leolvassak a térképrdl a Szahara fekvését, és
megallapitjak, hogy keresztll szeli a Raktérit6. Ebb6l arra kovetkeztetnek, hogy a téritGi
Oovben fekszik, és forrd Ovezeti sivatagi éghajlata van. Alkalmazzak el6zetes ismereteiket,
hogy az ilyen éghajlaton nagyon kevés a csapadék, igy kovetkeztetnek arra, hogy a
Szaharaban nem alakult ki 6sszefliggé novénytakard. Ebbdl pedig arra kovetkeztetnek, hogy
a szél szabadon alakitja a felszint, buckakba rendezi a homokot.) A tanitasi gyakorlatban az
altaldnositas soran az induktiv és a deduktiv kovetkeztetések éppugy valtakoznak és
kiegészitik egymast, mint az analizis és a szintézis.

2.3. Az ismeretek rogzitése a foldrajztanitasban

A megszerzett ismeretek hamar feledésbe merilnek. Ha nem kapnak ujra és Ujra
megerdsitést, nem vésGdhetnek be a tanuldk tudataba. Ennek megakadalyozasat szolgélja a
rogzités, amely nemcsak az ismeretszerzés, hanem az ismeretalkalmazas folyamataban is
szerepet jatszik. A rogzités soran a tényanyag ismétlése és rendszerezése torténik. A
foldrajzi-kornyezeti ismeretek rogzitésének a kovetkez6 mddjai terjedtek el a
foldrajztanitasban:

1. Els6dleges rogzités: az Uj tananyag feldolgozasakor elsGsorban a lényeg kiemelése
érdekében zajld tevékenység, de arra is szolgal, hogy a tanar visszajelzést kapjon, vajon a
tanuldk megértették-e a tananyagot.



— A tényanyag feldolgozasaval egyidejii rogzités: az elemzés és az altalanositas kdzben
(szinte észrevétleniil, nem kiilon didaktikai mozzanatként) zajlik. (Pl. amikor a tanuldk
leolvassdak Eurdpa szerkezeti térképér6l, hogy a Karpatok az Eurazsiai-
hegységrendszer tagja, egyuttal rendszerbe is soroljak. Deduktiv kovetkeztetéssel
felismerik, hogy az Eurazsiai-hegységrendszer jellemzGi egyben a Karpatokra is
vonatkoznak. igy kap megerdsitést ez az egyedi fogalom.)

— Rogzités részosszefoglalassal: a tanuldk az dra kiilon mozzanataként valamely
szempont szerint rendszerbe foglaljdk frissen szerzett ismereteiket. (PI.
O0sszehasonlitjak a Karpatokat a mar korabban megismert Alpokkal kialakulasuk,
szerkezetiik, magassaguk, koruk, kézetfelépitésiik szempontjabdl.) Altaldban az Uj
ismereteket feldolgozd érarészek kdzott kerdl ra sor.

— Rogzités dra végi Osszefoglalassal: a gyerekek a tanitdsi 6ra végén kilon
mozzanatként, a feldolgozastdl eltér6 modszerrel foglaljak rendszerbe az 6réan
szerzett ismereteket. (Pl. Milyen életlehet6ségeket kinal a tarsadalomnak a
természetfoldrajzi kornyezet a Karpatokban?)

2. Folyamatos rogzités: a korabban szerzett ismeretek allando felszinen tartasaért végzett
tevékenység, amelynek két tipusa van.

— Logikai rogzités: feltdrja az Ujonnan feldolgozott ismeretek lényegét azaltal, hogy
logikai Uton hozzdkapcsolja a mar meglévé ismeretekhez, de ezt nem kilon
mozzanatként teszi. A felidézett korabbi ismeret nemcsak rogziil, hanem mélydl is
azzal, hogy a tanuldk uj helyzetben alkalmazzak. (Pl. az alfoldi gyimolcstermesztéssel
kapcsolatban felidézik az Alféld éghajlati jellemzGit: az évi napfénytartamot, az
évszakok kozéphémérsékletét, és azzal hozzdk Osszefliggésbe a terméteriletek
elhelyezkedését.)

— Folyamatos ismétlés (szokas aktudlis ismétlésnek is nevezni): a tanitasi orak elején
kiilon mozzanatként végzett tevékenység (,bemelegités”). Igazodhat az dra Uj
témajahoz, mintegy el6készitve azt. (Pl. A forré Ovezet kornyezeti problémaival
foglalkozd 6ra bevezetéseként a tanar felidézteti a forré Gvezet természetfoldrajzi
jellemzG6it vagy az egyes foldrészeken megismert, a forréo Ovezetben zajld
természetatalakité  tevékenységeket.) Maskor barmilyen korabbi ismeret
felelevenitését szolgalja. Torténhet Ugy, hogy a tanar minden foldrajzéra elején a mar
meglévl ismeretekre épitve tesz fel kérdéseket, hataroztat meg fogalmakat, vagy
éppen foldrajzi helyeket mutattat meg a térképen. Az dra eleji szobeli feleltetés is
részben a folyamatos ismétlés szerepét tolti be.

3. Befejez6 rogzités: egy-egy témakor vagy az egész tanév anyagat Osszefoglald
rendszerezd, ismétlé tevékenység. ElsGsorban az a szerepe, hogy kiemelje a lényeges
ismereteket, tisztdazza a még nem egészen vilagos részeket, pdtolja a hidnyossagokat, és
rendszerbe foglalja az egymdshoz kapcsolddd ismereteket. Egyben el6késziti az ellenérzé
orakat is.

A megszerzett ismeretek rogzitése napjainkban kiilondsen fontos, hiszen a féldrajztanitas
id6kerete nagyon csekély. Az esetenként heti 1 foldrajzora azt jelenti, hogy nem is
beszélhetiink tanulasi folyamatrdl. Amit ugyanis egyik 6ran megtanitott a foldrajztanar,
annak optimalis esetben is csak kb. 40%-ara emlékeznek a tanuldék a kovetkezd héten



(gondoljon a didaktikdbdl megismert felejtési gorbére!). Ezért az elsajatitottnak vélt
tananyag tobb mint felét ujra kellene tanitani, vagy legalabbis minden lehetséges, indokolt
alkalommal fel kell idézni. Tehat a folyamatos ismétlés tudatos tervezését, mint alapvet6
kotelezettséget rdja a tanarra.

3. A foldrajzi-kornyezeti ismeretek alkalmazasa

Az oktatasi folyamatban az ismeretszerzés és az ismeretek alkalmazasa nem valaszthato el
élesen egymastdl. Hiszen a tanuldk nem szerezhetnek ismereteket anélkil, hogy a tények
vizsgdlatakor, az 6sszefliggések felismerésekor alkalmazndk a mar meglévé ismereteiket. A
tanulds soran tulajdonképpen egy lancfolyamat zajlik, amelyben a meglévé ismeretekhez
mindig Ujabbak kapcsolédnak. Nem feltétleniil mennyiségi gyarapodas torténik. Uj ismeretek
ugy is létrejohetnek, hogy Uj helyzetben kell alkalmazni egy kordbban mar elsajatitott
tényanyagot. (Pl. A tanuldk leolvassak hazank csapadéktérképérél, hogy a Dunantuli-
kozéphegység nyugati részén tobb az évi csapadékmennyiség, mint a vele szomszédos
Kisalfoldon. A ,,miért?” kérdésre adando valaszhoz fel kell idéznilik a tajak domborzataradl
kialakult képzetiiket és azt az ismeretiket, hogy a csapadék keletkezése a felemelkedd
leveg6 lehliléséhez kapcsolddik.) Az ismeretalkalmazas ilyen modon ujabb és UGjabb
problémat vet fel. (Pl. Miért nem kap ugyanannyi csapadékot a Dundntuli-k6zéphegység
keleti elGtere, mint a nyugati?) A gondolkodasi folyamat akkor halad j6 iranyba, ha egy
probléma leklizdése masikat szil. Arrél, hogy a tanuldk fejében milyen képzet alakult ki a
vilagrél (masként megfogalmazva milyen szintliek az ismereteik), a beszélgetéseken tul
leginkabb gyakorlati feladatmegoldasok soran tajékozodhat a tanar. Ekkor ismereteiket Uj
helyzetben kell alkalmazniuk, de nem elméletben, hanem valamilyen gyakorlati helyzetekhez
kapcsoléddan.

A tanuldk a tanulasi folyamat soran allanddan elGzetes ismereteikre tdmaszkodva fejlesztik
tovabb, gyarapitjak és mélyitik tudasukat és képességeiket. Ekozben a tanar allanddan
tajékozodhat a tanuldi teljesitményekrdl. Az ellen6rzés-értékelés tehat szorosan kapcsolddik
az ismeretalkalmazdashoz.
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