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1. Fejleszt6 program és feladatok a téri képesség fejlesztésére

1.1. Mi a téri képesség?

A foldrajz mint iskolai tantargy legf6bb feladata hagyomanyosan ugy hatarozhaté meg, hogy
képessé kell tennie a tanuldkat a térben valé megbizhaté eligazodasra. Csakhogy ez az
eligazodasi képesség nem emelheté ki a tanuldk kompetenciarendszerébdl,
intelligenciajabdl. Az intelligencia egyik, a foldrajztanitas szempontjabdl a leglényegesebb
OsszetevGje a térbeli intelligencia. (Eredetileg a pszicholdgia “vizualis-téri” intelligencianak
nevezi, de a hazai féldrajztudomanyban a “térbeli” megfogalmazas terjedt el, igy ekképp
hasznalom, 1. dbra). Magaban foglalja azt a képességet, amely altal a vizualis észlelésen
keresztlil pontos képet tudunk kialakitani a fizikai vilagrol, a benniinket korilvevd térrdl,
illetve képesek vagyunk ezt a képzetet gondolatban vagy a valdsagban atalakitani (Gardner,
H. 1993).
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1. dbra. Az intelligencia kategdridi (Kagan, S. alapjdn)

A fejlett térbeli intelligencidval rendelkezé gyerekek vizudlis megkozelitésekkel (pl. abrak,
diagramok, fényképek, modellek, animacidk és filmek altal szerzett informacidk segitségével)
tanulnak a legeredményesebben, és vizualis nyelveken konnyebben fejezik ki magukat, mint
verbalisan. Szivesen hasznaljak a gondolati térképezési stratégidkat, a problémakat pedig
vizudlisan vagy tapasztalati Uton oldjak meg. Térbeli intelligencidjuk leginkabb akkor fejlédik,
ha a tanulds soran mentalis térképeket alkothatnak, a tartalmakat és a terveiket vizualisan
rendezhetik (pl. grafikus szervezékkel), két- és haromdimenzids modellekbdl szerezhetnek
informacidkat, lehetGséget kapnak miuvészi kifejezésekre (pl. kilonb6z6 &abrazolasok,
texturak, mintak, médiumok) és természetbdl szarmazd elemek kreativ felhasznalasara (pl.
uti térkép készitése az ut soran oOsszegyljtott kézetdarabokbdl). Szivesen mutatjak be
alkotasaikat mdasoknak (pl. projektmunka sordan vagy portfdlidként), és igénylik a
visszajelzéseket azokrél. A pedagodgiai gyakorlatban ritkdn haszndljuk az egyes
szaktargyakhoz kapcsolédo tanitasi-tanulasi folyamat céljaként a térbeli
intelligenciafejlesztés megfogalmazast, inkabb a téri képesség fejlesztésérdl beszélink.
Azokrdl az egymassal Osszefliggd, altalanos képességosszetevkrél, amelyek alapjan fel
tudjuk dolgozni a téri informaciokat, kédoljuk a téri ingereket, és amelyek lehetévé teszik az



informaciok felidézését, osszehasonlitasat és atalakitasat (Haanstra, 1994):

— térbeli relacidk létesitése és érzékelése - kilonboz6 szogekbdl latott targyak
azonositasa, felismerése elmozditasuk utan;

— vizualizacié — egy objektum mentalis képének megalkotdsa;

— térbeli tajékozdédas — a valddi vagy az elképzelt térben vald eligazodas, olyan térbeli
elrendez6dés felfogasa, amelyben az észlel6 a rendszeren beliil van;

— képzeleti mozgatas — az emberi test sajat helyzetéhez viszonyitott jobb és bal
megkiilonboztetése;

— térbeli észlelés — a vizszintes (alatt-felett) és a fliggbleges (el6tt-mogott) érzékelése;

— mentalis forgatds — a két- vagy haromdimenzids targyak gondolatbeli elforgatasa.

A téri képességosszetevbk kozotti kapcsolat az észleld személynek a térbeli helye, valamint a
tér és elemeinek, targyainak térbeli viszonyvaltozasan alapszik. Statikus téri gondolkodast
kivan, ha a térelemek objektiv viszonyai valtozatlanok, csak az észlel6 helyzete, viszonya
valtozik a térelemekhez képest (pl. mashonnan szemléli). Ha a térelemek térbeli viszonyai
megvaltoznak (pl. elfordulnak, helyet valtoztatnak, mozognak), dinamikus téri
gondolkodasra van sziikség (1. tabldzat). A téri képességek teszik lehetévé szamunkra a
kornyezetben vald tajékozddast, a kiilonb6z6 szogekben elforgatott targyak elképzelését,
valamint a targyak elhelyezkedésére valé emlékezést.
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1. tdbldzat. A téri képességfakorok egymdssal valo kapcsolata (Maier, 1999 alapjdn)

1.2. A térmegismerés fejlodési folyamata
A térmegismerés fazisai

A kognitiv és kornyezetpszichologiai kutatasok alapjan tudjuk, hogy az emberek hogyan,
milyen fejlédési fokozatokon keresztil ismernek meg egy-egy szamukra kordbban ismeretlen
kornyezetet (teret). Csaknem ugyanez a folyamat jatszodik le a gyermekkori fejlédés soran is,
csak évek alatt. A tér megismerésének négy fazisa van, amelyek egymasra épiilnek (2. dbra):

1. jellemz6 pontok ismerete: a gyermek felismer bizonyos térelemeket (pl.
képz6dmények, targyak, épitmények) az adott térben, de nincs tisztdban azok
helyével vagy (térbeli) egymashoz viszonyitott helyzetével;



2. cselekvési ismeret: ismer bizonyos utvonalakat és azokat a mddozatokat, amelyek
sziikségesek az egyik végponttdl a masikig torténd eljutashoz (navigdlas);

3. topologiai ismeret: tudja, hogy az ismert utak hol taldlkoznak, milyen hdlézatot
alkotnak, képes az ismert utak egyes részeit Uj utvonalla kombinalini;

4. metrikus ismeret: képes a helyek kozotti metrikus viszonyok (tavolsag, szogek)
felidézésére.

jellemzé pontok ismerete cselekvési ismeret

2. dbra. A tér megismerésének fokozatai (Makddi M. 2012)

A téri képesség tehdat tobblépcsSs folyamatban, fokozatosan fejlédik az iskolai évek alatt,
mikdzben 0Osszetevdi differencialddnak, a kozottik 1évé kapcsolatok egyre tobb szdlon
figgenek Ossze. A fejl6dési folyamat ismerete azért elengedhetetlen a foldrajztanarok
szamara, hogy értsék, miért nem tudjdk egyszerre és azonnal teljesiteni tanitvanyaik az
eléjiuk tart téri feladatokat, s hogy ennek figyelembe vételével épitsék fel fejlesztési
programjukat.

A gyermekek térfogalmanak fejl6dési szakaszai

A térérzékelés komplex képesség, amely az érzékelésen, észlelésen kivil szellemi
tevékenységeket is kivan, ezért térbeli gondolkodasnak tekinthets. igy aktudlis allapota
szorosan Osszefligg a gondolkodas egyéni fejlédésével és pszicholdgiai érési folyamataval (3.
abra).



15
év
formalis gondolati formilis mivelet A - rtfferenaar_ends.zer
12 miiveletek szintje té és az euklideszi
év i) " metrika koordinaldsa
by perspektivak A 2 euklideszi
-~ .12 " Py
konkrét gondolati & konkrét miveleti oornaee 2 et
7 i @ : [ rendszer
miveletek szintie & tér " 9
A 'S 9 E
7év ] -
-
; cE B
5
: 1k
miveletek el6tti @ mivelet eldtti )
. gl , ]
gondolkodds szintje tér S
2év g
érzékszervi-mozgasos érzékszervi-mozgdsos képalkotds
0év szint tér targyallandésag
dltaldnos értelmi fejlédés  a téri szervezddés szintje térbeli vonatkoztatdsi rendszer

3. dbra. Az dltaldnos értelmi fejlé6dés és a téri megismerés fejlédésének 6sszefliggése
(Piaget, J. alapjan, Hart, R. A. — Moore, G. T. 1973 nyomdn)

A gyerekek fejl6désik érzékszervi-mozgdsos szakaszdban (0-2 éves kor) nagyon
leegyszer(sitve értelmezik a teret. Képzeleti teriikben nincs sem perspektiva, sem mérték,
csak topologikusan értelmezik. A formakat, a targyakat elemi téri viszonylataik (pl. kbzelség,
szomszédossag, folyamatossag) alapjan érzékelik. A tér valtozd, heterogén térelemek
rendezetlen egyiittese. Két éves koruk koril kezdenek tudataba jonni annak, hogy a terek és
a targyak t6luk faggetlenil is Iéteznek, és akkor is léteznek, amikor helyzetet valtoztatnak
vagy nem latjak azokat. Felismerik az dGnmagukon kiviili tereket és azt, hogy a targy annak
ellenére is valtozatlan, ha mas iranybdl vagy tavolsagbdl nézik (nézépontvaltas). Iskolakezdés
tajékan kotdédnek a térben szerzett tapasztalataikhoz, de még nem tudjik felfogni sajat
cselekvésiiket egy masik néz6pontbdl.

A vetitett és a metrikus térértelmezés egymassal parhuzamosan alakul, a topologikus
térfogalomnal késGbb kezdenek fejlédni, akkor, amikor a gyermekek a formakat, a targyakat
mar nem elkiloniltnek tekintik, hanem egy néz6pontbdl észlelik. A vetitett térértelmezés
azt jelenti, hogy a gyerekek képesek felfogni a térben elkilonilt targyak kozotti
Osszefliggésegeket, kialakitanak maguknak egy, a targy térbeli mozgdsaval, helyével,
iranyaval kapcsolatos viszonyitasi rendszert, amelyben a targyak és téri helyeik valtozatlanok
akkor is, ha a rendszeren belil atalakulasok, valtozasok torténnek. A metrikus térértelmezés
a tér és elemeinek méretére (pl. helyek, targyak kozotti tavolsagok leirasa) vonatkozik. A
térértelmezés tehat az észleleti térbdl indul ki és fokozatosan adja at helyét a képzeleti
térnek. Az életkor el6rehaladtaval javulnak a gyerekek térbeli teljesitményei. A téri képesség
azonban gyorsabban fejlédik, mint altalaban az intellektualis képességek, az el6bbiek 12 éves
kor kordl, az utdobbiak csak kamaszkorban stabilizalédnak. Ezért a téri képesség
eredményesebben fejleszthets a fiatalabb gyerekeknél, mint az id6sebbeknél.

A foldrajztanulas szempontjabol a térbeli tajékozdodas fejlédésében harom szintet
kiilonboztetlink meg (Stiickrath, F. 1968; Haubrich, H. et al. 1988):

1. a 6-8 éves gyerekek térbeli tdjékozodasa csak egyes, egymastdl elkilonilt helyekre
(kGlonosen az ismert és kozeli helyekre, mindennapi kérnyezetiikre, azok részleteire)



korlatozédik, még nem képesek felfogni az egyes helyek és térelemek térbeli
viszonyait, egymassal valo kapcsolatat;

2. a 9-11 évesek szamara a tér kezd a koznapi tapasztalatoktdl, és Gnmaguktdl
figgetlendl is értelmet nyerni (pl. az iskoldba vezetd ut tudatukban mar része a
telepiilésnek és az iskola nem csak otthonrél megkozelithetd);

3. a 12-15 évesek mar képesek a téregységek és a térelemek kozotti kapcsolatok
atlatasara, és egyre tobb elemet, objektumot, szempontot vesznek figyelembe a téri
rendszerek felfedezésekor, attekintésekor.

A térrel vald kilonféle mentalis miveletek elsajatitasanak és alkalmazdsanak megvan a
maguk optimalis id6szaka, amelyek egy fejlodési sor részei, igy az egyes mliveletek atugrasa
vagy el6re hozdsa akaddalyozhatja a képességteriilet fejlédését. Pl. artalmas a 2-3. osztalyos
tanulok térképi tanuldsa vagy szamukra a téri tdjékozodasi feladatok idegen kdrnyezetben.

A gondolati tér kialakuldasanak folyamata

A foldrajztanarok sokszor gondoljdk, hogy a tanuldknak viszonylag kénny( értelmezni,
tovabbgondolni, strukturakba rendezni a foldrajzi térrel kapcsolatos ismeretelemeket, mert
a foldrajzi tér objektiv, a legtobb eleme érzékelhet6 és vannak réla tapasztalataik. Csakhogy
a téri tapasztalatok eltér6ek attdl fliggben, hogy miként vagyunk jelen, mit tesziink benne,
raaddasul az agyunk is feldolgozza a rdla kapott informacidkat (4. dbra). Ebbél kovetkezik,
hogy nincs két ember, akinek azonos képzete lenne ugyanarrél a térrél, mert minden ember
sajat maga épiti fel agyaban a vilagot egyfajta tobblépcsés modellezés soran.
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4. dbra. Tértipusok az ember térhez vald viszonya alapjdn
(Trécsdnyi A. — Toth J. 2002 megkdézelitésében, Makadi M.)

A modellalkotdas kiindulépontja az észlelés, ami a tapasztalatokon és az iskoldban vagy az
iskolan kivili vildgban szerzett informaciokon alapszik (5. dbra). A megtapasztalassal szerzett
informacidk redlisabb és differencidltabb térképzethez vezetnek, mint a kozvetett
informacidhordozdok 4ltal kozvetitettek, mégsem ez a dont6 a valdsaghl képzetek
kialakulasaban, hanem az, hogy mely szempontok szerint valogatunk kozottiik. Alapvetéen
kétféle kivalasztasi szempont mdkodik: a praktikus (mi sziikséges a térben vald
mozgasunkhoz, ottani tevékenységlinkh6z?) és a motivacios (mi tetszik? mi érdekel?).



» Informaciok szelektalasa és felvétele

» A befogadott téri informaciok atalakitasa
belso tajékozodasi rendszerré

» Szubjektiv, egyéni jelentés kapcsolasa
az informaciékhoz

* A térbeli elemek szubjektiv jelentésének
érzelmi feldolgozasa

+ A tudati tartalom térképi abrazolasa
(megfoghatd)

5. dbra. A tér belsévé vdalasdnak folyamata
(Down, R. — Stea, D. 1997 alapjdn Makaddi M.)

Hatékonyabban fogadja be és maradanddbban raktarozza a tanuldk emlékezete azokat a téri
informacidkat, amelyekben érdekeltek. Azonban ha gyakran ismétlédik ugyanaz az inger,
nem rogzil a tartalma. Pl. hatastalan, ha a hazai nagytajakrél 3., 4., 5. és 8. évfolyamon is
ugyanazon szempontok alapjan tanulnak a gyerekek. (A tantervi kovetelmények erre
figyelemmel vannak, soha nem azonos szemlélettel és javasolt feldolgozasi maddal
szerepelnek benne, de a tankdnyvekben és a gyakorlatban sajnos gyakran nem igy
valdsulnak meg.) Az informacié vélogatasat a szociokulturalis kornyezet (pl. a kulturkor, a
szocidlis helyzet) és aktuadlis érzelmi allapot is befolyasolja.

Az agy rendszerezi (pl. halmazba sorolja tavolsaguk, alakjuk, méretik szerint) a térelemeket
és a hianyzokat képzetekkel kiegésziti, majd minden gyerek megteremti a maga holisztikus
terét. MinGségét személyes beadllitottsagan tul tarsadalmi normak (pl. a belsé értékrend,
szellemi fejlettségi szint, a tarsadalom, a csalad sztereotipiai) is befolyasoljak. Agyuk
|étrehozza a sajat viszonyitasi rendszerét:

— elnevezi a térelemet;

— helyét és helyzetét onmaga helyéhez vagy a kornyezet valamely szdmukra fontos
objektumahoz (pl. Utkeresztez6déshez, épitményhez, természetes kdrnyezetben a
napkelte iranyahoz) viszonyitja;

— tdvolsagat a helyek vagy tereptargyak kozotti tavolsag megtételéhez sziikséges id6vel
(pl. ,tiz percnyire”) vagy helyi értelm( tavolsagegységgel (pl. ,,a szomszédban”, ,a hid
mellett”, ,a torkolat alatt) adja meg.

Nemcsak a térelemeket, hanem a tér egészének lényegét is ,skatulyazza” az agy,
hozzakapcsol egy elsGdleges jelentést, valami olyat, amellyel kordabban mar taldlkozott. A
szimbolizacid sordn leginkabb abbdl a szempontbdl kozeliti meg, hogy mi hasznat vehetik
(pl. a nagyvarosban szérakozni, a tengerparton tdilni, az alfoldon foldet mdvelni lehet). A
jelkép altalaban a térben valé megjelenéséhez, a latvanyahoz vagy az ott atélhet6 élményhez
kapcsolédik (pl. Norvégia — fjord, Parizs — Eiffel-torony, Budapest V. keriilet — Orszaghaz,
sivatag — teve, falu — templomtorony), vagy tarsadalmi néz6pontot fejez ki (pl. Budapest VIII.

keriilet — szegénység, biztonsaghiany, IX. keriilet — Fradi focicsapat). Egy orszagot a
zaszléjaval, a nemzeti szineivel vagy éppen a gasztrondmidjaval (pl. Gorogorszag — gyros,
Skdocia — whisky, Kina — evdpalcika) is Osszekapcsoljak az emlékezetiikben. Ezek a

szimbolumok elGsegitik a tér érzelmi feldolgozasat, az identifikaciot: kedvelik vagy



elutasitjdk a teriilet vagy objektum jellege, allapota, esztétikuma, de helyi kotédésik,
azonossagtudatuk, kedvelt tevékenységkorik alapjan is. igy fokozatosan felépil
képzeletiikben a gondolati tér, azaz a valds térr6l az egyén szubjektiv szlirésével és
atalakitasaval nyert gondolati tér-kép. Kialakitdsa a foldrajztanar alapfeladata. Noha a
felidézés szempontjabdl fontos, hogy az egyes féldrajzi terekhez asszicidcidkkal tudjanak
képzeteket kotni a gyerekek, de szamukra a lehet6 legtobb féle megkozelitést kell nyujtani,
elérhet6vé tenni, hogy minél valdsaghlibb (elGitélettdl és sztereotipiatdl mentesebb) legyen
a téri képzetik.

1.3. A térbeli intelligencia nemi kiilonbségei

A tarsadalom altaldban ugy tartja, hogy a fiuk jobban tajékozdédnak a térben, mint a lanyok.
Lassuk, igaz-e ez! Ha a két nem teljesitményeit a téri tajékozddas képességosszeteviire
bontva vizsgaljuk (2. tabldzat), megallapithatd, hogy a fiuk tobb téri képesség tekintetében
folényben vannak a lanyokkal szemben (pl. a tér attekint6 értelmezése, méretviszonyitasok,
virtualis térben és térképen vald eligazodas, targyak vagy térelemek gondolati elforgatdasa).
Ugyanakkor mas képességteriileteken (pl. a targy helyére vagy a térre vonatkozé szdbeli
kozlésre vald emlékezésben) a lanyok az eredményesebbek. A téri problémak megoldasaban
a két nem eltéré stratégiakat alkalmaz. A fiuk az utvonalak leirasakor a térelemek
0sszehangolt rendszerében, derékszogi koordinatarendszer-szer(i topografikus séma szerint
gondolkodnak (geometriai alapu stratégia), egészében latjdk a teret. A lanyok viszont az
utvonalak leirasa soran kivalasztanak bizonyos pontokat, amelyekhez viszonyitanak (hatarké
alapu stratégia), a tér egészét és annak szerkezetét kevésbé |atjdk at, a részletekre
koncentralnak. Nem mondhaté ki, hogy a fiuk fejlettebb térbeli intelligenciaval
rendelkeznek, csak az, hogy a fiuk és a lanyok téri képzete és tajékozodasa kiilonb6z0,
kozottiik az egyes tajékozodasi képességteriiletek eredményességének ardnyai eltérGek,
aminek Iényeges tanulasi és tanitasi konzekvenciai vannak.

Korcsoport Fiuk/férfiak jobbak Ldnyok/nék jobbak
irany- és tavolsagbecslés
6-9 éves kovetkeztetés téri relacidkra nagy-

[éptékd, ismerds teriileten

pontosabb, kiterjedtebb térkép-alkotas

8-11 éves . .. Y
ismeretlen teriletrdl

téri rogzités ismeretlen teriletrél

téri irdnyhasznalat kommunikacids stratégiak haszndlata

10-14 éves | helymeghatdrozas ismert kérnyezetben

eligazodas a térképen

Feln6ttek

utvonal megtanuldsa Uj térképen emlékezés téri helyekre

. . i emlékezés a bejart utvonal mentén

Utvonal- attekintd téri relacids kép , ,

o [athatd dolgokra
emlékezés — ; = A — ; - N

geometriai alapu stratégia a térkép- és hatdrké alapu stratégia a térkép- és
utvonaltanulasban utvonaltanulasban
térképvazlat készitése
a térkép méreti tulajdonsagainak

térkép ismerete
térképorientdcié gondolati atrendezése
a valdsagos viszonyoknak megfelel- szubjektiv viszonyitdsi rendszer(




tethet6 térképvazlat készitése térképvazlat készitése

a kép 3D-s manipulacidja

mozgas- mozgd targyak viszonylagos tavolsag- és
értelmezés | sebességbecslése

mozgdsok orientdcidja

térkép-

. attekinté jellegl mentalis térkép utvonal jellegld mentalis térkép
formalas

2. tablazat. A téri képességdsszetevGk nemi kiilénbségei

1.4. A téri képesség fejlesztésének igénye a foldrajztantervekben

A foldrajztantargyban a térrel kapcsolatos fogalmi valtasok alapvetéen két sikon zajlanak:
részben a valds tér megismeréséhez és annak tudati leképezéséhez, részben a térképi
abrazolashoz kotédnek, mikozben pedig az egyre tavolabbi és nagyobb terekre vonatkoznak.
E sikok természetesen folyton 0Osszekapcsolddnak, feltételezik egymast. Bonyolult
kapcsolatrendszerik miatt a téri képesség fejlesztése a foldrajztanitas legnagyobb kihivasa.
Ebben a megkozelitésben azon egymassal 6sszefliggs, altalanos képességek kialakitasaral
van sz6, amelyek birtokdban fel tudjuk dolgozni a téri informacidkat, kdodoljuk a téri
ingereket, és amelyek lehet6vé teszik az informacidk gondolati felidézését, 6sszehasonlitasat
és atalakitasat. A tantervi kovetelményrendszer alaplogikaja erre a rendszerre épil (6. dbra,
3. tabldzat). Fejlesztése nem csak az iskolai tananyagba agyazva torténhet. Hatékonyabb a
mindennapi élet soran, hiszen egy-egy feladat, helyzet, valds probléma megoldasakor (pl.
navigalds, utvonaltervezés, tapasztalatokat rogzité térképvazlat rajzolasok) a tanuldk a
végeredményre 0Osszpontositjak figyelmiket, mikozben észrevétleniil sajatitjak el,
gyakoroljak be a hozza vezet6 eljarasokat.

Atérfogalom A térfogalom
terjedelme szarmazasa
Ismeretszerzési ciklusok
————————
metrikus 9-10, évfolyam egész-
régié, szféra, legesség
o Svezetesség
gikus 7-8. évfolyam
p—y foldrész, taj, orszag rész-egész
véses e kapcsolat
5-6. évfolyam
taj
pontszer( e
1-4, évfolyam : 3
— lakéhely részlegesség
centrikus

6. dbra. A térfogalomkér fejlesztési modellje a féldrajztanitasban (Makadi M. 2012)



A tér és dbrazoldsa Regiondlis térszervezddés Altaldnos térszervez6dés
Tavoli Tipikus Tarsadalmi- Foldrajzi
Térdbrézolds Téregységek Magyarorszag Eurépa foldrészek téjak R O Geoszférak
Ki I Térbeli
Térmegisme Hazdnk ErBterek a vildggazdasagi Tarsadalmi- ?mp_e)_( - “er EI.
o - e R foldrajzi kolcsénhatasok
rési Vildgegyetem az eurdpai folyamatokban gazdasagi .. s o
eszkozok erbtérben (teriileti fejlettségkilonbségek) mobilitds B QAL
: g 8 Tipikus rendszer és kozottik
9-12, tajak Fejlettség Aramlasi
évf. Naprendszer Regiondlis egylittm (kodések (tarsadalmi- terileti . rendszerek
P T B ey e T Ovezetek, A
Térabrézolas Hazai régidk gazdasagi) | kilénbségei o a szférdkban
" g e NG 2 ,
festizOk ,, i karpat- kozép- P ept-iss'eg, teriiletek Geoszférak
L medencei | eurdpai U3 elepuicser felépitése
> (térbeli) 5
Tematikus Tipikus Népesség, » ;
A . A 4 s Ovezetesség Pl
7-8. térképek " Orszagcsoportok, orszagok tajak telepiilések, T Felépités és
A T Magyarorszag iy N o - regiondlis
évf. Térképi Haza AT regiondlis féldrajza (inkdbb gazdasag AR szerkezet
Ay, 5 foldrajza A o T példai Py~
dbrazolds kdrnyezeti) regionalis regiondlis
példai példai
5-6. T%rke,pm,”ﬁ Eakohely es > Hazank helye Féldrészek
, dbrazolds kérnyezé tja Lakéhely R S TEATE
évf. e - s Eurépaban és Gcednok
Térrajz és Személyes foldrajza
utvonalrajz tér

3. tablazat. A térrel kapcsolatos tantervi kévetelmények (Nat és kerettanterv 2012 alapjan)

1.5. Téri képességfejleszto program a foldrajzoktatas szamara
A fejleszt6 program pedagodgiai hattere

Fejlesztési folyamatrdl akkor beszéliink, ha az egy-egy képességteriilet fejlesztésére irdnyuld
feladatok és tevékenységek tudatosan épililnek egymasra és bizonyos id6kdzonként ugy
ismétlédnek, hogy az el6z6 feladatszintre éplilnek, el6hivjdk, majd alkalmaztatjak a mar
birtokolt képességeket mas helyzetben, mas maddszerrel, mikézben a hozzajuk kot6dé
tartalmi elemek valamely szempontbdl eltér6 megkozelitésben vagy magasabb szinten
keriilnek el6. Pedagdgiai értelemben tehat nem minGsil fejlesztésnek az, ha valamely
fejl6édében 1éve részképesség mélyitésére és alkalmazasara csak honapok, évek multan keriil
sor. Igy a térbeli intelligencia kdvetkez6kben bemutatandé fejlesztési programja feltételezi,
hogy rendszeresen és tudatosan éplil be a foldrajzérakba, minden dran irdnyul tanitasi-

tanulasi folyamat valamely teriiletére (4. tabldzat).

Tekintve hogy a téri képesség fejlesztése a féldrajztanulasi folyamat gerincét képezi, annak
az alapképzés idGszakaban minden tanitdsi 6ran minimum 10 percben jelen kell lennie. A 9.
évfolyamon a heti egyszeri, a 10. évfolyamon pedig esetenként kisebb gyakorisag is
elfogadhaté. Megjegyzendd, hogy nem csupdn a tanitasi oran kell térbeli intelligenciat
fejleszt6 tevékenységeket végeznilik a tanuldknak, annak jelent6s része tandran, iskoldn
kivilli keretekben folyhat, természetesen a féldrajztanar irdnyitasaval. Féként az 5-7.
évfolyamon elengedhetetlen a rendszeressége, hiszen ekkor éplilnek ki a
képességosvények, és ekkor szilardulnak meg a téri tudatossag alapelemei is. Nem
mondhatd, hogy nem minden téma alkalmas ra, hiszen a tananyag megkozelitésmodija és
strukturaja (regionalis foldrajz és tipikus tajak) alapvetGen a térre épil, ami megteremti a
lehet6ségét az altalanos iskolai foldrajztanulas minden évfolyaman.

A fejlesztési program bemutatasa alapvetéen az egymasra épulés logikdjanak érzékeltetésén

alapszik. Az egyes feladatelemeket a megel6z6 és a kovetd feladatok, tevékenységek
rendszerében mutatom be, tehat idében rendezve azokat. Azonban nem vallalkozhatok a
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fejlesztési folyamat minden konkrét feladatanak bemutatdsara, hiszen az csak a tanuldk
személyiségének, tarsadalmi hatterének, tudasanak és az iskola foldrajzi kérnyezetének
ismeretében lenne lehetséges. Ebbdl kovetkezik, hogy nem rendelhet6k konkrét idGkeretek
az egyes tevékenységekhez, csupan a fejlesztési program hatékonysagahoz minimalisan
szikséges, az egyes részképességek fejlesztésére iranyuld tanulasi elemek szdma
hatarozhatd meg az egyes évfolyamokon (5. tabldzat). Az egyes tanuldsi elemekhez sem
rendelhetd idGtartam, mert azokban igen eltéré a feladatelemek szama és egyénenként
erGsen kilonboz6 a feladatmegoldasok sebessége. Ezen tul a fejlesztés hatékonysagat
nagymértékben meghatdrozza a tanuldk egy-egy téri képességelemmel kapcsolatos aktualis
szintje, amit a tanarnak minden pillanatban ismernie kell. Ez nem kdnnyd, hiszen mérésének
madszertana még kidolgozatlan. Azonban egészen biztos, hogy egy tanuldcsoport tagjai nem
haladhatnak egyszerre, tehat a differencialt tanulasi folyamat alapfeltétele a fejlesztési
program megvaldsuldsanak.

A program részteriiletei

A fejleszt6 program részteriiletei a téri képesség féként pszichologiai megkozelités
terliletein alapszanak, de kiegésziilnek a foldrajzoktatdas szempontjabdl lényeges
komponensekkel is. igy nyolc képességteriilet fejlesztését szolgald feladatrendszerek
kovethet6k végig. Fontos azonban megjegyezni, hogy azok nem minden eleme kiilonithetd el
élesen egymastdl, hiszen pl. a térre vonatkozo leképezések és tervezések mindig feltételezik
az analizist. Minden térbeli intelligenciaval kapcsolatos tevékenység alapja a téranalizis,
vagyis a térelemek téren belili helyzetének és méretének az értelmezése. A térbeli relacidk
felismerése és a képzeleti forgatas feltételezi a téranalizist, a térelemek kilonb6z6
nézeteivel kapcsolatos két egymasra éplil6 tevékenységre: felismerésiikre és elforgatasukra
iranyulnak. A térbeli észlelés és a képzeleti mozgatas a legfontosabb iranyokban, a vizszintes
sikban és a fliggbleges térben vald tajékozddas részben szintén az analizalason alapszik. A
képzeletbeli mozgatast és forgatast a tanuldk gondolataikban végzik, amely gondolatok és a
térrel kapcsolatos ismeretek leképezése, a vizualizacido nélkil nem lehetséges a tér
atalakitasaval kapcsolatos téri tervezés. A térbeli tajékozodas pedig igényli az 6sszes tobbi
részképességet, tulajdonképpen azok szintézise. Osszességében tehat a téri képesség
fejlesztése haléként egymasba kapcsoldédo fejlesztési elemek rendszere (7. dbra). E
fejlesztési program nem tartalmazza a térképi tajékozddast, csak akkor utal ra, ha logikailag
kapcsolddik valamely, nem térképi térben torténd tevékenységhez.

téranalizis

térbeli ~
tervezés 7 N relaciofel-
/ AN ismerés
/ ? \ \
/\ térbeli ’\\
' / téjékozédés \ l
£

vizuali- h képzeleti
24ci6 ’; { forgatés
/'J ’ \ \\

képzeleti térbeli
mozgatds észlelés

7. abra. A téri képesséq fejlesztési elemeinek hdldzata
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5. évfolyam 6. évfolyam

7. évfolyam 8. évfolyam

9. évfolyam 10. évfolyam

Téranalizis

Térelemek felismerése

valds térelemek kiilonféle érzékelés alapjan —
asszociacio térelemre alakja alapjan;

térképen korvonaluk alapjan

Téri szimbdlumok felismerése;
Tértagitas és térszlkités képek és térképrész-
letek alapjan

Térelemek, globalis
tér észlelése

Térelemek egymdshoz
viszonyitasa

A térelemek és az
egész tér viszonyadnak
atrendezése

A tér mint egész értel-
mezése

Téri rész-egész kapcsolatok
felismerése

Téri objektumok és a tér
egészének jellemzése

Helyi—regionalis—globalis értelmezések

Téri méretbecslések,
natkozd méretbecslé- | mérések, 6sszehason-
sek, mérések litdsok

Személyes térre vo-

A térelemek és az egész tér viszonyanak
felismerése;
Foldi téri elemek nagysagrendi rendezése

Kozmikus téri ele-
mek nagysagren-
dekbe rendezése

Térbeli reldcio

Térelemek azonositasa kilonboz6 nézetekbdl
(ismert — nem ismert);

Téri jelenségek, folyamatok felismerése

Téri objektumok, jelenségek, folyamatok

felismerése Térrészletek azonositdsa kiilonb6z8 nézetekbdl | kiilonb6z8 nézetekbdl rendszerezése nézetik szerint
(ismert — nem ismert)
A tapasztalati kornyezetbdl vald ismert — nem | Nem tapasztalt kornyezetbdl vald ismert—nem
Képzeleti ismert térelemek — térrészletek elforgatasa ismert térelemek—térrészletek elforgatasa
forgatds Alaprajz/térképrészlet és targy/tajfotd Alaprajzkészités téri Alaprajzkészités ké L L .
P J, , P gy/tal praj - p‘ , J P Alaprajzkészités animacié alapjan
azonositasa modell alapjan alapjan
Térbeli sor képzése Vizszintes-fligg6leges téri informdacio-
, , . . ismert kérnyezeti Térbeli sor képzése informdacidk alapjan; szerzés eszkozeinek, modszereinek
Térbeli Vizszintes-flggdbleges . . . . . . . . .
p . . . , elemek alapjan; Vizszintes-flggdbleges térbeli viszonyfelismerés | indoklasa;
észlelés viszony felismerése , R . . P -
Valétlan téri reldcidk gyakorlati haszna Vizszintes és fliggbleges téri rend-szerek
felismerése képeken kapcsolatanak felismerése
. . Jobb-bal felismerése
Képzeleti ,
, testhelyzet valtozta-
mozgatds )
tdssal
, , L A térjellemzék altald- | Valds térmodellek Elméleti modellek Elméleti
, L Térelemek — a tér mentalis képének s s . . o . ] . i .
Vizualizdcio ) i . X nositasa vizualisan és | kialakitasa (tipikus értelmezése (fold- | térmodellek
leképezése rajzban — megfogalmazasa . -, - . .
verbalisan tdjak) rajzi vezetesség) alkotasa
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Térrajz — Utvonalrajz — menetvazlat készitése

tapasztalat alapjan

Térrajz — Utvonalrajz — menetvazlat készitése
kiilonb6z6 informacidk alapjan

Helyszinrajz készitése
képzelt — tapasztalati
térrol

Felépitésabra készité-
se

Folyamat mozaik abra
készitése

Folyamatabra készité-
se

Keresztmetszeti
rajz készitése tér-
kép alapjan

Téri fogalom képesi-
tése

Téri folyamat képesi-
tése

Regionalis téri 6sszefliggések képesitése

Globalis téri folyamatok és ¢sszefliggé-
sek képesitése

Erzelmi térkép
készitése

Tapasztalati térkép
készitése

Fogalmi és ismereti
térkép készitése

Gondolkodasi stra-
tégiatérkép-készités

Adatok dbrdazoldsa

Mért adatsorok abra-
zoldsa

Eghajlati diagram ké-
szitése

Foldrajzi jellemz&k
grafikus dbrdzoldsa

Tematikus adat-
sorok dbrazolasa

Digitalis diagramok
készitése

Térbeli
tdjékozodds

Ismert és bejart terep jellemzé pontjainak
felismerése — elhelyezkedésiik rogzitése
térképvazlaton — bejart utvonal leirdsa

Utvonalleiras informéaciok alapjan

Utvonalleiras digitalis technolégiakkal

Kincskeresés természeti jelenségek — égtdjak
— keres6halézat alapjan

Kincskeresés koordinatarendszer alapjan, GPS

segitségével

Navigdlas utvonal-bejards soran — képzeleti
navigélas; Utvonaltervezés: iranytartas terepen

Utvonalvaltozatok
kigondolasa

Gondolkodds nem
bejart atvonalakon

Téri tervezés

Menetrendhaszndlat
a kdzvetlen kérnye-
zetben

Menetrendhaszndlat
hazai kérnyezetben

Menetrendhaszndlat kiilonboz6 feltételeknek

megfelel6en

Gondolkodas képzeleti Utvonalakon;
Utvonaltervezés kiilonbozd feltéte-
leknek megfelel6en — utiterv készitése
— (titerv kozzététele online féorumokon

Személyes kornyezet
valds és gondolati
atalakitasa

Masok, tagabb kor-
nyezet valds és gon-
dolati dtalakitasa

Tajatalakitas valds
modellezése;
Helyszinépités

Modellkészités téri
tervrajz alapjan

Modellkivitelezési terv megvaldsitasa

T4jatalakitas gondo-
lati modellezése

Tajatalakitasra irdnyuld cselekvési
tervkészités

Téri tervezés drama-
jatékokban

Regiondlis tajvaltozas
prognosztizalasa

Meteorolégiai
elérejelzés felhasz

Globalis méret( foldi valtozasok
gondolati modellezése

4. tdblazat. A térbeli intelligencidt fejleszté program egymdsra éplil6 rendszere
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5. évfolyam

6. évfolyam

7. évfolyam

8. évfolyam 9. évfolyam 10. évfolyam

Felismerés (8):

vizuadlis — 2, egyéb - 2,
arnyképes — 1, térképi —
3

Felismerés (5):
jel =1, szimbdlum -2,
jelenség — 2

Felismerés (11):

jel =1, szimbdlum -2,
jelenség — 2, tértagitas
— 4, térszlkités — 2

Téranalizis Benne foglalas — 3, Puzzle — 2 Benne foelalis: veaves — 3 Halmazokba rendezés (5):
Memoriajaték — 2 & Fvesy Helyi-regionalis—globalis
Becslés, mérés: Becslés, mérés: Becslés, mérés (5): , , , . ,
, , . , , . , , ( ) Becslés (4): tavolsag — 1, teriilet — 1, térfogat — 2
tdvolsag — 3, terlilet —2 | tdvolsag — 3, terilet -2 tadvolsag -3, teriilet -2
Sorba rendezés (3): Sorba rendezés (2): Sorba rendezés (3):
- (3) . . (2) , (. ) Sorba rendezés (3): nagysagrendi (globalis)
terileti tdvolsagi reg. nagysagrendi
Térelem-azonositas (6): Felismerés (10): jelen-
ismert — 3, nem ismert — 3 ség -5, folyamat -5
Térbeli ’ 68— >, TOYIMa-—> ,
reldcio Térrészlet-azonositas Rendszerezés (8):
. S Térrészlet-azonositas (6): (12): tajtipus — 5, térelem — 3, jelenség — 2, folyamat — 3
felismerése . . g
ismert — 3, nem ismert -3 telepiilés — 3, sorba
rendezés — 4
Tereptargyforgatas (6):
Koérnyezeti térelemforgatas (6): . prargy g‘ (6)
. . ismert—3, nem ismert -3
ismert — 3, nem ismert — 3; . s s
. ; . . Térrészleti képek
Képzeleti Térrészletelforgatas (9): , )
, . . forgatasa (9): ismert—4,
forgatds ismert —4, nem ismert—5 .
nem ismert -5
Azonositas (7): Azonositas (3): Azonositas (4): Y . .
. . Cpa s oes o o v e Azonositas (5): alaprajz animaciérdl
targy-alaprajz — 3, tajfoto-térképrészlet — 4 alaprajz téri modellrdl alaprajz képrdl
Viszonyfelismerés: Sorképzés (6): Sorképzés (6): Madszerindoklas (2)
Térbeli vilagtajak — 4, folyas- terepi—2, egyéb—4 szoveges — 2, képi — 2, Kapcsolat-felismerés (8): vizkorzés — 1, légkorzés — 2,
észlelés irany — 2, egyéb -5 hang—1, egyéb -1 Ovezetesség — 3, infrastruktira-hdlézatok — 2
Eljutas (6): utcai—3
Képzeleti ] . .(, ), Valétlan felismerés (2)
, online jaték -3
mozgatds
Altalanosités — 3, tipi- Modellalkotas — 3
Rajzolas (5): térelem 2, tér 3 . ; P Modell-értelmezés — 3
. . kus tajmodellezés — 4
Vizualizacio

Tapasztalati rajzolas (8):
térrajz — 3, Utvonal-rajz—3

, menetvazlat -2

Rajzolas (2):
folyamat mozaik abra

Rajzolas (3):
séma

Rajzolas (2):
keresztmetszet

Rajzolas (2):
folyamatabra
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Rajzolas (6):
meseobjektum — 2,
mesetér— 2, mentdlis— 2

Rajzolas (2):
felépitésabra

Képesités (2):

Képesités (2):

Képesités (8): regionalis

Képesités (6):

fogalom folyamat Osszefliggés globalis folyamat — 3, globalis 6sszefliggés — 3
Mentalis térképezés Mentalis térképezés: ers st s ,

, . P . P .| Mentalis térképezés (4):
(2): érzelmi tapasztalati — 2, fogalmi

— 2, ismereti—2

gondolkodasi stratégiatérkép

Adatabrazolas (6):
tér-elemek magassaga-
ranyos — 3, tényleges— 3

Adatabrazolas (3):
mért

Eghajlati diagram-rajzo-
las (5): kézi — 4, Ossze-
hasonlitas - 1

Foldrajzi jellemz&k
abrazoldsa -3

Adatabrazolas
(4):digitalis di-
agramkészités

Adatabrazolas (4):
tematikus

Terepi ttvonal (6): pontfelismerés — 2, térképi

rogzités — 2, utvonalleiras

-2

Utvonalleiras (3):
informacidk alapjan

Utvonalleiras (3): digitalis technolégiakkal

Terepen (6): navigalas —
3, irdnytartas - 3

Képzeleti navigalas (2)

Utvonalvaltozat kigon-
dolasa (2)

Okoskodas képzelt
utvonalon (2)

Gondolkodas képzeleti ttvonalon (4)

Térbeli , , Menetrendhasznalat . , , . . - s
L., . Menetrendhasznalat Menetrendhasz-nalat i X 3 Utvonaltervezés (7): feltétel-valtoztatassal — 3, Utitervkészités
tdjékozodds (2): helyi (2): tavolségi (5): valtozé feltételek- — 2 Kézzététel — 2
- hely ’ g kel — 3, nemzetko6zi-— 2 !
. . . C o Kincskeresés (6):
Kincskeresés (7): jelenségek — 2, égtajak — 2, . (6)
keresdhalézat — 3 koordindtarendszerrel —
4, GPS-sel -2
- Helyszintervrajz-készi- Helyszintervrajz- Helyszin-atalakitas (5): | Modellezés (4): Modellezés (3)
Teri . s e ) ] . o - "
e tés (4): latrajz — 2, alap- | készités (3): valos — 2, modellezés — 2, tervrajzi — 2, Cselekvési terv tératalakitasra (2)

rajz—2

gondolati—1

helyszinépités — 3

gondolati—2

3. tdblazat. A térbeli intelligencia fejlesztési program minimdlisan sziikséges feladatelemeinek szdma és idébeli elhelyezése
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1.6. A fejlesztési program megvaldsulasat tamogaté mddszerek és feladatok
A téranalizalas képességének fejlesztése

A téranalizis a tér alapvet6 értelmezését jelenti, és magaban foglalja a térelemek és a tér
egésze, valamint kapcsolataik felismerését és a téri nagysagrendekben valo eligazodast is. A
térelemek felismerése azt a képességet jeloli, hogy a valds tér targyait, objektumait,
kisebb-nagyobb egységeit azonositani tudjuk téri kornyezetében vagy onnan kiemelve a
maga valdsagdban, akar valamilyen abrdzoldson (pl. fotdkon, térképen, képzémlivészeti
alkotason).

Barmiféle térbeli tajékozddasnak ez az alapja, csakhogy kilonféle nehézségl feladatot jelent
a tanuldk szamara. Az a legegyszer(ibb feladathelyzet, amikor csupan fel kell ismerni a
térelemet a valdsagban (pl. terepen a jellegzetes sziklaalakzatot, a befoglalt forrast, a
tavvezetéket, a hagyas fat a legel6n; az iskolai kdrnyezetben a tavolugrogddrot vagy az
udvari vizcsapot, az ebédlI6t), hiszen ebben az esetben a térelem a kornyezetével egyiitt
tapasztalhato (8. dbra).

8. dbra. Kiilonb6z6 méretardnyu képek eltérd léptékd térelemek felismeréséhez

Az azonositas vizualis észlelés esetén a legkdnnyebb. Miutan 5. osztalyban a latvany alapjan
torténd felismerés mar sikeres, szikséges, hogy egyéb érzékszerveiket is hasznaljak a
tanuldk. Azonositsak a térelemeket hallds, szaglds, tapintas vagy izlelés alapjan is (pl. a
forrast a vizcsobogasbdl, az akacost juniusban a viragillatbdl, az agyagos lejt6t esé utan a
sikossaga alapjan, a malnabokrot a gyiimolcse izébdl), hiszen a téri objektumok nem csupan
vizudlis megjelenésiikkel jellemezhetbk. A vizudlis felismerés képességét erdsiti, ha a tanuldk
a térelemeket nem teljes latvanyukban szemlélik, hanem csak az arnyékukat lathatjak (pl.
épllet, fa, villanyoszlop, ember arnyéka) vagy — mint ahogyan sotétedés utdan — csak a
befoglalé formajukat és térbeli helyzetiiket érzékelhetik. Majd azt kérje tGliik a féldrajztanar,
hogy egy-egy jelrdl (pl. engedélyezés-tiltas vagy figyelmeztets jelr6l, logdrol, térképjelrdl,
KRESZ-tablardl) jusson esziikbe egy-egy természetes vagy mesterséges térelem, vagy épp
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forditva, egy-egy térelem szimbolikus jelentését (pl. kozlekedési zebra, Utszéli kereszt,
kopjafa, kerités) idézzék fel.

A foldrajzi tudas azonban nem csak fogalmakbdl all, a térelemekhez jelenségek is kotédnek,
ezért ezek kapcsolatara is vonatkozniuk kell a foldrajzorai feladatoknak. Pl. egy-egy jelenség
képéhez kapcsoljanak a tanuldk olyan térelemeket vagy tereket, ahol jellemzéen
tapasztalhatndk azokat (viragnyilas — déli lejt6 hoolvadaskor, kicsapddas — felhd, maganyos
fa torzsének mohas oldala az északi félgombon — északi irdny, forras — sziklahasadék).

A valdsagban végzett asszociacios felidézés gyakorlata vezeti el a tanuldkat a térképi
felismerés sikeréhez. Ehhez el6szor célszeri miiholdfelvételeket hasznalni, mert az nem
szimbolikusan, hanem a maga valdsagaban abrazolja a teret (igaz, olyan nézetbdl, amelyet a
tanuldk ritkan tapasztalhatnak), igy a képeken lathato alakok, korvonalak, teriiletfoltok (pl.
tavak, tengerparti részletek, folyok szakaszai) konnyebben 6sszekapcsolhatok a térképi
abrazolassal. Kezdetben (5. évfolyamon) a gyerekek a térképen is konnyen felismerhetd,
foltszer(ien megjelend dolgokat (pl. foldrészeket, orszagokat, tavakat) keressenek, elGszor
egy-egy konkrétan megadott térképlapon, majd az egész atlaszban. Az els6 esetben az adott
térképlapon vald tajékozdédas, a masodikban az atlaszban mint kiadvanyban vald eligazodas a
cél. A kilonb6z6 méretardnyu térképlapok haszndlata és a térképi kivagatok nem a
térképinek megfeleld tajoldsa izgalmas feladat elé allithatja a tanuldkat a regiondlis foldrajzi
tanulmanyok idején. 8. osztalyban ez a fejlesztési sor azzal zarulhat, hogy a tanuldknak a
nagytajak korvonalas rajzat kell azonositaniuk az atlasz domborzati térképe segitségével,
ahol legfeljebb a térkép szinezése jelenthet kapaszkodot szamukra.

E gyakorlatok soran a térelemeket kiemeltiik a kornyezetikbél, ezaltal a térrel vald
Osszefluggésik nem érzékelhet6. Marpedig a térben valé gondolkodas egyik |ényeges
feltétele, hogy az egyes térelemeket és térrészeket a kornyezetiikkel egyiitt szemléljék a
tanuldk. Ezt Ggy érhetjik el, hogy az épp aktualis vizudlis vagy megélt tapasztalati teret
gondolatban kibdvitjlik.

A terepen elképzeltetjiik, hogy mi lehet pl. a hegyvonulat mogott, az erd6 tuloldalan, a
templom mogott vagy a latohataron tul. Ugyanezt tessziik majd a képeken vagy rajzokon
elénk taruld latvany esetében is, amikor folytatni kell a tanuléknak a képet vagy rajzot annak
keretén tul (9. dbra). Ugyanezt a képességet kivanjak az erre épul6 térképbdvitési feladatok,
amelyekben a tanuldknak folytatniuk kell a térképrészlet rajzat annak keretein kivil.
Ismeretlen domborzati vagy kozigazgatasi térképrészlet folytatdsa esetében a térkép lathatd
tartalma alapjan vald topografiai kovetkeztetés a lényeg, az ismert teriilet kérvonalas
térképrészletének kiegészitése pedig elsGsorban a topografiai tudas el6hivasaért torténik
(10. dbra). Mindkét feladattipushoz jél hasznalhatdok a digitdlis foldrajzatlaszok lapjai akar
ugy, hogy a tanar kivetiti digitalis tablan, és a tanuldknak azon kell folytatniuk a térrajzot,
akar a kinyomtatott korvonalas térképrészleteket téve eléjiik.
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10. dbra. Szintvonalas témbszelvény térbdvitési
feladathoz (forrds: http://www.geo.u-
szeged.hu/~laci/geoinfo-alapjai/ch03s03.html)

11. dbra. Kérvonalas térképrészlet

s

térbévitési feladathoz

A térelemek és a tér kapcsolatai a rész-egész probléma-felismerésen alapszanak. E képesség
kialakuldsa érdekében a kisgyerekek végezzenek benne foglaltatasi gyakorlatokat, pl.
gy(ljtsék 6ssze szoban egy adott tér elemeit, targyait. Keressenek példakat arra, hogy egy téri
objektum része egy masiknak, az pedig egy harmadiknak stb. (pl. a fa egy eleme az erdének,
az erdd része a hegy labandl huzodd sikvidéknek; a Millenniumi Emlékmd része a H6s6k
terének, az a VI. keriletnek, a keriilet a févarosnak, stb.). Nemcsak valdsagos tér vagy annak
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képe, rajza alapjan gyakoroltathatd ez, hanem szinte barmilyen abran (pl. egy orszagzaszlon,
egy struktura-funkcid tipusu abran, egy szabad abran) (12. dbra) vagy térképen.

12. dbra. A részletek felismerése az egészben — zdszIok a norvég zdszloban

13. dbra. Tériillesztések gyakorldsdra szolgdlo puzzle

Majd épitsék fel a tanuldk a teret kisebb-nagyobb részleteib6l a puzzle kirakasahoz
hasonldan. A kirakds jaték kezdetben legyen négyszogekkel vagy szabalytalan alakzatokkal
feldarabolt, tehat nem a tér jellegzetességeihez igazodd mozaikok rendszere (13. dbra).
Azonban az egyes térelemek azonositasa szempontjabdl hasznosabb, ha a tdjak, orszagok
stb. korvonalai alapjan kell illeszteni egymdashoz azokat (pl. a Karpat-medencevidék vagy
Magyarorszag nagytajait, Eurépa orszagait, dceanokat, foldrészeket), mégpedig a kevésbé
jellemz6 tajelemtdl a legjellemz6bb felé haladva, mintegy a nagy egészbdl indulva a specidlis
részletek felé haladva. A kdvetkez6 |épés pedig az lehet (a 6. évfolyam masodik felében),
hogy az egyes térrészletek téren belili elhelyezkedését rogzitsék tudatukban a tanuldk. Erre
kivaléan alkalmasak a koOrvonalas térképbe valdé illesztési feladatok (pl.
https://itunes.apple.com/ch/app/africa-puzzle-map/id480559717?mt=8), illetve a memoria
kartyajaték, amelyben a lehet6leg a térelemek nagysdgdhoz igazitott méretli darabokra
vagott fénykép vagy térkép kilénb6z6 informdacidkat tartalmazd részleteit fokozatosan
tarjuk fel (14-15. dbra).
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14. dbra. Kiil6nb6z46 foldrajzi tartalmu képi részletek fokozatosan egyértelmiibbé
vdlé elemeinek feltdrdsa

I
N

15. dbra. Térképi részletek fokozatos feltdrdsa

A rész-egész kapcsolat magaban foglalja a térelemek térhez valdé kapcsolasat is. A kiragadott
térelemekkel kapcsolatban a tanuldk el6szor fogalmazzak meg, hogy mely kdrnyezethez
tartoznak (16. dbra), majd kés6bb helyezzék el a megfelel6 térben a terepasztali modellen
(pl. a tavvezetéket a tajon, 17. dbra). Ezt kovet6en épitsék meg homokasztalon egy
objektum, tereptargy kornyezetét (pl. egy gémeskut koré pusztat, egy vadetetsé koré
hegyvidéki erdét, egy hajé koré tengerpartot). E fejlesztési feladatsor azzal zarul az altalanos
iskola végén, hogy at kell tervezniik a tereptargy kornyezetét kilonboz6 feltételeknek
megfelel6en (pl. erdGtelepités utan a gyerektabort, arvizveszélyessé valt sikvidéken az Uj
falurészt), vagy ki kell cserélni a tereptargyat egy masikra a kornyezetben (pl. a széntiizelésd
héer6mdlvet a térség energiakorszerdsitése utan, a menekilttabort a regionalis konfliktus
megsz(inése utan).
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17. dbra. Terepasztali modell a térelemek tdjban vald elhelyezésére

A térelemek és a tér egésze kapcsolatanak értelmezését olyan gondolatjatékok is segithetik,
amelyben a tanuldk arra keresik a valaszt, hogy miért nem mindegy, hol és hogyan
helyezkedik el egy térelem vagy a tér egésze). A gondolatjatékokra adott valaszokat
bizonyitani vagy ellendrizni is kell. Erre kivaléan alkalmas a terepasztali modellezés.

A tér méretek nélkiil nem értelmezhetd, ugyanakkor az atlagos ember (hat még a gyerek!)
méretérzékelése nagyon ingatag, csak a kozvetlen tapasztalati térben megbizhatd, de ott is
esetleges. Szamtalan szubjektiv elemet foglal magaban, dont6en attél fligg, hogy volt-e mar
jelentésége a méretnek az egyén szdmara valamely téri probléma megoldasaban. Ezért is
elengedhetetlen, hogy a méretfogalmak fejlesztése a személyes térhez kapcsoléddan
induljon. Ennek érdekében 5-6. évfolyamon a méretbecsléseket a tér jellegzetes elemeire,
targyaira vonatkoztassuk (pl. Milyen magas a tavvezetékoszlop, a jegenyenydrfa, 10
emeletes panelhdz? Milyen hosszu egy autdbusz, vasuti kocsi, az ut az iskola és a lakdsod
kozott? Milyen mély a kézmlvezetéknek dasott arok? Milyen vastag a patak jege?). A
becslést, amikor csak lehetséges, mérésnek kell kovetnie, nem elég, ha a tanar kozli a helyes
valaszt, mert az nem rogzil. Mérjék le a tanuldk a tdvolsdgot mérdszalaggal pl. a
tanteremben vagy az iskolaudvaron, |épjék le az iskola kdrnyékén, a buszmegalldban, mérjék
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meg vonalzoval a patak jegének vastagsagat. Nehezebb a helyzet a teriiletméretekkel (pl. a
tanterem, sportpalya, jatszotér teriiletével) kapcsolatban, hiszen ott szamitasra is sziikség
van. A becsilt és mért értékek csak akkor jelentenek valamit a tanuldk szamara, ha tudjak
azokat viszonyitani egymdashoz vagy mas ismert méretekhez. Ezért nagysagrendi
viszonyitasokat kell végezniik. A ,hanyszor fér el benne?” gondolatjatékok soran
magassagokat is hasonlitsanak valamely ismerds térelem magassagahoz (pl. a Keopsz-
piramis magassagat a Gellért-hegyéhez, ami azért is érdekes feladathelyzet, mert a
domborzati térképrdl a Gellért-hegynek csak a tengerszint feletti magassaga olvashato le,
ami adat nem vethet6 Gssze a piramis tényleges magassagi értékével). Terliletek esetében
ne csak szamitassal, hanem foltmddszerrel is dolgozzanak, hogy a méretkilonbségek
vizudlisan rogziiljenek (pl. Balaton papirbdl kivagott teriletfoltjaival fedjék le a méretaranyos
Fekete-tengert, Magyarorszagéval Oroszorszagot, az India-6cednéval a Csendes-6cedant)! A
kozmikus nagysagrendek értelmezése kozépiskolai feladat.

A térbeli méretek viszonyitasa soran is sziikséges a sorba rendezés. Pl. az 5. osztalyosok
allitsdk tornasorba a térelemeket (pl. el6bb a lakdhely jellegzetes épitményeit, majd
tavolabbi létesitményeket: a visegradi hajéallomast, az esztergomi bazilikat, az Orszaghazat,
stb.) tényleges magassaguk szerint és a felszinformakat tengerszint feletti magassaguk
szerint! (Ebben az esetben problémat okoz a fennsik elhelyezése — hiszen az a dombsag, a
kozép- és a magashegység magassagi tartomanyaban is lehet —, ezért segitheti a helyes
fogalmi képzet kialakuldsat.) A 6. osztalyosok képezzenek teriiletnagysagi ranglistakat (pl. a
foldrészekbdl, az eurdpai orszagokbdl, a magyarorszagi megyékbdl vagy nagytajakbdl). A 7.
osztalyosok pedig mar képesek arra, hogy nagysagrendi halmazokba rendezzék a
térelemeket (pl. kozmikus, foldi, kontinentalis, regionalis és helyi lépték).

A térbeli relaciofelismerés és a képzeleti forgatas képességének fejlesztése

A térbeli relaciok felismerése azt a képességet jelenti, amely lehetévé teszi, hogy a
kiilonb6z6 szogekbdl latott targyakat azonositsuk vagy felismerjik akkor is, ha kozben
elforgattak, illetve hogy magunk is el tudjuk forgatni azokat. Ez a térben vald eligazodas
egyik alapfeltétele, hiszen segitségével fel tudjuk ismerni a kérnyezet kilénboz6 térelemeit,
barmilyen helyzetben, nézetben is lassuk azokat.

Ezt a részképességet gyakoroljdk a tanulék hagyomanyosan 3-4. osztdlyban
kornyezetismeret oran, amikor kilonb6z6 nézetekbdl korilrajzolnak egy targyat,
matematikadran pedig kalonb6z6 targyakat szemlélnek eltér6 nézetekbdl. A
természetismeret drakon el6szor célszeri egyes térelemeket, majd térrészleteket
felismertetni kilonb6z6 nézetekbdl. El6bb az ismert térbdl kiemelt kisebb térelemek
keriljenek eléjik (pl. kvarckristaly, feny6toboz, szemétgylijté edény), mert azokrdl lehetnek
,belathatd” érzéki tapasztalataik, majd a tér egyre nagyobb, tagabb részleteit (pl. az
iskolaudvart, a falukézpontban all6 emlékmdivet, a hatarban lév6 mez6védd erddsavot)
tobbféle nézetbdl készilt képekrél ismerjék fel. A 6. évfolyam végén a tanuldok mar a
szamukra ismeretlen vilag képei alapjan is végezhetnek azonositasi gyakorlatokat. KésGbb a
7-8. évfolyamos foldrajzorakon rendszeresen sziikséges ilyen felismeréseket végezni a helyes
fogalmi képzetek kialakuldsa érdekében. A tanar vetitsen ki kiillonb6z6 nézetekben abrazold
képeket (pl. fellilnézeti, perspektivikus nézeti vagy a taj kozepérdl készilt, stb.) egy
tajtipusrdl (pl. az esGerd6rdl, a karsztvidékrdl) vagy egy telepiilésrél (pl. hegyi tanyardl,
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oazistdl, teraszosan mlvelt foldekrdl), és a tanuldk rendezzék bentrdl kifelé vagy lentrdl
felfelé haladé sorba azokat (18. dbra). Kozépiskoldaban pedig gyljtsenek képeket az
internetrdl egy-egy térbeli foldrajzi fogalomrdl (pl. ciklonrdl, hegyvidékrél, menekilttaborrol)
vagy jelenségrdl (pl. jégesérél, szikesedésrdl, arvizrél), majd a lementett képeket rendezzék
mappakba nézetik szerint (19. dbra). Amikor halmazba soroljdk a képeket, fejlédik

rendszerezési képességiik, amivel a térbeli relacidk felfogdsa valik eredményesebbé.

fellilnézet

ol — oldalnézet
<

Felhdmagassag (km)

—

-

perspektivikus

nézet

19. dabra. Milyennek Ilatjuk a féldrajzi jelenségeket kiilobnb6z6 nézetekbdl és technikdkkal?
A térbeli relaciofelismerésre épil a képzeleti forgatas, amely soran a két- vagy

haromdimenziés targyat képzeletben elforgatjuk, leképezziik, igy kdzben megvaltozik az
objektum térbeli viszonya.
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Kezdetben (5-6. évfolyamon) elképzelik a tanuldk, hogy milyennek |atjadk majd a jol ismert
targyakat, ha elforgatjdk vagy mashonnan nézik azokat, majd kevésbé ismert targyakkal is
elvégzik ezeket a gondolatkisérleteket. Annak érdekében, hogy konnyebb legyen a képzeleti
forgatas, rajzoljanak korul kiilonb6z6 nézeteknek megfelel6en elhelyezett targyakat. Ezen a
m(iveleten alapszik az alaprajzkészités. Amikor egy targyrdl alaprajzot készitlink,
korulrajzoljuk, de ha ezt nem tehetjiik (pl. mérete miatt), akkor arra kényszeriliink, hogy a
perspektivikus latképet, a valdsaghi fotét gondolatunkban a térbdl a sikba forditsuk. A valds
tér vagy elemei feliilnézeti korvonalas abrazolasanak, az alaprajznak a fogalmaval 3-4.
évfolyamban megismerkednek a tanuldk. A térképi dbrazolas megértése és alkalmazasa csak
akkor lehet sikeres, ha az alaprajz készitésének maddszereiben (koriilrajzolassal, viszonyitott
kisebbitéssel, méréses kisebbitéssel) jartassagra tettek szert. Ennek érdekében gyakorolniuk
kell a kiilonb6z6 méretli és jellegli targyak, térelemek (pl. tolgylevél, kavics, csigahaz,
iskolapad, szék) és alaprajzuk azonositasat. Mivel a valdosag és a képi abrazolasa kozott a
statikus valds modellek teremtenek kapcsolatot, a valdsagelemek utan tereptargyak (pl.
vulkani kup, folyévolgy) modelljeit és alaprajzukat célszer( 6sszekapcsoltatni. Ezt kdvetSen
keriilhet sor a képeken lathato terek és alaprajzuk Osszekotésére, de ezt is fokozatosan,
egyre nagyobb térrészletek képével kell gyakorolni. Tapasztalataim szerint legalabb o6t
Osszekapcsolasra van sziikség ahhoz, hogy a gyerekek kezdjék érteni a lényegét. Ezekben a
feladatokban a raérzéses azonositas utan fokozatosan a tudatos felismerés szintjére kell
eljuttatni a tanuldkat. Ezért minden feladatmegoldas soran azonositani sziikséges a valds tér
és a leképezések minden elemét. Nevezzék meg a tanuldk a képen lathaté objektumokat és
feliratozzak az alaprajzon.

Amikor mar nagy biztonsaggal képesek azonositani a téri képeket az alaprajzukkal, akkor
egyszer(ibb térrészletek latvanyanak (a valdsag hijan fényképének) memorizaldsat kovetGen
készitsenek mentalis alaprajzokat azokrél. Két-harom példa utdn az egyszer(i és ismert
tereket képesek helyesen abrazolni 6. osztalyban, de az ismeretlen terekkel kapcsolatban —
folyamatos gyakorlas mellett is — csak az altalanos iskola vége felé varhatunk sikeres
megoldasokat. Ez a fejlesztési folyamat 14-15 éves korban kiteljesedhet az egyszer(
animacio alapjan torténd alaprajzkészitéssel. Ebben az esetben mar az objektum mozgastol
valo flggetlenitésén van a hangsuly. Az animaciok e tekintetben azért értékesek, mert
azokon a forgatas folyamatat, s kozben a targy képének valtozasat is kdvethetik a tanulok,
nem csak a végeredménnyel szembesiilnek. Pl. a hold- és a napfogyatkozas folyamata, annak
minden pillanata barmilyen nézetben tanulmanyozhatd, ugyanakkor egy elkilonitett
képerny6részben a valdsagos latvannyal is 6sszekapcsolhatd. A valdsagos folyamat latvanya
mas animalt modellek esetében kilonb6z6 nézetek bemutatasaval is megvaldsithatd, amit
kiilon funkciogombok szolgalnak.

A térbeli észlelés és a képzeleti mozgatas képességének fejlesztése
A térbeli észlelés a vizszintes és a fligg6leges azonositasanak (pl. el6tt-mogott, alatt-felett), a
képzeletbeli mozgatas pedig a sajat helyzethez viszonyitott helyzet (pl. jobbra-balra)

felismerésének a képessége.

Mindketté téri képességoszetevd szikséges a helymeghatarozashoz, elsGsorban a
viszonylagos fekvés megfogalmazasahoz, azt késziti el6 az alsé tagozatos kornyezetismeret,
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majd az 5-6. évfolyamos természetismeret érakon. A bal-jobb irdnyok megkiilonboztetési
képességének mar alsé tagozatban ki kell alakulnia, de a tapasztalatok szerint még
feln6ttkorban is el6fordul a bizonytalansaga. Ezért még sokaig gyakorolni kell, pl. a Nap napi
jardsa alapjan torténd égtaj-megallapitaskor az ,el6ttem van észak, hatam mogott dél, balra
a Nap nyugszik, jobbra pedig kél” versike alkalmazasa soran a 'ha észak felé tekintek’ feltétel
hangsulyozasaval, illetve a folydk folyasiranynak megfelel6 jobb és bal partja esetében. (A
sajat testhez viszonyitott jobbra-balra felcserélésének problémaja késébb a térképen a
kezd6 hosszusagi korhoz viszonyitott kelet-nyugat felcserélésében folytatddik.) A
képzeletbeli mozgatds képességének fejlesztését szolgaljak azok a feladatok, amelyekben az
egyik helyrél a masikra valé eljutast gyakoroljdk a tanuldk. A szamitégépes ,Movelex”
feladatgenerdtor pl. arra ad lehet&séget, hogy az irdnyitdé tanuldé megirja a csevegé sorba,
merre menjen az autéval a masik gyerek (a cselekvd), aki nyugtdzza és végrehajtja az
utasitast, azutan pedig 6 ad Ujabb utasitast. A program és a mddszer a foldrajzérakon a
szemléleti térképolvasast fejleszté gyakorlatokban is kivaléan alkalmazhatd, ha kijel6ljik az
északi irdnyt, és a szubjektiv irdnyokat égtajakra cseréljiik.

A vizszintes-fiiggoleges térbeli viszony felismerése is alsé tagozatban alapozddik az el6ttem-
mogottem és az alattam-folottem reldcidkban, de 5. évfolyamon mélyiteni sziikséges
kiilonboz6 életszerl feladathelyzetek sordn (pl. az aruk helye az lizlet polcain, a jarm(ivek
helyzete az utcan és a parkoléhazban, a madarak az erd6ben). Ezutan teljesedhet ki ez a
részképesség térbeli sorképzésekben, amelyekben a tanuldknak ismert kdrnyezeti elemeket
kell rendeznilik el6bb a vizszintes sikban (pl. rovid leirasuk alapjan az iskolatdl tavolodé
sorrendben), kés6bb fliggbleges sikokban (pl. hogyan kovetkeznek a térelemek a hegyen
felfelé haladva). A vizszintes és a fligg6leges helyzet felmérésén alapszanak szamitégépes
online és okos mobiltelefonokra letoltott jatékok szazai is (pl. a népszerl Angry Birds csuzlis
akcidiban a tdvolsag és a magassag becslése alapjan nagyobb pontértékl, pontosabb talalat
érhet6 el). Nehezebb a feladat akkor, ha a tanuldknak a tavolsagot és a nézetvaltozast is
figyelembe véve kell sorba rendezni a sikban elhelyezkedé térelemeket (20. dbra).

20. dbra. Nézépontvdltdasokkal késziilt képsor a vizszintes sikban elhelyezkedd térrészletek
a kézelitédl a tavoli felé haladd sorba rendezéséhez
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A téri észlelés képessége jelenségek, tevékenységek térbeli azonositasakor is fejleszthetd. Pl.
a tanuldk sétat tesznek a kornyéken, és rogzitik a kulonféle hangokat a mobiltelefon
hangfelvétel funkcidjaval, majd probaljak beazonositani a hallott hangokat valamely digitalis
hangtdr anyaganak felhasznalasaval. Készitsenek helyszinen vagy toltsenek le felismerésre is
alkalmas képeket a hangforrasokrdl, majd a hang- és képfajloknak a telepiiléskép (pl.
ortofotd) vagy a térképvazlat megfeleld részére illesztésével készitsenek prezentacios oldalt
(pl. a PowerPoint vagy a Paint program Gif Animatora segitségével). Ebben a feladatban
tehat a tanulok képre vitték a fliggbleges, és térképre vitték a vizszintes térbeli viszonyokat.
(Mig a tanuldk az alatt-folott és az el6tt-mogott iranyokat ritkan tévesztik el, a térképen
gyakori a tévesztés az észak-dél irany esetében. Tovabbi problémat jelent a térképi ,fent” és
ylent”fogalmak hasznalata az égtdji megnevezés helyett.)

A vizszintes és a flgglleges sorképzések idGszakaban érdemes a tanuldkkal felismertetni a
médiumokbdl szarmazo valétlan téri relacidkat, és értelmeztetni azok lehetetlenségét (pl.
repllé Superman, Pékember, a Tancold talpak pingvinje). A kés6bbiekben azon van a
hangsuly, hogy kiilonb6z6 jellegli informacidk (szoveges, hangi, képi, adatszerd, térképi)
alapjan képezzenek térbeli sorokat (pl. nagytajak, telepilések sorrendjét egy foldrészen at
egy iranyban térkép segitségével). A kodzépiskolds tanuldknak pedig arra kell példakat
gyljteniik, hogy az egyes eszkdzok milyen jellegli informacidokat milyen modszerekkel
kozolhetnek a térrél. Ebben az életkorban képesek a tanuldk 6sszekapcsolni gondolatilag a
vizszintes és a fligg6leges téri globalis rendszereket (pl. a tengeri vizkorzés mélykorzését és a
tengeraramlasokat, a légkorzési rendszer aramlasi cellait és a szeleket, a felszin alatt
figgéblegesen rendez6d6 vonalas infrastruktura-elemeket), igy célszerl ezeket modelleztetni.

A vizualizacio fejlesztése

A vizualizacié egy objektum vagy a tér mentdlis képének megalkotasat és leképezését
foglalja magdaban, tulajdonképpen a , lelki szemeinkkel” késziil6 abrazolas, ami megmutatja,
hogy mi van a fejlinkben a térrdl.

A tér mentalis képének lerajzoldsa kett6s céllal torténik: részben a téri képesség, részben az
informacidértés, az informaciobdl vald lényegkiemelés képességének fejlesztéséért. ElGszor
célszer( a tanuldkkal egy fogalomrdl alkotott képzeteiket abrazoltatni rajzban vagy az
internetrdl letoltott képek, rajzelemek segitségével, pl. megjelenitik egy téri objektum vagy
taj, varos, orszag tartalmi jellemzdit a névbetliben. Kés6bb (6. osztalyban) képesitsenek téri
folyamatot, amely soran lényegkiemelés torténik, a folyamatot részfolyamataira vagy
legfontosabb Gsszetevbire bontjak, és azokat abrazoljak, majd a rajzmozaikokat rendezik a
folyamat vagy a tér logikaja szerint. Pl. a viz korforgasanak lényegét egy irodalmi
szemelvénybdll (Zelk Zoltan: Paracska) bontjak ki és képregényként rajzoljdk meg
(tulajdonképpen folyamat mozaik abrat készitenek). A kontinensféldrajzi tanulmanyokhoz
kapcsolva 7-8. évfolyamon a regionalis téri Osszefiliggések (pl. éghajlat — talaj — tarsadalmi
fejlettség — gazdalkodas — kornyezetkarosodas egy tajon, egy térségben) vizualizacidjat kell
gyakoroltatni régidkrdl, varosokrol képmontazs készitésével (21. dbra) vagy tajakrol
bGségkosar, orszagokrdl orszagtal Osszeadllitdsaval, amibe beleteszik az Osszefliggések
elemeit szimbolizdlé targyakat. Amikor bemutatjak az alkotasukat, csak az Osszefliggés
logikdja szerint haladhatnak, 22. dbrdn lathato mediterran bGségkosarbdl pl. a napszemiiveg
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(forré nyar jelképe) — sz616 — bor, vagy a napszemiiveg — tenger — idegenforgalom — hajé,
stb. sorrendben vehetnek ki targyakat. llyen feladatkdrnyezetek utan kézépiskolaban viszont
a tanuldk a globdlis téri folyamatokat és oOsszefiiggéseket (pl. a globalis fliggbségi
rendszerek és a kiilonboz6 terek adta adottsagok eltér6 felhaszndlasa) is képesek képesiteni.

22. dbra. Mediterrdn tdj béségkosara

A térelemek, illetve azok térbeli helyzete megfigyelésének elméletileg a kozvetlen
tapasztalati térb6l kellene kiindulnia, azonban kisgyermekkorban kénnyebb a
fantaziavilaghoz kotve egy mese, torténet, vers vagy leirds alapjan. Az 5. osztalyosok
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rajzoljak le, milyennek képzelik a mesebeli térelemeket (pl. az égig éré fat, a csodamalmot, a
kerekerd6t, a tiindérkertet), és keressenek hozzajuk valds analdgidkat. Majd rajzoljak le a
mesebeli helyeket (pl. az Operencids-tengert, a Hetedhét orszagot, az Uveghegyet vagy a
Szazholdas Pagonyt), amelyekben el is helyezhetik az el6z8ekben lerajzolt térelemeket. igy
egyre tudatosabban kapcsolddik 6ssze gondolatvilagukban a virtualis és a valds tér. Majd ha
ezutan egy kozismert mese (pl. A harom kismalac, Jancsi és Juliska, A vilagot megkerul6
legény) mentalis térrajzat készitik el a gyerekek, a térben is helyikre keriilnek a targyak. Az a
lényeg, hogy minden térelem megjelenjen a helyszinrajzon, amelynek jelent6sége van a
torténet szempontjabdl, és azok egymashoz képest megfelel6en helyezkedjenek el.
El6fordulhat, hogy a torténet szempontjabdl a méreteknek is jelent&ségiik van (pl. hétnapi
jaréfold, hétmérfoldes csizma, Kisgdmboc). Lerajzolhatjak a tanuldk a szakacskényvi recept
alapjan késziilt ételt (pl. a paprikas krumplit, a tarhonyas lecsét) vagy a mesében elhangzdk
alapjan a kélevest, ekkor a hangsuly a megfelelé alkotdk aranyanak és egymashoz vald
elhelyezésének az abrazoldsan van. Ha azt rajzoljdk, hogy mely nyersanyagokat kell
kikésziteni a konyhaasztalra az étel elkészitése elGtt, akkor a térbeli elhelyezésen kivil a
mennyiségek abrazolasanak problémadjaba is Utkdoznek. Amikor pedig az ételkészitéshez
szikséges eszkozoket rajzoljdk le a térben, az ért6 szovegolvasast gyakoroljak (hisz a
receptben olvashatd tevékenységhbdl kell kovetkezhetni a sziikséges eszkozokre). Akar azt is
abrazolhatjak, hogy mit kell a bevasarlokosarunkba tenni, amikor megvasaroljuk a
hozzavaldkat.

A képzeleti tér abrazolasat koveti a valds tér megfigyelése és a szerzett tapasztalatok
abrazoldsa. A helyes téri képzetek kialakulasanak alapjat a targyak, objektumok és a térbeli
rendszerek képi megjelenitése adja. Kifejlesztése érdekében a tanuldk mar az alsébb
évfolyamokon térrajzokon (helyszinrajz, mlivészeti nevelésben latrajz) mutatjdk be a
megtapasztalt valdsagos teret (pl. az iskola kornyékét) vagy az elképzelt vilagot (pl. egy mese
helyszinét vagy egy fiktiv teret). Azutan készitsenek térképvazlatszerli abrazolasokat az
altaluk ismert kérnyezetrdl (pl. a tanteremrdl, otthoni szobardl), olyan helyekrél, amelyekhez
tapasztalatok kotédnek, amelyben tevékenykedtek és ekdzben pozitiv éilményeket éltek at,
tehat a motivalt cselekvésre emlékezés hivja el az elraktarozott téri képzetet.

Majd a tapasztalatokkal szerzett tudas rogzitésére iranyulnak a feladatok. Utvonalrajz- és
menetvazlat készitése kozben a gyerekek fokozatosan megismerik a térképi abrazolas
feltételeit, kovetelményeit. Utvonalrajzon informaciot kozdlnek a tér azon elemeirdl és
Osszefliggéseirdl, amelyek segitségével eljuthatnak az egyik helyrél a masikra, tehat a téri
lényeg kiemelését és annak mindenki szamara érthet6 kifejezését sajatitjak el.
Menetvazlaton viszont bejart uUtvonalat rogzitenek, térképvazlatuk a tér egészének
értelmezését segiti el6 azaltal, hogy a kivalogatott kornyezeti elemeket leegyszerdsitve
abrazolja, csak azokat tiinteti fel, amelyek az eligazodas miatt fontosak a terepen mozgdk
szamara. A térre vonatkozod informacidkat (pl. a bejart Utvonalat, a terep fébb elemeit és
objektumait, a menetiranyt, az egyes utvonalszakaszok megtételének idGtartamat, azokat a
helyeket, amelyeken valamit megfigyeltek, cselekedtek) térképvazlati jelekkel abrazoljak és
megnevezésekkel latjdk el. Végll egy adott téri célpont elérési lehetGségeit bemutatd
Utvonalvazlatot terveznek. igy fokozatosan alakul ki a tanuldk fejében a térkép funkciondlis
fogalma, és deduktiv logikaval a valésagban szerzett tapasztalatokra, informaciokra épilé
térképszer(i d4brdzolasok készitésén keresztil eljutnak a koédolt téri informacidk
megfejtéséhez, vagyis a térképolvasashoz.
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A valds teret a tanitas-tanulds folyamatdban gyakran annak képe helyettesiti. A kép alapjan
torténd vizualis térképrajzolasnak az a lényege, hogy a tanuldk alaposan figyeljenek meg egy
alloképet (pl. egy festmény reprodukcidjat, egy tajrol vagy teleplilésrészrél készilt
fényképet), és minél jobban véssék emlékezetiikbe az egészet és a részek egymashoz vald
viszonyat. Majd miutdan mar nem szemlélik a képet, probaljdk meg pontosan felidézni és
lerajzolni a latottakat. Vizualis térképet (helyszinrajzot) vagy uUtvonalrajzot ne csak vizualis
élmények, hanem hangok alapjan is készitsenek a tanuldk! A hanginformaciok
vonatkozhatnak a tér egészére (pl. a partra csapddd hulldmok, a nylizsgé emberek és az
él6lények hangja alapjan a tengerpartra képzelik magukat), egy tér eltérd jellegl részleteire
(pl. jellemz6 tevékenységek hangjai alapjan megnevezik a varosdveket) és egy utvonal egyes
térelemeire (pl. a tanyaudvar rajzan a haziallatok hangja alapjan rajzoljak meg a bejart utat).

A vizualizacio tagabb értelemben az adatok dbrazoldsat is magdban foglalja, hiszen adatok
grafikus és diagramos abrazolasakor, 0Osszehasonlitdsakor a mennyiségekrél alkotott
képzetek leképezése torténik. El6szor 5. osztalyban dabrazoljdk a tanuldk a kozvetlen
térelemeket Ugy, hogy érzékeltessék azok viszonylagossagat. Rajzoljdk le az egyes
térelemeket magassagaranyosan (pl. jegenyenyarfat, jatszotéri hintat, templomot, lakételepi
panelhazat, tavvezetékoszlopot), vagy a foldrészek teriiletét hasonlitsak a gylimolcsok
méretéhez. Ezutan kerilhet sor a tényleges adatok (pl. hosszusag-, tavolsag-, magassag- és
terliletadatok) abrazoldsara méretskdlakkal. 6. osztalyban el6bb egyedi adatokat, majd
adatsorokat abrazolnak koordinatarendszerben, és a mérési gyakorlatokhoz kapcsoldddan
sajat mérésekbdl szarmazo adatsorokat (pl. az egy nap soran mért hémérsékleti adatokat,
heti csapadékértékeket, vizsebességi és meder-keresztmetszeti adatokat) is abrazoljanak.

Ezekben az abrazoldasokban szerzett jartassag vezethet el a hagyomanyos tipusu éghajlati
diagramok készitéséhez 7. osztalyban. Kézzel valé rajzolasuk egyben a diagramolvasasi
készség kialakulasanak is alapfeltétele. Amikor ezt mar birtokoljak a tanuldk, kozépiskoldban
készithetnek digitalisan is diagramokat klimadiagramkészité program segitségével. Igaz, nem
a hazai kozoktatasban hasznalt, hanem a Walter-Lieth-féle diagramot késziti, de az
adatbevitel éppugy gyakoroltathatd vele, mint a diagramolvasas, hiszen értelmezési
Utmutatdja is van. Mivel a tanuldk a médiumokban, az ismeretterjeszté és szaktudomanyos
irodalomban leggyakrabban mar ezzel az abrazolassal taldlkoznak, fontos, hogy megismerijék
és Ossze is hasonlitsak a kétféle dbrazolasmddot és azok informacidtartalmat. Az egyéb
foldrajzi adatok dbrazolasi képessége optimalisan 13-14 éves korban alakul ki. A statisztikai
adatokkal vald banast sajatitjak el a tanuldk, amikor adatokat gytijtenek az internetrdl (pl.
kiilonb6z6 tipusu orszagadatokat a CIA évkonyvébdl, élelmezéssel, mezdgazdasagi
termeléssel, kornyezeti allapottal kapcsolatban a FAO, a WHO adattarabal), térben rendezik
(pl. Excel-program segitségével), majd a térbeli tematikus adatsorokbodl kiilonb6z6 tipusu
diagramokat készitenek.

A térbeli tajékozodas fejlesztése

A téri képesség legOsszetettebb eleme a térbeli tajékozddas, ami a térbeli elrendezés
vizudlis felfogasat és felhasznaldsat foglalja magaban a valds vagy a képzeleti térben.
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A térbeli tdjékozodas feltételezi szinte az 0sszes tobbi térbeli képességosszetevé meglétét és
legaldbb jartassag szintl mikodését. A teret ekkor mar osszetett gondolkodasi folyamat
soran fogjuk fel, szinte belilrél vizsgaljuk hasonléan ahhoz, mint amikor egy labirintusbol
okoskodassal vagy magdanak a labirintusnak a kisebb-nagyobb mérv(i atalakitasaval
probalunk kijutni. A téri gondolkodds utvonalakhoz vagy téri pontokhoz, helyekhez
kapcsolédik. Ahhoz, hogy a tanuldk legyenek képesek bejarni képzeletben is Utvonalakat,
hosszu tanuldsi folyamat vezet. Egyszerld navigacios gyakorlatokkal kezdddik
kisgyermekkorban, tanulmanyi kiranduldson kénnyen elsajatitjak a tanuldk a navigalas mint
tanulasi jaték lényegét. Mikozben utaznak a vonaton, nézik a tajat és kovetik az utvonalat a
térképen. Leolvassdk pl. a vasuti megdlld tablajarél a hely nevét, és beazonositjdk a
térképen, megfogalmazzak egyszerlien, hogy milyen a kornyék (pl. szantofoldek veszik
korbe, balra egy folyd kanyarog, beépitett teriileten van a vasutallomas), és a jellemzé
térelemeket a térképen is megkeresik. Vagy éppen forditva, leolvassak a térképrdél, hogy mi
lesz a kovetkezs allomas, és a jelrendszer alapjan megfogalmazzak, milyen a kornyéke, majd
amikor odaér a vonat, ,leellenérzik”. Menet kdzben idénként leolvassak, hogy milyen égtaj
iranyaban haladnak, ismerds Utvonal esetén pedig megfogalmazzak, hogy milyen iranyban
van ez vagy az a hely, ahol mar jartak, amihez élményiik f(iz6dik. Navigalni autéban is lehet,
pl. amikor a sziil6 Ul a gépkocsi volanjanal, a gyermek pedig koveti az Gtvonalat a térképen.
Még érdekesebb, ha 6 ad utasitdsokat, hogy merre menjen az autd a kivant cél elérése
érdekében (pl. el6bb egyenesen el6re, majd az els6é keresztutcan balra; a falu végét jelz6
tablanal balra Bajna felé). Amikor a valds terepi Utvonalhoz kot6d6 iranyitdsban mar van
jartassaguk a tanuldknak, képzeletben is végezzenek hasonld feladatokat egy-egy
meghatdrozott célpont elérésére az ismert térben, kezdetben csak olyan Utvonalakon,
amelyeknek nincsenek alternativaik. Majd 7. osztalytdl épp ellenkezd a cél, a tanuldknak kell
utvonalvaltozatokat kigondolni. A kovetkez6 évfolyamban mar az ismeretlen térben kell
gondolkodniuk, utvonalvaltozatokat kigondolniuk kilonboz6 feltételeknek vagy céloknak
megfelel6en (pl. Utvonalvalasztds egy gasztrondmiai kiranduldashoz a Dunantulra, az
érdeklédési koriikbe es6 muzeumok latogatasahoz Budapesten a Muzeumok Ejszakajan,
vagy hegyvidéki kirdndulashoz kilonboz6 erdnlétl tanuldkkal). Ezekben a feladatokban a
tanuldknak gondolkodniuk kell az adott térben, mozgdsitani kell ismereteiket vagy épp
kiegésziteni azokat, ugyanakkor mar tervezési feladatokat kell megvaldsitaniuk.

A térbeli tdjékozodassal kapcsolatban talan az utvonaltervezés legmagasabb szintl iskolai
tevékenység. A turistautvonalak tervezésének alapjat a turistatérképen végzett
iranytartasos feladatok jelentik. Mar az alapkészségfejlesztés id6szakaban megtanuljak a
gyerekek, hogyan lehet természeti jelenségekkel és iranytlvel, tajoléval meghatarozott
iranyban haladni a terepen. 7. évfolyamtdl mar inkdbb GPS-t hasznald feladatokat adjunk! PI.
az utpontok funkcié alkalmazasaval a tanuldk tudnak a terepen célirdanyban haladni, illetve
track-ek segitségével megadott Utvonalat bejarni, vagy bejart utvonalukat rogziteni. A GPS
TrackMaker és Garmin MapSource programok segitségével a tanuldk fel is tolthetnek
térképeket, aktualis térképrészleteket a szamitogépiikre (vagy kozvetlenil a GPS-ikre), hogy
megtervezzék a lehetséges utvonalakat. S6t még terepprofilt is készithetnek vele a
terepbejdrasi nehézségek, szintkiilonbségek megallapitasa érdekében. A GPS-t haszndld
feladatok kozil a kincskeresés a legizgalmasabb. A geocaching mintajara — vagy akar abba
bekapcsolddva is — a tanar eldughat egy aprébb , kincset” rejté dobozt valamely iskolahoz
kozeli helyen, és megadja annak GPS-koordinatdit, esetleg e-mailben kildi meg a
tanuldknak, nekik pedig meg kell talalniuk az adatok alapjan a rejtekhelyet. A feladat

30



csoportokban, versenyszerlien is megoldhatd, tobbszor, mddositott feltételekkel (pl. a
dobozban Ujabb hely adata talalhatd) ismételheté. Ahhoz, hogy a kilonbozé feltételeknek
megfelel6 utvonaltervek szilessenek, menetrendeket is hasznalniuk kell a tanuléknak.

Mig korabban a nyomtatott menetrendek olvasasanak elsajatitdsat irtak el6 a
kornyezetismeret- és foldrajztantervek, ma altalanosabban fogalmaznak,
menetrendhasznalatrél beszélnek, ami magaban foglalja a hagyomanyos (papiralapu) és az
interneten elérhetdé kozlekedési menetrendek kezelését, illetve a digitalis Gtvonaltervezést
is. Fontos, hogy a tanuldk taldlkozzanak hagyomanyos menetrendekkel is, hiszen azok
olvasasat nemcsak praktikumuk miatt kell elsajatitani, hanem adatkezelési technikat is
tanulnak vele. Ezért is elGszor (5. osztalyban) egyszerli menetrendeket kell hasznalni (pl.
helyi buszmenetrendeket, melyek feltlintetik a megallékat és a jaratinduldsok-érkezések
idépontjat vagy a menetidGket is. A helykodzi jaratok menetrendjei az abban vald
tajékozodas, a jelrendszerek értelmezése miatt érdekesek szamunkra. A 7-8. évfolyamon
valamely nagyvarosi kozlekedéstervezd program lehet6séget ad az utazasi feltételek
valtoztatasara, ezaltal az alternativdkban vald gondolkodas fejlesztésére, s6t, a vonalas
aranymérték hasznalataval a tavolsagbecslések és leolvasdsok gyakorlasara is. A
kozépiskolaban mar programokkal 6sszekapcsolt utazasi tervet kell késziteniiik a tanuldknak,
illetve utazasi tapasztalataikat, az informacidkat az adott helyhez kell kapcsolni, térképen
kell rogziteni (pl. a Google Maps program segitségével). Az Utvonaltervek kidolgozasa a téri
és idotényez6k mellett egyéb feltételek (pl. idGjaras, tarsadalmi helyzetek, aktualis
események) figyelembe vételét is igényli, amihez a kozépiskolasok vilaghalds informacidkat
hasznaljanak. Pl. megtudhatjak a kéthetes idGjaras-el6rejelz6 honlap pollenjelentésébdl,
hogy az adott id6pontban az egyes orszagrészekben, varosokban, Utvonalakon melyik
novényfaj virdgpora jelenthet veszélyeztetettséget, és a weblaprdl szerzett informaciot
mobiltelefonos vagy internetes csetelésben oszthatjak meg egymassal. Ez azért jo, mert
feladatvégzést a csetelés dokumentacioja (napldzas) alapjan a tanar kés6bb értékelni is
tudja. Maskor pl. az Orszagos Meteorolégiai Szolgalat honlapjan csoportokban figyeljék az
idGjarasi  térképeket. Minden csoport mas tematikus térképet (radar-, mihold-,
hémérsékleti, UV-sugdarzasi és veszélytérképet), illetve égképet hasznaljon, és a megismert
adatokbdl kovetkeztessenek, fogalmazzanak meg terileti 6sszehasonlitdsokat, amelyeket
vitassanak meg egymassal online videokonferencidan pl. a Skype ingyenes internetes
kommunikacios rendszer segitségével.

Az Utvonaltervezés persze csak része a kilonb6z6 célu programok, utitervek
Osszeallitasanak. Az Gtiterv-készitési feladat |ényege egy térben tett séta, kirandulas, utazas
megtervezése olyan modon, hogy a tanulé a menetvazlathoz hasonlé rajzot készit. Az utiterv
elkészitéséhez ismernie kell a feltételeket (pl. Mi a célja a kirdnduldsnak, utazasnak? Kik és
mennyien vesznek részt azon? Mennyi id6t vehet igénybe?) és az abrdazolasi technikat
egyarant. A foldrajztanitdsban célszerli ezeket csoportfeladatként megvaldsitani. Pl.
tervezzenek a tanuldk olyan nyari programot, amely soran felkeresik a magyarorszagi
vilagorokségeket, legjelentGsebb gyodgyfirdéket, allatkerteket, stb. Tobbek kozott a
menetrendek segitségével kell 6sszedllitaniuk az utvonal- és utazasi tervet. A csoportmunkat
sokszor azért mell6zziik, mert nehéz a csoportokon bellil minden tanulét egyenlé mértékben
foglalkoztatni, és nem konny( a munkavégzés nyomon kovetése sem. A digitalis technika
segitségével csoportforum (pl. LeMill, TeNeGEN Moodle eurdpai unids portal) hasznalataval
megvalodsithatd, hogy minden csoporttag egyénileg gylijti az informacidkat, rogziti azokat
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jegyzet formatumban a céduldzas szabalyai szerint, majd feltolti a vilaghaléra. A tanuldk
megtanuljak a weblapkészités alapjait, a csoportvezet6k és a tanar pedig nyomon kovethetik
mindenki munkajat.

A térre vonatkozo tervezés képességének fejlesztése

A térre vonatkozo tervezés célja, hogy a tanuldk a valds helyzetbdl kiindulva jussanak a
térrel kapcsolatos gondolati kovetkeztetésekre, vagy a térrel kapcsolatos eddigi
tapasztalataik, ismereteik alapjan Uj helyszineket ,rendezzenek be” kilonbozé feltételeknek,
céloknak megfelel6éen. Az 5. osztalyos gyerekek tervezési feladatai is a kozvetlen
kornyezetiikre vonatkoznak, azt kell ténylegesen vagy csak gondolatban atalakitaniuk. Akar
megvalositjak, akar nem, készitsenek helyszintervrajzot. Az ismert helyszin (pl. szoba, park,
kert, pihen6hely, jatszotér, telepilésrész) adottsagainak ismeretében gondoljdk végig,
milyen atalakitasokat kellene végrehajtani rajta egy adott cél, elképzelés elérése érdekében.
ElGbb célszer( a személyes teret atalakitaniuk a képzeletiikben, majd a jél ismert tavolabbi
és nagyobb teret. ElGsz0r latrajzszer( tervet készitsenek, csak kés6bb rajzoljak meg ugy az
elképzeléseiket, mint egy valddi tervrajzot, annak érdekében, hogy az alaprajzszerU
abrazolas készsége fejlédjék, illetve hogy lassak a tevékenység kdoznapi hasznossagat. A kézi
rajzokban vald tervezést kovesse olyan egyszerd digitdlis tervez6 programok (pl. ingyenes
online lakberendez6 és kerttervezd programok) alkalmazasa, amelyeket felnGttkorban is
haszndlhatnak.

Ugyanakkor a perspektivikus szemlélet fejl6déséhez arra van sziikség, hogy a tér ne
kétdimenziés, hanem ,megfoghatd” legyen szamukra. Ezért modellezzék a téri helyzetet
vagy az abban valé mozgasokat vagy tervezzenek egyszer( modellvizsgdlatot arra, hogy
|étrejojjon a képen, abran lathatd helyzet (pl. a sziget és a zatony mint a vizszintes és
figgbleges iranyban is fejl6dé képz6dmény kialakuldsi feltételeinek tisztazasa). A téri
helyzetet dramajaték soran is mutassak be, pl. helyszinépitési dramajatékban rendezzék be
a tanteremben a ,megdlmodott” teret (pl. a tipikus tdjakat, az agglomeraciot, a
Naprendszert), vagy szerepjatékban mutassdk be a tajatalakitas konfliktushelyzeteit Uj
kiilszini banya nyitasakor, erdGirtaskor, az autépalya Uj nyomvonalra helyezésekor. Mivel a
tératrendezés cselekvések sorozatat igényli, azt is meg kell terveznilik a kdzépiskolasoknak,
cselekvési terviik a téri elemek okszer(i elmozditasara, elhelyezésére iranyuljon és vegye
figyelembe a téri 6sszefliggéseket!

Ezek a téri tervezések mind a jol vagy a kevésbé ismert, ezért képzeleti elemekkel
kiegészitett tér és elemeinek atrendezésére vonatkoztak. Csakhogy kozépiskolaban mar
gondolati modelleket is kell készitenilik a tanuldknak valamely térrel kapcsolatos jelenség,
folyamat vagy Osszefliggésrendszer bemutatasara (pl. a foldrajzi ovezetességi rendszerben
bekovetkez6 valtozasrdl a globdlis éghajlatvaltozds hatasara). E képesség elérhetGsége
érdekébe sok gondolati téri modellt kell elemezniik a tanuldknak tandri iranyitassal,
valamint rutinszerlien sziikséges gondolatkisérleteket végezniik egy-egy gondolat
létjogosultsaganak, otlet megvaldsithatdsaganak tisztazasara.
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2. A tipikus tajak foldrajzanak tanitasa

A tipikus tajak tanitasa idestova 20 éve tantervi kovetelmény a foldrajztanitasban, ennek
ellenére alig kap szerepet a mindennapi gyakorlatban. Okai szerteagazdéak, de
mindenképpen kiemelkedd kozilik az a tény, hogy a foldrajztanitas hagyomanyaiban hiaba
keressiik, s mint minden Ujként megjelend kdvetelmény nehezen ver gyokeret a tanitasi-
tanuldsi folyamatban. E tanulmany ismételten szeretné felhivni a figyelmet a téma
fontossagara és a tankonyvek, a tanari tevékenységek ezirdnyu hianyossagaira.

2.1. A taj értelmezése a foldrajztanitasban

Talan nincs a tajnal gyakrabban hasznalt fogalom a foldrajztanitdsban. Furcsa maédon
azonban egyetlen magyarorszagi tanterv sem kovetelte meg a tanuldktdl a taj fogalmanak
meghatdrozasat, noha a tajak felismerése, jellemzése és kiilonb6z6 szempontu
rendszerezése mindig gerincét képezte a tantargynak. Nem is konnyl a definialds, a
foldrajztudomanyban nincs konszenzus a fogalmat illetéen. Az egyes orszagok
tajértelmezése nagyon kiilénboz6, de még hazankban is sokféle megkozelités él egymas
mellett. Az azonban kozos bennik, hogy a tdjat a foldfelszin 6nallo, természetfoldrajzi és
részben tarsadalom-foldrajzi sajatossagok altal meghatarozott arculatu részének tekintik.
Am a tdj jellegzetességeit meghatarozé jellemzék eredete sokféle: pl. a féldtani szerkezet, a
domborzat, az éghajlat, a vizrajz, az 6koldgiai adottsagok vagy a tarsadalom tevékenysége.

A taj a foldfelszin sajatos arculatu része, olyan térbeli egység, amelynek alapvet6
tulajdonsagai és hatarai természeti folyamatok eredményeként alakultak ki, és az emberi
tevékenységek hatasara tobbé-kevésbé moddosultak; a teriileten a tajalkotd tényezdk
sokrétl kolcsonhatasban vannak, ugyanakkor funkcionalis egységet alkotnak.

Mi az, ami jellegzetes, ami megkilonbozteti az egyik tdjat a masiktdl? Mi adja a tajképet?
Nehezen megfogalmazhatd: a domborzat, a ndvényzet, a vizek? Igen is meg nem is. S mivel
természetes tdj (helyesebb inkdabb természetkoézeli tajnak nevezni) mar alig van bolygdnkon,
a helyzet még bonyolultabba valik. A tarsadalom egyre , hatékonyabb” tajformald tényezd,
igy az atmeneti tdjak és a mesterséges tajak vették at az uralmat a Foldon. Csakhogy az
ember altal atalakitott taj nem csak azért jellegzetes, mert azon kilénbozé Iétesitmények (pl.
kozlekedési utak, lakdéplletek, Gzemek, mdvelt teriletek, falltetvények, duzzasztégatak),
tajsebek, mesterségesen létrehozott felszinformak (pl. medd6&hanydk, vizmidombok,
rizsteraszok) vannak. Azért is, mert megannyi elemében ott van annak a kulturanak a nyoma,
amely hasznalja a tajat, amely a maga igényei vagy sorsa szerint formalja (pl. a Salgotarjan
kornyéki meddéhanydk, a tanyak vagy a ,szocredl” stilusu lakotelepek). Rdadasul sokszor
tobb, kilonboz6 korban ott élt kultira nyomait is magan viseli taj (pl. a Dunakanyarban a
visegradi var, a Nagymarosnal atalakitott Duna-meder és Duna-part, az esztergomi Suzuki
gyar). Tehat a tajak jelentls része nem egyszerlien mesterséges taj, hanem kultartaj, ami
magdban hordozza a tarsadalom szellemi tevékenységeinek Osszességét. Tehat pl. egy
Karpat-medencebeli taj képéhez, jellegéhez épplgy hozzatartozik a katolikus templom
tornya a latdhataron, mint a lovas kocsi vagy a magyarul beszélé emberek. A kulturtajak
halészerlen helyezkednek a Foldon, sohasem folytonosak, annak ellenére, hogy a
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torténelem soran egyre slrlsodik a szovevényiik. Az azonban meghatarozhatatlan, hogy
mekkora egységek a tajak. Az iskolai oktatasban nagytdjakkal, kozéptajakkal és kistajakkal
ismertetjilk meg a tanuldkat. A mindenkori tantervtdl fiigg, hogy milyen hierarchiaszint(l
tajakkal foglalkozunk, vagyis attél, hogy az — szakmai és didaktikai szempontok alapjan —
milyen egységekre darabolja a foldrajzi tényanyagot. Nem konnyl feladat a tajak
hierarchiaszintjének, egymashoz vald viszonylagossaguknak az érzékeltetése. Hazank a
Karpat-medencében fekszik, a Karpat-medence a Karpat-medencevidéknek egyik nagytdja, a
magashegyvidékek altal olelt siillyedékteriilet, ami viszont Kbzép-Eurdpa egyik nagytaja. Az
Eszaki-kozéphegység Magyarorszag egyik nagytdja, am a Karpat-medencevidéknek csak
kozéptaja, hiszen az Eszaknyugati-Karpatok része. A Bikkvidék az Eszaki-kdzéphegység
kozéptaja, a Bukk-fennsik pedig annak egyik kistdja. Magyarorszag esetében kdonnyebben
elérhet6 a nagytajak, a kozéptdjak és a kistajak egymashoz valé viszonyanak megértése a
gyerekekkel, mert tobb szinten, tébbszor el6keriilnek a tananyagban. Pl. a hazai nagytajakat
mar alsé tagozatban megismerik a gyerekek, majd fogalmuk az 5-6. évfolyamon
megerdsodik, tartalmilag bdévil. A 8. osztalyos foldrajzorakon pedig a magyarorszagi
nagytajak jellemzésekor kozéptdjakkal és egy-egy kistajjal is megismerkednek.

Mas a helyzet a regionalis foldrajzi tananyag esetében, hiszen ott csak példaszerlen
kerlilnek el6 a tajak, altaldban nem is tisztazva, hogy éppen milyen nagysagrendd tajrél van
sz6. Pl. a tavoli kontinensek esetében megelégsziink a foldrész természetfoldrajzi
nagytdjainak felsorolasaval és jellemzésével, olykor nem is teljes korlien (pl. Afrika,
Ausztralia vagy Azsia esetében). Eurdpdban a nagytdjak mellett mar egy-egy kozéptaj, Kozép-
Eurdpaban egy-egy kistdj is megemlitédik. Bonyolitja a helyzetet, hogy nemcsak a foldrészek
vagy azok részeinek nagytdjairdl tanitunk, hanem orszagokéradl is. Annak tisztdzasa azonban
tobbnyire elmarad, hogy az orszag nagytajai hogyan viszonyulnak a foldrész nagytdjaihoz,
hogyan része egyik a masiknak. Noha a tananyag tanitasi egységekre valé felosztasa
hagyomanyosan ezt az elvet kdveti. Pl. megismerjiik Azsia részeit, majd a részek (pl. Dél-
Azsia) nagytdjait (pl. a Hindusztani-félszigetet), ezt kovetSen pedig a nagytdjon fekvd
jellemz6 orszagokat (pl. Indiat), azok nagytdjait (pl. a Dekkan-fennsikot). A foldrajz
tanitasarara fordithatd éraszam folytonos zsugorodasa azonban még inkabb csékkenti annak
lehet6ségét, hogy az oran Ujra és ujra elhelyezziik a tajakat a hierarchikus rendszerben.
Hiszen az egyre inkdbb modelleket megismertet6 foldrajzoktatas esetén a tajak inkabb csak
példakka valnak a foldrajzi jelenségek, folyamatok megértéséhez.

2.2. A tipikus tajak értelmezése a foldrajztanitasban
A tipikus taj fogalma

Nincs két egyforma taj a Foldon, de a tajak kozotti hasonldsagokat és kilonbségeket néha
nehezen tudjuk megfogalmazni. Persze minél jobban ismeriink egy tajat, annal jobban
érezziik a jellegzetességeit, az egyediségét, a hangulatat, még a hatarat is, pedig altalaban
fokozatosan megy at a masikba, a koriilotte lév6be. Az egyes tdjaknak tehat vannak olyan
jellemzéik, amelyek megkilonboztetik azokat masoktdl. A Fold kiilonb6z6 részein azonban
fel-felbukkannak olyan tdjak, amelyeket — ha feliiletesen szemlélnénk — konnyen
Osszetévesztenénk egy masik hasonldval. Ezek a tipikus tajak.

A tipikus tajak olyan tdjak, amelyeknek valamilyen szempontbdl jellegzetes vonasaik vannak.
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Hogy milyen szempontbdl? Ezzel kapcsolatban altalanos elv nem fogalmazhaté meg (éppen
erre utal az elnevezés, ami nem egyezik a foéldrajztudomanyban hasznalt tajfogalmakkal,
nem tajtipus, nem tipustaj), féként a foldrajzoktatas célrendszere és tartalma hatarozza meg,
a foldrajzi fogalmak fejl6édésének pszicholdgiai és mentalis tényezGit alapul véve. Vannak
tajak, amelyek tipikussaga a felszini adottsagaikon (pl. magashegységi taj, feltoltott alfold,
karsztvidék), masoké a foldrajzi dvezetességi rendszerben elfoglalt helyikén (pl. sivatag,
mediterran t3j, tajgavidék) alapszik. Tipikus jellegiik kialakuldsaban a tarsadalomnak is nagy
szerepe lehet. A kornyezeti feltételekhez igazodd gazddlkodas teszi jellegzetessé pl. a
farmvidéket, az Ultetvényt, a kikot6ovezetet, az ott zajlé vagy érvényesilé tarsadalmi-
gazdasagi folyamatok pl. a rezervatumot és a menekiilttabort.

A tipikus tajak feldolgozasanak igénye a féldrajztantervekben

A tipikus taj fogalmat az 1995-6s Nemzeti alaptanterv hozta be a magyarorszagi
foldrajzoktatasba, majd a kerettantervekben tovabb er6sodott feldolgozasuk jelentésége. A
tanterv foldrajzi kovetelményrendszere megmondja, hogy mely tipikus tajakkal, mely
témakorokon belll kell megismertetni a tanuldkat. Tobbségilikre az altalanos iskola 7.
évfolyaman kerdl sor. EI6zményként a természetismeret érakon a gyerekek hasonld logikaval
dolgozzak fel a hazai tajtipusok (alféldi, dombsagi, kozéphegységi, vizparti tajak) témakoreit,
de nem haszndljak a tipikus taj fogalmat. Vannak olyan tipikus tajak, amelyeket egy rdjuk
jellemzé taj példajan ismernek meg a tanuldk, majd ezt a tudast bdvitik, alkalmazzak mas
kontinensen vagy kontinensrészen. Pl. a sivatagot, az esGerdévidéket és a tajgavidéket, a
mediterran tdjat vagy a magashegységi tajat a foldrajzi ovezetességi rendszer logikajahoz
kapcsoljak, majd e fogalmak a foldrészek foldrajzanak feldolgozasa soran gazdagodnak.
Differencidlédnak is, pl. az afrikai, majd ausztraliai példakon megismert forré oOvezeti
sivatagot Azsidban a mérsékelt dvezeti sivataggal vetik 6ssze. Olyan tipikus taj is van, amely
elvileg szinte minden foldrészen el6fordul, ezért megismerése el6tt a tanuldk kiilonb6z6
példakbol szamos ismeretet gyljtenek, de a konkrét ismeretek rendszerezésére, az
altalanositasra csak kés6bb keril sor (pl. varosovek, agglomerdcidés zéna, technoldgiai
Ovezet esetében). Osszességében tehat az egyes tipikus tajak jellemzit 12-14 éves
életkorban konkrét példak alapjan célszer(i megismertetni a tanuldkkal, a konkrét példak
vezetnek el az altalanos jellemz6k megfogalmazasahoz (altalanositas). Kozépiskoldban mar
jol mukodik forditva is, a modell megismerése utan konkrét példakat kell latniuk rola
(konkretizalas) (pl. a menekilttabor tarsadalmi osszefliggéseinek rendszerében keril el6 a
politikai konfliktushelyzetek, fligg6ségek feldolgozasakor pl. afrikai vagy aktualisan
olaszorszagi példakon).

A tipikus tajak megismertetésének is az az alapvet6 célja, hogy valdsaghii képzetek
alakuljanak ki a gyerekek fejében a vilagrél és benne a tajakrdl, ugyanakkor szerepe van a
modellekben valé gondolkodas képességének fejlesztésében is. Azonban a tipizalas felvet
egy elméleti problémat, amelyet Charles Darwin ekképp fogalmazott meg: ,,..Minthogy
azonban az utazo rendszerint kevés id6t tolt egy helyen, leirdsai csak igen vazlatos és nem
részletes megfigyelést tartalmaznak. Ez sziili aztan — mint magamon is tapasztaltam — azt az
allando torekvést, hogy tudasunk nagy hézagait pontatlan és feliiletes feltevésekkel toltsik
ki.” Figyelmeztet arra, hogy a tipizalas nem mehet a tényismeretek rovdsara. Tehat az egyes
tipikus tdjak jellemzdit konkrét példak alapjan ajanlatos megismertetni a tanuldkkal, a
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konkrét példaknak kell elvezethetniiik el az altalanos jellemz6k megfogalmazasahoz, az
altaldnositashoz.

A 2012-es megujitott tantervi dokumentumok kovetelményrendszere a korabbinal kevésbé
részletesen foglalkozik a tipikus tajakkal, feltételezve, hogy azok mar két évtizede jol ismert
kovetelmények (4. tabldzat). Valdban azok, hiszen a tipikus tdjak jellemzése (jellemzési
algoritmus alapjan) mindig alapvetd volt. Ujdonsag viszont az az igény, hogy 6sszehasonlité
maddon ismerjék meg a tanuldk a tipikus tajakat. Ez célkitlizés épplgy a lényegkiemelésen
alapszik, mint a modellekben valé gondolkodas, a modellezés. Az Osszehasonlitassal
kapcsolatban azonban a tanterv nem fejti ki, hogy mit mivel kell, érdemes 6sszevetni.

Nat — 2012 Kerettanterv — 2012
Célok A foldrészek tipikus tdjai regionalis saja- A tipikus tajak jellemzési algoritmusdnak
tossagainak dsszehasonlité megismerése | megismertetése és haszndlata
L k ké k dott tok
Fejlesztési A modellekben valé gondolkodas képes- aTagYZEeberszf;fni ;nfigiakuos t;zaekr:tpon ©
feladatok ségének fejlesztése (pl. tipikus tajak) P) P J

Modellezzék a tipikus tajakat

Az egyes kontinensek sajatos adottsagok
alapjan létrejott tipikus tajainak termé-
Tartalom szeti, tdrsadalmi-gazdasagi és kornyezeti
jellemzéi, az adottsagok tarsadalmi hasz-
nositdsa, jellemzé életmddja

A tipikus tajak konkrét felsoroldsa a
kulcsfogalmak kozott

4. tdblazat. A Nat és az dltaldnos iskolai kerettanterv kévetelményei a tipikus tdjakkal kapcsolatban

Ha a tanuldsi folyamat soran az ismerttél az ismeretlen felé valé haladas elvét kovetjik,
valamint igazodunk a kerettantervi tananyagelrendezéshez, akkor az aldbbi 6sszehasonlitasi
lehet6ségek adddnak:

— a szavannavidéket az esGerd@vidékkel: a foldrajzi Ovezetesség témakorén belil; a
passzat szélrendszer mozgasanak kovetkeztében a kétszakossa valo csapadékhullas
kovetkezményei és annak térbeli valtozasai —» az élet a csapadék mennyiségétdl és
id6beli eloszlasatol fugg;

— a sivatagot a szavannavidékkel: a foldrajzi 6vezetesség témakorén belil; az egész
évben leszallo légaramlds — az életfeltételek és a gazdalkodasi lehetGségek eltérései;

— a forr6 és a mérsékelt ovezeti sivatagot egymdssal: Azsia foldrajzanak
feldolgozasakor; a kilonb6z6 okok miatt kialakulo leszallé légaramlas — hasonld
életfeltételek;

— a tajgavidéket az esGerd@vidékkel: a foldrajzi Ovezetesség témakorén belil; az
Osszefliggd erdbségek kialakuldsanak eltéré okai, részben hasonld gazdalkodas az
erdével — hasonld kornyezeti problémak (is);

— a monszunvidéket az esGerddvidékkel: Azsia foldrajza témakorén beliil; a csapadék
meghatdrozo szerepe — athatolhatatlan erdék, de a csapadék eltéré idGbeli eloszlasa
—> kilonb6z6 gazdalkodds (hagyomanyos irtasos mlvelés, monszungazdalkodas) és
életmaod —> részben hasonlod kornyezeti kovetkezmények;

— aforrd és a mérsékelt dvezeti monszunvidéket egymassal: Azsia foldrajza témakoron
belll; eltér6 okok miatt, eltéré Iéptékl szélrendszerek — hasonld gazdalkodas és
életmad;

— az oazisvidéket a sivataggal: Afrika foldrajzanak feldolgozasakor; hasonlé természeti
adottsagok, a viz életet teremté szerepe, természetes (— mesterséges taj;
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az Ultetvényvidéket a farmvidékkel: Amerika foldrajzanak feldolgozdsakor;
tulajdonviszonyok, alkalmazott munkaer6, profitéhség, termelésmennyiség, életmaod
kiilonbségei;

az éhségovezetet az oazisvidékkel: Afrika foldrajzanak feldolgozasakor; kedvezGtlen
természeti adottsagok, a tarsadalom szerepe a termékenységben és a terméketlenné
valasban;

a magashegységi tdjat a kozéphegységi tdjjal: Kozép-Eurdépa foldrajzanak
feldolgozasakor; a tengerszint feletti magassdg meghatdrozd szerepe a
gazdalkodasban, élemddban;

a dombsagi tajat a feltoltott alfoldi tajjal: Kozép-Eurdpa foldrajza témakoron beliil; a
felszin tagoltsaganak szerepe, de a hasznosithatésag elsédlegesen nem a
domborzattdl flgg;

az Udil6ovezetet a kikot6ovezettel: Mediterran-Eurdpa foldrajzanak feldolgozasakor;
tengerparti fekvés, eltéré taji adottsagok (tajképi szépség, kedvezd éghajlat, nagy
tolcsértorkolatok) —» eltéré és hasonld hasznositas (idegenforgalom/ipar, logisztika,
szolgaltatasok);

a rezervatumot a menekilttaborral: Ausztralia foldrajzanak feldolgozasakor; allandd
és ideiglenes, elszeparalas és segitségnyujtas, eltéré életmadd;

a technoldgiai Ovezetet az atalakuld ipari korzettel: Atlanti-Eurdpa foldrajzanak
feldolgozasakor; hagyomany szerepe <« U(j iparositds, hagyomanyos és
csucstechnoldgiai iparagak, kornyezeti valsag és kdrnyezettudatossag.

Ezekben az 6sszehasonlitasokban az a legfontosabb, hogy kirajzolddjon a tanuldk el6tt a
lényeg, vagyis a hasonldsagok és az eltérések. Ezért a nagyon eltéré vagy a kilonbozé
szempontbdl képzett tipikus tajakat alig van értelme 6sszehasonlitani egymassal, helyette az
elem szempontjabdl eltér6 vondsokat és azok foldrajzi-kornyezeti
kovetkezményeit keressiik. Mivel az altalanos iskolai foldrajztanitas kiemelt néz6pontja az
életmoddbeli kiulonbségek megismertetése és okainak feltarasa, ennek a tipikus tajak
feldolgozasakor is hangsulyosnak kell lennie. Az 6sszehasonlitasokhoz jelentGs segitséget ad
a tanuldk szamara a tartalmak tablazatba rendezése, pl. 5. tabldzat.

egy-egy lényegi

Foldrajzi 6vezet

Forro ovezet

Mérsékelt 6vezet

Foldrajzi 6v

Meleg mérsékelt 6v

Vidék/teriilet

Monszun vidék

Monszun teriilet

Eghajlata

Forré dvezeti monszun éghajlat
Kialakitéja: hémérsékleti egyenlité
vandorldsa — trépusi monszun
szélrendszer

Mérsékelt 6vezeti monszun éghajlat
Kialakitdja: a tenger és a szarazféld
eltéré felmelegedése — trépuson kivili
monszun szélrendszer
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Evszakok szdma: 3

Evi ké6zéph6mérséklet: magas

Evi kézepes hdingadozds: kicsi

Napi héingadozds: nydron Kkicsi,
tavasszal és télen nagyobb

Evi csap.menny: 1500-2000 mm (sok)
Csapadék idébeli eloszldsa: tavasz-
szal szinte semmi, nydron nagyon sok
Kérnyezet nedvessége: tavasszal
szdraz, nyaron nagyon nedves
Uralkodd szélrendszere: télen a kele-
ties passzat (= téli monszun), nyaron
az eltéritett passzat (= nyari monszun)

Evszakok szdma: 4

Evi ké6zéph6mérséklet: magas

Evi kézepes hingadozds: nagy

Napi héingadozds: nydron nagy, télen
kicsi

Evi csap.menny.: 1000-1500 mm (sok)
Csapadék idbbeli eloszldsa: nydron sok,
maskor kevés

Kérnyezet nedvessége: nyaron nagyon
nedves

Uralkodd szélrendszere: mérsékelt
Ovezeti monszun szélrendszer (nydri és
téli monszun)

Folydk vizjardsa: ingadozé
Folydk vizhozama: erésen valtozé

Folydk vizjardsa: ingadozé

kiligozottak, tapanyagban szegények)

Vizrajza L . L , , Folydk vizhozama: valtozo
Vizhdldzat-siiriisége: er6sen valtozo — |, .7 . o Y
o O a , , Vizhdldzat-siiriisége: sr(i
id&szakos folydk, jovevényfolydk

Talaja Voros és sarga talajok (erGsen Voros és sarga talajok (erGsen

kiligozottak, tapanyagban szegények)

Felszinformaléd
erdi

Nydron: a mallds; a csapadékviz és a
folydviz felszinformaldsa; a
tomegmozgasok; Télen és tavasszal:
az aprozdodas és a szél

Nydron: a mallds, a csapadékviz és a
folydviz felszinformalasa, a
tomegmozgasok; Osszel, télen és
tavasszal: az aprézodas és a szél

allatvilaga

fekete parduc; orangutan, gibbon;
kakadu; kobra

Természetes » . .
. . - Monszunerdé (dzsungel) Babérerdd
noévénytakardja
Indiai elefant, indiai orrszarvu, bivaly,
Természetes tapir, koala (Ausztrdlidban); tigris, Félmajmok, mosdmedve, panda; tigris,

sakal; énekesmadarak; kigydk, gyikok

gazdalkodasi
moéd

trépusi lltetvényes gazdalkodas (tea,
kavé, kakad, cukornad);

haldszat (t6kehal, makréla, tonhal;
rakok; puhatestiek)

Hasznositott Rizs, koles, tea, kavé, kakad, cukor- . .

. (e . i Rizs, tea, gyapot, kukorica,

és termesztett nad, fliszernovények (pl. bors, gyom- |, .

o Ly édesburgonya, szdja

névényei bér), juta

Tenyésztett . , Baromfik, bivaly, selyemhernyd; t6kehal,

; . Bivaly, szarvasmarha, selyemhernyd , , B

allatai makréla, tonhal; rakok; puhatestiek
Arasztdsos rizstermesztés; legeltet6 I . . . ,
, . Azsidaban: drasztdsos rizstermesztés,
allattenyésztés (szarvasmarha); i .

Jellegzetes rizsféldi haltenyésztés,

Eszak-Amerikaban: szubtrépusi
lUltetvényes gazdalkodds (gyapot, dohany
és citrusfélék)

5. tdblazat. A monszun jdrta tdjak két tipusénak 6sszehasonlitdsa
Az egyes tipikus tajak tartalmi jegyei a kozoktatasban

A tantervek csak felsoroljak a kovetelményleirasban vagy a kulcsfogalmak kozott a
kozoktatasban feldolgozanddé tipikus tajakat, de tartalmukkal — érthet6 médon — nem
foglalkoznak, az a tankonyvek feladata lenne. Viszont a tankdnyvekben is csak esetlegesen
fordulnak el6, olykor csak a tipikus taj neve vagy egy kép szerepel réla. Jobb esetben iranyul
ra valamely feladat, de tartalmi leirasuk elmarad. Van olyan féldrajzi atlasz, amelyben egy-
egy konkrét vagy modellezett térképrészlet is szerepel azokrdl (pl. a Mozaik Kiadd Képes
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foldrajzi atlaszaban, a Cartographia Kozépiskolai foldrajzi atlaszaban), de a fogamuk, tdgabb
kornyezetiikkel valé kapcsolatuk és a tartalmuk altaldban nem tisztazédik. Ezért itt most
megadjuk a tipikus tajak definicidit a kozoktatdsban (altalanos iskoldban) kivanatos
megkozelitésben és mélység( tartalommal.

EsGerdovidék

A forré ovezet egyenlit6i ovének tipikus tdja, ahol az es6erdd uralkodik, s ez hatdrozza meg a
tobbi természet- és tarsadalom-foldrajzi tényezét is. A forrd és filledt éghajlatu, vizeny&s
erdévidéken a letelepedés és az élelemtermelés lehetGségei korlatozottak, az erdd
letaroldsdaval jutnak csekély termétalajhoz, amelyen fejletlen technikakkal (vandorlo-éget6,
szurébotos foldmlivelés), kornyezetpusztité médon termelnek.

Kulcsfogalmak: egyenlit6i éghajlat, egyenletes vizjards, es6erdS, erdészintek, erddirtas,

erdéégetés, haszonfa-kitermelés, mez6gazdasagi m(ivelésbe vonas, fejletlen agrotechnika,
kilugozédas, mallas, rablégazdalkodas, falvak.

? pérolgas,
kod

napkelte

talaj* %
erozio:

I adloglaldsok”
0 Allami letelepitések (szantdterdletek)
I Esoerd

nyari nappal nalunk

télinappal nalunk

23. dbra. Kiilbnbdz6 tipusu dbrdk az esGerdévidék foldrajzi jellemzgirél (forrds:
https://www.mozaweb—A_Fold _amelyen elunk 9-Elet az egyenlitoi ov fulledt erdeiben-106297 és
https://www.mozaweb.hu/Lecke-mozaWeb-A_varos_elete-A_varos_mint_okologiai_rendszer-
102139)

Szavannavidék

A forrd Ovezet atmeneti Ovének tipikus taja, ahol a meleg, de térben és idében valtozd
nedvességtartalmu éghajlaton (szavanna éghajlat) a flives és a fas szavanna uralkodik, s ez
hatdrozza meg a tobbi természet- és tarsadalom-féldrajzi tényez6t is. Sokféle Ultetvényen
nagylizemi keretekben gazdalkodnak, a vadrezervatumok az idegenforgalom szempontjabol
is jelent6sek.

Kulcsfogalmak: szavanna éghajlat, szavanna, ingadozd vizjaras, Ultetvény, nagyilizemi

gazdalkodds, vandorlé nomad allattartds, vadgazdalkodas, idegenforgalom, elsivatagosodas,
éhségovezet.
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Sivatag

A foldfelszin szélsGségesen szdraz, emberi letelepedésre és gazdalkodasra kevéssé alkalmas
tipikus tdja, mert nagyon szaraz és forrd. Egész évben a leszallo légaramlas hatasa alatt all a
téritékorok kornyékén vagy hegyvonulatoktdl elzarva és/vagy a foldrészek belsejében;
magas az évi kozéphdémérséklet, nagy a napi h6ingadozas mértéke, nincs 0Osszefiiggs
novényzet és talaj, ezzel 6sszefliggésben allando telpilések is csak az oazisok.

Kulcsfogalmak: forrd Ovezeti sivatagi éghajlat, mérsékelt Ovezeti sivatagi éghaijlat, szarazsag,

forrésag, héingadozas, aprézdédas, idészakos vizjaras, vaztalajok, szarazsagtlir6 novényzet,
vandorlo allatartas, vandorlas, ideiglenes telepiilés, oazis.

" e A e Jelmagyarazat
Sivatag oazissal _‘:\ﬁ‘m’mﬂ o T
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24. dbra. Egy sivatag és odzisvidék térképe
(forrds: Képes foldrajzi atlasz k6zépiskoldsoknak, Mozaik Kiado, Szeged)

Monszunvidék

A forré ovezetben és a meleg mérsékelt ovben a szarazfoldek keleti felén elhelyezkedd
tipikus taj, amely az évszakosan irdnyt valtd monszun szélrendszer hatdsa alatt all. A nyari
igen nagy mennyiségl csapadék lehetévé teszi az drasztasos rizstermesztést, ami a gazdasagi
élet alapja. (Nem azonos a monszun vidékkel, ami ovezetességi fogalom.)

Kulcsfogalmak: monszun szélrendszer, forré ovezeti monszun éghajlat, mérsékelt ovezeti
monszun éghajlat, évszakosan iranyt valtd szél, nyari és téli monszun, nagy es6zések,
teraszos mivelés, arasztasos mlvelés, intenziv foldmuvelés, rizsfold.

Mediterran taj

A mérsékelt ovezet meleg mérsékelt ovében a mediterrdn éghajlat uralma alatt allé tipikus
tdj, ahol a tajhasznalat a mez6gazdasagra és az idegenforgalomra épiil. A taj képe Ovszerd
elrendezést mutat a tengerparttdl a szarazfold belseje felé: a kikot6k és strandok ovét a
szalloda- és Uzletsorok, a kozlekedési utvonalak, a lakdézéna, a belterjes mezGgazdasag
foldteriiletei, majd a hegyoldalakban a sz6l6termesztés és az olajfaligetek teraszrendszere,
végll a legelGteriletek kovetik.
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Kulcsfogalmak: mediterran éghajlat, koparsag, belterjes foldml(ivelés, ovezetes tajhasznalat,
idegenforgalom, szolgaltatasok.

25. dbra. Témbszelvény a mediterrdn tdj évszerl hasznositdsdnak leolvasdsdra
(forrds: Mozalearn, digitdlis tananyag 8. évfolyam, Mozaik Kiadd, Szeged)

Tajgavidék
Nagy kiterjedésl, 6sszefiiggd fenyberddbvel boritott, télen fagyos, nydron hiivos és viszonylag
csapadékos (tajga éghajlatu) tipikus tdj a hideg mérsékelt 6vben, ahol leginkabb az

erdégazddlkodas, valamint a prémes allatok tenyésztése adja a gazdasagi élet alapjat.

Kulcsfogalmak: tajga éghaijlat, tajga, kiligozédas, podzol, erd6gazdalkodas, vadgazdalkodas,
erdGirtas, rablégazdalkodas, elsavanyodas.

4 Tajgavidék
1:5000000

magassagok
és mélysegek |
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500m..
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.200m
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26. dbra. Egy tajgavidék térképe és latképe (forrds: Képes féldrajzi atlasz k6zépiskoldsoknak, Mozaik
Kiadd, Szeged, illeve http://aranyosfodorka.blogspot.hu/2013/02/sziberiai-kalandok.html)

Karsztvidék
A viz oldd hatdsa dltal kialakitott gazdag formakincsU, karbonatos k6zetekbdl felépilé tipikus
tdj. Formakincse a mérsékelt ovezetben: barlang, viznyel6, forrasszaj, tobor, zsomboly,

karrmezd, uvala, polje, karsztkip rombarlang, cseppkd, tetarata, a tédrpusokon: karsztkipok.

Kulcsfogalmak: mészkd, vizoldas, karsztjelenség, karsztforma, savasodas.
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27. dbra. Egy karsztvidék térképe
(forrds: Képes foldrajzi atlasz k6zépiskoldsoknak, Mozaik Kiado, Szeged)

Magashegységi tdj

Olyan tipikus taj, amelynek atlagos tengerszint feletti magassaga 1500 m felett van, és a
magassaggal valtoznak a természeti adottsagok, a tarsadalom lehet6ségei (fliggbleges
foldrajzi 6vezetesség).

Kulcsfogalmak: hegyvidék, fiiggGleges foldrajzi Gvezetesség, vizenergia, idegenforgalom.
Feltoltott alfoldi taj

Olyan 200 méternél alacsonyabb tengerszint feletti magassagban fekvé sikvidéki tipikus taj,
amelynek felszine a tenger és/vagy a folydk és/vagy a belfoldi jég feltolté munkajanak
kovetkezménye. Ha kedvez6 éghaijlatu terileten fekszik, akkor els6sorban a mezégazdasag
hasznositja, és a taj szerkezete, telepliilései, egyéb gazdasagi tevékenységei is ebbdl
kovetkeznek, ehhez igazodnak.

Kulcsfogalmak: alfold, tokéletes siksdag, hordalék, Uledék, feltdltédés, intenziv
mezbgazdasag.

Kikot6ovezet

Egy vagy tobb tengerparti telepliléssel kapcsolatban |évé gazdasagi zona, tipikus taj, ahol
minden épitmény és tarsadalmi-gazdasagi tevékenység kozvetlenil vagy kozvetve az aru- és
személyforgalomhoz kapcsolodik. Teriiletén jellegzetesek a kikotGi szolgaltatasok (a
beérkez6 és a kibocsatott aruk raktarozasat és elosztasat végz6 kereskedelem, valamint a
kikot6é muikodéséhez sziikséges szolgaltatasok, pl. ki- és berakodas, csomagolas, hajdjavitas,
vamkezelés, pénzigyi szolgaltatasok, arubiztositds, fuvarozds, biztonsagi szolgdltatdsok,
vendéglatas, informacids szolgaltatasok) és a kikotsi iparagak (a tengeren érkez6 nagy
tomegl behozatali cikkeket, illetve a szarazfoldrél érkezs, kivitelre szant arukat a
kikot6ovezetben dolgozzak fel, pl. kohaszat, petrolkémiai ipar, faipar, élelmiszeripar,
textilipar, valamint azok, amelyek a tengerhajézashoz kapcsolddnak, pl. hajogyartas).
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Kulcsfogalmak: tengerpart, kozlekedés, aruforgalom, hajozds, logisztika, kikotGi
szolgdltatasok, kikotdi ipardgak, halaszat.

Napfényodvezet

Olyan kedvezé éghajlati adottsagu (pl. Dél-Eurépdban mediterrdn, Eszak-Amerikdban
szubtrépusi) regiondlis egység, tipikus tdj, amelynek gazdasagi életét a szolgaltatd szektor
alapozta meg, de a csucstechnoldgiara épiilé ipardgaknak egyre nagyobb a jelentGsége;
jellemz6en a mindségi szakképzett munkara épuld kis- és kozépvallalkozasok térségei.

Kulcsfogalmak: napfénytartam, mediterran éghajlat, szolgaltatds, idegenforgalom,
szakképzett munkaerd, csucstechnolégia.

Udiil66vezet

Olyan teriletileg Osszefliggd tajak, vidékek vagy régidk teriilete és telepiilési rendszere,
amelyek idegenforgalma a kedvez6 foldrajzi adottsagaik felhaszndldsan alapszik. Az
idegenforgalom és a hozzd kapcsoldédd szolgaltatdsok adjak a tipikus tdjon laké emberek
megélhetését, a gazdasagi élet alapjat.

Kulcsfogalmak: idegenforgalom, szezonalis idegenforgalom, szolgaltatdsok, kdzlekedés.
Ultetvényvidék

A forré Ovezet egyenlit6i, dtmeneti 6vében és a monszun vidéken jellemz6 tipikus taj,
amelynek foldrajzi jellegzetességei az Ultetvényes gazdalkoddsbdl kovetkeznek. Mivelt
terliletek és arutermel6 mezégazdasdagi nagylizemek Osszefliggé teriilete, ahol rendszerint
egy vagy néhany fajta haszonnovényt (pl. kakad, banan, olajpdlma, gyapot, cukornad, tea)
nagy mennyiségben termesztenek, minden természeti és tarsadalmi er6forrast a termék
el6allitasanak szolgalataba allitanak.

Kulcsfogalmak: forré 6vezet, arutermel6 mezégazdasag, nagylizem, Ultetvény, Ultetvényes
gazdalkodds, monokultiras termelés, feldolgozdipar, élelmiszeripar, vilagpiac.

banéntiltetvény kikoto bananut bananvasut csomagolé lizem tenger szallasok

28. dbra. Az iiletetvény dltaldnositott sémdja a bandniiltetvény példdjdn
(forrds: Féldrajz, Afrika. Tipikus tdjak — digitdlis tananyag, Baldzs Didk Kft., Budapest, 2011)
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Ontozéses gazdalkodas teriiletei

Folyovolgyekben vagy forrasok, kutak korili odzisokban jellemz6 tipikus taj, ahol 6ntdzéssel
intenziv hagyomanyos mez6gazdalkodas folyik. Olyan teriiletek, ahol nincs elegendé
csapadék a gazdalkodashoz, ezért az oOntozévizet a folydvizekbdl vagy a felszin alatti
vizkészletekbdl, ontdz6rendszereken keresztiil, mesterségesen kell a foldekre vezetni. A
gazdasagok nagy munkaeré-raforditassal Iétfenntartasra, részben eladdsra termelnek.

Kulcsfogalmak: viz, 6ntozés, dntdzérendszer, 6ntozéses gazdalkodas, intenziv foldml(ivelés,
munkaeré-raforditas.

29. dbra. Képpdr az éntézéses gazddlkoddsrdl az dzsiai monszunvidékrél és folyé menti kérnyezetbdl!
(forrds: www.harimedia.net)

Farmvidék

Szérvanytelepilésekkel jellemzett tipikus taj, ahol mezégazdasagi arutermeléssel foglalkozo,

gépesitett, altaldban specialis termékeket el6allité és piacra dolgozd, j6 infrastrukturaju
arutermeld gazdasagok, telepiilések 6sszpontosulnak.

Kulcsfogalmak: farm, arutermelés, fejlett agrotechnika, termékspecializacid, csaladi
gazdasag, magdntulajdon, infrastruktura.

Oazis

Olyan tipikus taj, hely a sivatagban, ahol a viz és a ndvényzet lehetdséget ad allandé életre és
gazdalkoddsra (oazisgazdalkodds), kereskedelemre. A vizet legtobbszor a szél altal kifujt
mélyedésekben felszinre bukkand talajviz, a szerkezeti vonalak mentén feltoré forras adja,
vagy furt artézi kutakkal hozzdk a felszinre. Allandd telepiilés, a sivatagot atszeld

kereskedelmi karavanutak fontosabb allomasa.

Kulcsfogalmak: sivatag, viz, odzisgazdalkodas, karavan, kereskedelem.
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30. dbra. Az odzis dltaldnositott térképvazlata
(forrds: Féldrajz, Afrika. Tipikus tdjak — digitdlis tananyag, Baldzs-Didk Kft., Budapest, 2011)

Ehségbvezet

A kontinenseknek az a része, ahol az emberek jelentés része éhezik, tartds
élelmiszerhiannyal kiizd, mert a népességszam gyorsabban novekszik, mint az
élelmiszertermelés a szarazsag, a belpolitikai viszdlyok és polgarhdboruk, elhibazatott
gazdasagi intézkedések miatt. F6leg a forré Ovezetben huzédik (Afrika nagy része, a
Hindusztdni- és az Indokinai-félsziget, Dél-Amerika északi fele).

Kulcsfogalmak: éhezés, éhség, alultaplaltsag, élelmiszerhiany, szarazsag, tulnépesedés,
talajer6-kimerilés, tullegeltetés, elsivatagosodas.

Atalakulé ipari korzet
Olyan ipari terilet, ahol a gyartasi folyamat kiilonb6z6 fazisaira specializalédott, egymassal
szoros munkamegosztdsi kapcsolatban [év6, 6sszpontosuld lizemek egyre nagyobb ardanyban

a kordbbitdl eltéré iparagakban és szolgaltatdsokban tevékenykednek.

Kulcsfogalmak: iparvidék, gyartastechnoldgia kapcsolatok, specializacid, termékszerkezet-
valtas, szakképzettség, atképzés, szolgaltatas, infrastruktura.

Technoldgiai 6vezet
Olyan tipikus t3j, ahol a modern technoldgiai termelés szolgalataba allitott technoldgiai és
tudomanyos parkok tomorilnek, teriletén magan- és kozosségi jellegl K+F tevékenységek,

technoldgiai fejlesztés és transzfer, fels6foku tudomdanyos oktatas, csucstechnoldgiai ipari
tevékenységek és szolgaltatasok stb. 6sszpontosulnak.
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Kulcsfogalmak: technolégiai park, tudomanyos park, csucstechnolégia, K+F tevékenység,
technoldgiai  fejlesztés, technoldgia-atvitel, technoldgiai egylttmikodés, digitalis
kommunikdcid, szakképzettség, agyelszivas.

P ialetiGspont
P .

==

==iizletek

31. dbra. A technoldgiai park sémdja
(forrds: Féldrajz, Afrika. Tipikus tdjak — digitdlis tananyag, Baldzs-Didk Kft., Budapest, 2011)

Varosovezet

Tobb agglomeracid 6sszenovésébdl létrejovd teleplléstomorilés, féleg a tengerpartok,
folyok vagy fékozlekedési utvonalak mentén (pl. Japanban, az USA-ban az Atlanti-6cedan
partvidékén és a Nagy-tavak mentén); magas szintl kozlekedési és kommunikacios
kapcsolatokkal egységgé sz6tt varoshalmaz, ahol 25 millénal tobb ember él.

Kulcsfogalmak:  agglomerdacid, telepllés-0sszendvés, egyluttmikodés, funkcionalis
munkamegosztas, infrastruktira, kommunikacid.

|! smliﬁi

o W

32. dbra. A vdrosévezet jellegzetességeit bemutatd kolldzsok tdjjellemzéshez
(forrds: Neumann V., 2012)
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Agglomeracids zéna

Szinte egymast ér6 agglomeraciok soraval jellemzett tipikus tdj, ahol a telepilésegylttesek
kozott sokféle kapcsolat van. A kornyezetiikbdl kiemelked&en fejlett varosok koril jelentds
népességtomorilés van, a nagyvarosokat és a korulottik fekvé telepiléseket intenziv

kapcsolat koti 6ssze a gazdasagi és a tarsadalmi élet szamos teriletén.

Kulcsfogalmak: telepiilésegylttes, nagyvaros, bolygdvaros, alvévaros, népességtomoriilés,
infrastruktura, kozlekedés, funkciomegosztas.

Rezervatum

Az Gslakosok szamara az allam altal kijelolt teriilet, ahol elvileg hagyomanyos életformajuk
szerint élhetnek a szlil6foldjiikon.

Kulcsfogalmak: 6slakos, rezervatum.

33. dbra. Képpdr az arizéniai navajo indidn rezervatumbdl (forrds: nepszava.com)

Menekilttabor

Olyan ideiglenes hajlékot adé hely, amelyet a hazdajukat politikai vagy tarsadalmi ok miatt
tobbnyire ideiglenesen elhagyni kényszeril6k szamara hoznak Iétre egy mas orszagban.

Kulcsfogalmak: ideiglenes hajlék, menekiilt, menedékjog, menkiilttabor.
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34. dbra. Sziriai menekiilttabor iskolai jellemzésre és elemzésre alkalmas fotdja
(forrds: http://ujszo.com/online/kulfold/2013/09/03/sziria-eu-veget-kell-vetni-az-eroszaknak)

2.3. A tipikus tajak tanitasa az iskolaban

A tipikus tajak mint téri modellek

A hazai foldrajztanitdsban az utdbbi két évtizedben a természettudomdanyos — benne a
foldrajz — 6raszamok csokkenésével parhuzamosan egyre er6sebb a torekvés a tényszerd és
leird jellegl foldrajzi ismerthalmazzal szemben az altaldnos, a tipikus, a modellszerl dolgok
megismertetésére. A tanuldk modellekben valé gondolkodasanak fejlesztése elGsegitheti az
altalanositas, az egyszer(sités és az elvonatkoztatds képességének fejlédését, mozgodsitja a
korabbi ismereteket, és a mar meglévé tudaselemekhez kapcsolja az Ujonnan szerzett
informdacidkat, mikézben hozzajarul a kilonb6z6 absztrakcids szinteken Iévé fogalmak
kozotti 6sszefliggések felismeréséhez azaltal, hogy attekinthetévé teszi, rendszerbe foglalja
azokat. A foldrajztanitas-tanulds folyamataban hasznalt modellek legfontosabb feladata a
foldrajzi kornyezet valamely, tobbé-kevésbé elvont alkotdéelemének, illetve az ahhoz
kapcsolédd jelenségek, folyamatok, gondolati rendszerek egyszerUsitett, szemléletes
bemutatdsa. E gondolati rendszerek, sémak elménk mikodésének sajatos termékei (pl. a
foldrajzi ovezetesség, egy tipikus taj modellje, a varosfejl6dési ciklusmodell) (Claassen, K.
1997, 35. dbra).
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Konkrét modellek Elméleti modellek

a tér valamely alkotéelemét jelké- a tér valamely alkotoelemét jelke-
pezd valos targy (kézzelfoghato), pezd gondolati rendszer,
haromdimenzids, kevéssé elvont dimenzidtlan, nagyon elvont

Vizualis modellek

a tér valamely elemét jelképezd,
killonbozé technikakkal keészilt
informacidhordozo,
kétdimenzids, elvont

az absztrakcios szint valtozasa —- az absztrakcios szint kapcsolatok, atfedések
egy modellcsoporton beliil névekedésének irdnya a modellcsoportok kzétt
a modellcsoportok kézétt

35. dbra. A féldrajztanitdsban haszndlt modellek tipusai (Claassen, K. 1997 nyomdn)

Nincs médunk minden egyes tdjat konkrétan, részleteiben megismertetni a tanuldkkal, de a
legfontosabb jellemz&iket kiemelve mégiscsak megismerhetik azokat. A tipikus tdjak
feldolgozasa épp ezt szolgdlja. Az egymdshoz hasonld, am egyedi tajak jellemz6i kozil
kivalasztja azt, amiben azonosak, hasonléak, és ezek alapjan altalanosit. Pl. az Gdil66vezetek
a vilag kulonb6z6 részein eltéréek (egyiket tropusi kimaja és tajképi szépsége, a masikat
tiszta és konnyen felmelegedé vize vagy védett dblei, megint mdasokat a téli sportok sokféle
lehet6sége miatt kedvelnek és vdlasztanak Gdiléslk szinhelyéll az emberek), ugyanakkor
szamos hasonld vonast hordoznak (pl. minden az idegenforgalomért torténik és az jelenti a

lakossag, a régid legf6bb bevételét, gazdasagi életiik a széleskori szolgaltatasokra épiil) (36.
abra).

egyedi tajak altalanositas

téri modell

lényegkiemelés E g
// i
y

tajképi
szépség

idegen-
forgalom

- szolgalta-

36. dbra. A tipikus tdjak lIényegkiemeléssel, dltaldnositdssal nyert téri modellek
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Miféle modellek a tipikus tajak? A modelltipusok mindegyikével kapcsolatba hozhatok. A
foldrajztanulasban betoltott szereplik alapjan persze elsédlegesen elméleti modellek, hiszen
benniik a tér 6sszefliggéseik haldzataban, gondolati rendszerként jelenik meg. Ugyanakkor e
gondolati rendszereket a tanitdas soran vizualisan megjelenitjik (pl. térképvazlaton,
helyszinrajzon, terepasztali vagy digitalis modellen), hogy érhetébbek, elképzelhet6bbek
legyenek a tanuldk szamara, vagy ha az adott tipikus tajrél vald helyes képzeteikrél akarunk
meggy6z6dni, arra kérjiuk 6ket, hogy rajzoljak le, tehat vizualis modellként is jelen vannak.
Akkor pedig, amikor egy-egy valos tajelem, targy, termék jelképezi a tipikus tajat (pl. datolya
az oazist, tablagép a technoldgiai 6vezetet, emel6 a kikotGovezetet), konkrét modellként
hasznaljuk.

A tipikus tajak mint téri modellek egyfel6l a valdosagot potoljak a foldrajzi megismerési
folyamatban, masfel6l konnyebben értelmezhetévé teszik a teret, mert feldolgozasuk soran
az egyedi tajak foldrajzi-kornyezeti jellemzGi szelektalast, [ényegkiemelést kovetSen keriilnek
a tanuldk elé. Ugyanakkor e modellezés megtanitja a gyerekeknek, hogyan fokuszaljanak a
valdsag megfigyelésekor annak alapvetd elemeire, hogyan kilonitsék el egymastél a fontos
és a kevésbé fontos tartalmi elemeket. Ez az elméleti modellezés teszi tisztaba a fejikben a
fogalmakat, és jelent6s gyakorlati hozadéka is van, hiszen altala tudjuk pl., hogy mi varhato,
mire szamithatunk az Gidul66vezeti nyaralads, a varost ovez6 agglomeracids gy(iriben vald

autozas, a karsztvidéken vald turazas soran.
A tipikus tajak jellemzése és leirasa

A tadjaknak — mint a foldfelszin alapegységeinek — a jellemzése minden id6ben egyik kiemelt
teriilete volt a foldrajztanitasi-tanuldsi folyamatnak. Am ahogyan véltozott a foldrajz mint
tudomanyterilet és mint tantargy szemléletmadja, ugy valt egyre fontosabba a tajjellemzés
helyett a taj elemzése. Nézziik meg, hogy mi a kilonbség a két médszer kozott!

A tajjellemzés statikus képet nyujt a tajon tapasztalhatd, megfigyelhetd jellegzetességekrdl,
a ,milyen?” kérdésre ad valaszt (37. dbra): felsorolja a jellemzdit, persze valogat kozottiik,
esetleg rendezi azokat egyszer(i logika alapjan. A tijjelemzés a tankdnyvekben vagy
ismeretterjeszt6 konyvekben leggyakrabban tajleirasokban realizalddik, azok mutatjak be a
tajat az olvasé szamara (38. dbra). A klasszikus tdjleirasok csupan tényeket kozolnek, a
tipikus taj tapasztalhatd, megfigyelhet6 jellemzGit mutatjak be targyszerd vagy muvészi
verbalis eszkozokkel, igy probaljak ,lattatni” az olvasoval, aki fizikai valdjaban nem lehet ott
jelen. A dinamikus tajleirasok értékesebbek a foldrajztanitasban, mert idébeli
valtozasaikban ragadjdk meg a tdjat, és néz6pontjukban a tarsadalom altal el6idézett
valtozasok allnak, a tajat mint allanddan valtozo téri egységet lattatjak.

Esetleg: milyen lehetett
korabban? = : mi
Milyen a t&j? 2 Esetleg_ mllye2 kz.l.p(isolat
van a jellemz8i kozo6tt?
Esetleg: miért ilyen? =

37. dbra. A tdjjellemzés f6 kérdései (Makddi M. 2005)
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Leiras

I (szavakkal festés)

Kép bemutatasa

=
Dinamikus tajleiras
Klasszikus téjleiras (a téj valtozdsanak, az emberi
(ténybemutatas) tevékenységek hatdsainak
bemutatdsa)

Rajzold le! Mondd el!
Milyennek latod? Milyennek latod?
Milyennek képzeled? Milyennek képzeled?
N VK
Modellezd!
> Homok-, terepasztalon <

38. dbra. A tdj jellegzetességeit bemutaté modszerek (Makdadi M. 2005)

A tdjjellemzés és a tajleirds tehat alapvetGen a tipikus tajon megfigyelhet6 tulajdonsagok
Osszegylijtését jelenti. A tajat a tanulasi folyamat soran a tanuldk ritkdbban szemlélhetik a
maga valdsagaban, altaldban az azt helyettesité allo- vagy mozgdképen. Mivel a tdj
jellemzGinek osszegylijtése korantsem konnyl feladat, hiszen azok a 11-14 éves tanuldk
szamara az esetek tobbségében ismeretlenek, nem tudjak mi fontos s mi nem, a szemlélt t3j
,olvasasat” is meg kell tanitani. Kezdetben segitségiikre lehetnek az abrak, pl. |atrajzok vagy
térképvazlatok, mert a rajz a képhez képest generalizat, a lényegtelen elemeket fel sem
tinteti, a fontosakat pedig ki is emeli (pl. szinekkel, grafikai elemekkel, feliratokkal), tehat a
tanuldknak nem is kell valogatniuk a valésagelemek kozott. Ha a tajrdl készilt abrak
olvasasaban mar biztonsaggal mozognak, akkor johetnek a tajképek!

39. dbra. A hamburgi kikété konténertermindljanak képe (forrds: Klett)

A képek hasznalatakor gyakran szembesilink azzal a problémaval, hogy egy kép kivagata
nem képes a taj egészét befogni gy, hogy azon a tajelemek is érdemben, részleteiben
megfigyelhetdk legyenek. igy altaldban elfogadjuk azt a kompromisszumot, hogy a valésag
kisebb részletét mutatjuk be, vagy esetleg toébb képet hasznalunk. Azt ugyanis konnyebb
elképzelniiik a tanuldknak, hogy a valdsagban a képen lathaté dolgok jéval nagyobb
teriileten, hasonldan ismétlédnek, mint felfedezni a nem latszé tényeket. A képkivagatbal
adodé nehézséget mutatja a 39. dbrdn lathatd kép is, amely a kikotGovezet egy tipikus
részletét, a konténerkikotst tarja a gyerekek elé a maga kétdimenzids valdsagaban. Lathato
rajta a konténerszallitd hajok hatalmas mérete (pl. a csatornaparti fakhoz képest), és
megbecsiilhetd, hogy kb. hany konténer fér el rajta. A konténerek méretét azonban mar
nehezen tudjuk érzékeltetni, mert nem lathatok a képen pl. emberek vagy jol
beazonosithatd méretli targyak, épiletek stb. Azt sem tudjuk felbecsiilni a kép kapcsan,
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hogy a kikot6nek mekkora részét foglalja el ez a konténerterminal. Tehat a kikot6ovezetrdl
tul kicsi kivagata miatt nem nyujt redlis képet azon gyerekek szamara, akik még nem lattak
ilyet a valdsagban.

Tanacsok tanuléknak a tajképek olvasasahoz

— El6szor fogalmazd meg, hogy 6sszességében milyennek taldlod a tdjat, hogyan hat rad!

— Figyelmesen szemléld a képet, olvass le és fogalmazz meg vagy irj le minél tobb jellemzét
a tajjal kapcsolatban!

— Vdlaszd ki kozuliik a foldrajzi szempontbdl Iényeges jellemz6ket!

— Szedd 6ssze azokat a foldrajzi ismereteidet, amelyek a jellemz&krél jutnak eszedbe! Nem
baj, ha rendezetleniil, 6tletszerlien jonnek, majd késébb rendet teszel kozottiik.

— Készits leltart: mely fontosnak |atszé foldrajzi szempontbdl nem tanulmdanyoztad még a
tdjat? Probalj ebbdél a szempontbdl is leolvasni jellemz6ket a képrdl!

— Végill adj egy talalé cimet a tajnak (a beldathato részletének)! Legyen minél révidebb, de
torekedj arra, hogy minél jobban kifejezze a taj foldrajzi-kornyezeti jellegzetességeit!

A képek tartalmdnak feltdrdsa tamogathatd tandcsokkal, egyszer(i fogasok
megismertetésével, de csak a rendszeres gyakorlas az igazi segitség. A tdjjellemzbk
szelektalasat olyan feladatok is segithetik, amelyekben a fontos tartalmi jegyek el6re
kiemeltek valamilyen grafikai eszkozzel vagy feladat iranyul azokra, mint pl. a 40. dbrdn.
Maskor viszont épp azt szeretnénk gyakoroltatni a tanuldkkal, hogy maguk talaljanak
kiilonb6z6 szempontbdl jellemzbket egy tajon. Erre kivaldan alkalmasak a feliratok és
kimelés nélkili abrak, amelyeken szabadon (figyelemterelé grafikai elemek, szempontok
korlatozasa nélkil) lehet bongészni, gondolkodni, kapcsolatokat, okokat és
kovetkezményeket keresni (41. dbra).

A képeken egy haldszkikots részleteit Idtjdtok. Helyezzétek a felsorolt tevékenységeket a képeknek
arra a részére, ahol jellemzéek!

Tevékenységek:

1. a halzsékmdny kirakoddsa, 2. haldszeszkéz6k rendezése, 3.
druszdllitds, 4. hajojavitds, 5. pénziigyek intézése, 6.
= raktdrozds, 7. irodai munkdk, 8. iizletkotés kiilféldi cégek
* képviseletén, 9. kiskereskedés, 10. vdrakozds, 11. biztonsdgi

‘- s

. feliigyelet, 12. portaszolgdlat
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40. dbra. A haldszkik6té létesitményei és az azokban jellemzé tevékenységek (forrds: Dél-Eurdpa
tipikus tdjai. Tandri kincsestdr, Féldrajz, 7. évfolyam, Raabe Kiadd, Budapest, 2005)

41. dbra. Generidzdlt, de részletes tdjrajz a kozéphegységi medencérél!
(forrds: svdjci féldrajztankényv)

Ehhez az is hozzatartozik, hogy a leolvasott informacidkat logikailag vizudlisan is rendezziik,
pl. vazlatokban, sémakban, gondolattérképekben (42. dbra).

A t3j jellemz8inek 0sszegylijtésétdl (tajjellemzés) didaktikailag kiilonbozik a tajleiras, ami azt

kivanja meg, hogy valamely szempontbdl vagy szempontokbdl, szisztematikusan bemutassuk
a tipikus tdjat. Van, hogy csak egy vagy néhany szempontot ragadunk ki, de altaldban egy
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szempontrendszeren haladunk végig, szambavéve annak minden, az adott esetben relevans
pontjat. (Az irodalomban a t3aj habitusat igyekeznek megragadni, minél érzékletesebben
szeretnék elképzetetni az olvasdval a tajat.) A leirds tehat a ténymegallapitasokat tartja
els6dleges feladatdnak, természetesen a kozottik I[évé Osszefliggések logikajanak
értelmezésével.

kedvezd foldrajzi fekvés

S

mediterrén éghajlat tengerparti fekvés kbzpont fekvés

az északi félgémbdn

v # S

- meleg, napfényes nyar a tenger mint tagolt hajézés
- nem il nagy melegek eréforras tengerpart ———
- nincsenek tartés fagyok l / ‘L
- a csapadékmennyiség a y
{ hegységek Ny-i és K-i halhds-
oldaldn kiilonb6z6

1) v
- K-en kiilterjes legelte- = |0 arvilss

t6 4llattartas B
- Ny-on belterje fold-

mvelés (6ntozés,
_ teraszos miivelés) |

42. dbra. A mediterrdn kik6t6ovezet tartalmi elemeit 6sszefoglalé gondolattérkép
A tipikus tajak elemzése

A tajelemzés nem elégszik meg a tapasztalatok bemutatdsaval (mint a tajjellemzés és a
tdjleirds), azok hatterét kutatja, a tényeket Osszefliggéseikben vizsgalja. Els6dlegesen azt
szeretné bemutatni, hogy mi az oka a tajon tapasztalhaté foldrajzi-kornyezeti jellemzéknek.
A tajleirasndl osszetettebb tevékenység, nemcsak felsorolja a jellemzGket, hanem keresi az
okaikat, megmagyarazza azokat, és a tapasztalatokbdl kovetkeztetéseket von le. Ezzel a
maodszerrel a taj a maga Osszetettségében ragadhatd meg még akkor is, ha egyes elemeket
kiemellnk és a koréjik csoportositott 6sszefliggéseikben vizsgaljuk.

A tajelemzés valtozatos mddszerekkel torténhet a tanitasi-tanuldsi folyamat soran. A hazai
foldrajztanitasi-tanulasi gyakorlatban az iranyitott tajelemzés a legelterjedtebb, amely a
konzervativ tanari attit(idon alapszik: a tanar kérdéseket tesz fel vagy utasitasokat fogalmaz
meg az éppen megfigyelt (pl. valésagban vagy képen latott, leirdsban megismert) tdjjal
kapcsolatban, és a tanuldk valaszolnak rajuk, megoldjak azokat. Ertékes lehet abbdl a
szempontbdl, hogy a tanar gondolatban lépésrél |épésre végigvezeti a gyerekeket a tajon,
ezzel megmutatja, hol vannak az elemzés logikai kulcspontjai, tehat megtanit
Osszefliggéseket meglatni, tényeket Osszekapcsolni, azaz elemezni. Hasonld célt szolgal az
elemzési szempontsor hasznalata akar kozvetlen tanari iranyitdssal, akar 6nallé tanuloi
munkaban. A szempontsor alapjan torténé bemutatas jelenti a tajelemzés algoritmusanak
alkalmazasat.
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1. Hol van?
(tényleges és viszonylagos Milyen volt?
foldrajzi fekvése)

2. Milyen?
(jellemz6 tulajdonsagai)

3. Miért olyan?

/N

Természetes elemek
- Felszine ¢ kialakuldsa, okai
— Eghajlata ¢ oka
~ El6vildga ¢ oka
—Talaja ¢ oka
- Vizellatottsaga ¢ oka

N

Milyen ma?

Mesterséges elemek
(tdjhasznalat)
—Teleplilései
—Telepiiléshalézata
- Infrastruktiraja
—~Miuvelt teriiletei, terményei

~|pari termelése ¢ oka Kultartaj
1\,!,« ]!

4, Kornyezeti dllapota y
iyl Milyen lesz a jov6ben?
ha...-t tessziik, ha ...-t

5. Mi vérhat6 a jov6ben? I el

43. dbra. A tdjelemzés dltaldnos szempontjai (Makdadi M. 2005)

A fejleszt6 pedagogia céljainak jobban megfelel a szabad formaju tajelemzés, amiben kicsi a
tandri irdnyitas szerepe, az szinte csak a hattérben folyik. A tanuldk maguk szedik 6ssze a
tipikus taj jellemzGit, és kozottik maguk teremtenek kapcsolatokat. Alapvet6en harom
|épésben zajlik:

1. lépés: Osszegylijtik a taj tartalmi jegyeit (valogatas, rendszerezés nélkiil)

2. lépés: kivalogatjak kozulik a foldrajzi tartalmi jegyeket

3. lépés: bsszekapcsoljak a tartalmi jegyeket, feltarjak a tények kozotti 6sszefliggéseket.

Nézzilk meg ezt is egy konkrét példan! A 44. dbra az oazis mint tipikus tdj megismerését
célozza. Mi az oazis foldrajzi Iényege? Az, hogy egy hely a szaraz sivatagban, ahol a viz életet
teremt. Hasznalhatd-e erre ez a kép, hiszen nem lathatd rajta viz? Tajjellemzésre nem
ajanlanam, hiszen koézvetleniil nem olvashatd le réla az oazis kulcsfogalma, a viz. A
tajelemzésnek viszont az a lényege, hogy a tényeket ok-okozati 6sszefliggéseikben vizsgaljuk,
igy a lathatd tajelemek mogé kell néznitk a tanuldknak. Vagyis kovetkeztetnilik kell. A
kovetkeztetés egyarant lehet el6re- és visszautald. E kép esetében visszautald
kovetkeztetéssel juthatnak el gondolatilag a vizig. Mely foldrajzi-kornyezeti tartalmi jegyek
olvashatok le kozvetlenil a képrdl? Pl. deriilt ég, kopar sivatagi hegyvidék, termékeny siksag
intenziv foldm(ivelés (gabonaparcellak, datolyapalmak), tavvezeték, kozvilagitas. Mi az, ami
nem latszik ugyan, de feltételezhet6? Meleg, szdrazsag, viz, ontozés, sok emberi munka
(nincsenek gépek), kozlekedés (nincsenek kozlekedési eszkozdk, de van kozvilagitassal
Ovezett Ut), stb. Nyilvan a tanulékban is felmeril a kérdés, hogy mekkora ez a taj, meddig
terjed a zold vidék, hogyan fligg 0ssze a kérnyezd sivatagi tdjjal. A kép kivagata alapjan a t3j
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mérete nem allapithatdé meg, csak annyit [athatunk, hogy nagyobb, mint amennyi elénk
tarul. Rajzoljak le a tanuldk, hogyan képzelik a taj kornyezetét! Erdekes médon rajzaikon
altaldban nincs nagy eltérés a méretekben, hegyekkel zarjak be a teriiletet, mintha egy kerek
medence lenne, korilbelll ugyanebben a méretben. De Iényeges-e itt a méret? Nem, hiszen
szinte barmekkora lehet, az a Iényeg, hogy mennyi viz van. Ezt a gyerekek is érzékelik — mint
ahogyan rajzaik tanusitjak —, ha nem is fogalmazzak meg, nem is tudatos. Ezutan kapcsoljak
Ossze logikailag a feltart (leolvasott vagy kikdvetkeztetett) tartalmi elemeket, pl. készitsenek
logikai lancokat vagy gondolattérképet!

44. dbra. Odzis képe tdjelemzéshez — Dakhla-odzis
(forrds: http.//www.panoramio.com/photo/81533719)

A szabad formaju tdjelemzés hatékonysagat nagymértékben befolyasolja, hogy a tanuldknak
mennyire volt modjuk valésagh( képzeteket kialakitaniuk a tajrél. Ez pedig er6sen fligg attdl,
hogy milyen és hanyféle mdédon kozelitették meg azt. A képi szemlélés nem elegendd, egy
tdjnak jellegzetes hangjai, illatai, bdriinkdn észlelheté jellemzd6i (pl. paratartalma,
hémérséklete, mechanikai hatasa) vannak. Minél tébbféle modszert és eszkozt alkalmaznak,
annal komplexebb a megismer6 tevékenységik, annal tobbféle mdédon ismerhetik meg a tdj
jellemzGit és azok Osszefliggéseit.

A tajelemzés szempontsora alapjan a tipikus taj jelenleg tapasztalhatd jellemzdit konnyen
Osszegy(jtik a tanuldk. Ez azonban nem elég, azt is érzékelniiik kell, hogy kordbban milyen
volt a vizsgalt taj. Mutassa be a tanar, hogyan valt a természetes taj kulturtdjja, lattassa meg,
hogyan vette birtokaba a tajat az ember, és kozben hogyan véltoztatta meg sajat céljainak
kielégitésére, hiszen ez elvezethet a kornyezettudatos szemlélet és életmdd kialakuldsahoz!
Az el6bbi példaban szerepl6 odzis esetében a viz megjelenését és annak kovetkezményeit
kell els6sorban bemutatni, pl. gondolattérképpel (43. dbra felsé része). Itt tehat azt kell a
gyerekeknek elképzeniiik, hogy milyen lehetett ez a t4j a viz jelenléte el6tt. Erdemes ehhez
id6léptéket is rendelni. Mennyi id§ alatt vardzsolhatta kulturtdjja a viz a sivatagot? Ehhez
évtizedekre volt sziikség.
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Homoksivatag

szél  kifuvdsos mélyil felszinre jut

—> medence — a talajviz
o az emberek
siik - P megtelep- novényeket
o ., — szenekaz — termeszte-
ndvenyzet es ;
az Allatvilsg emberek nek, dllato-
kat tartanak
nem lesz ivévizik az
— Kezd elapadni a forrds — embereknek, nem tudnak
novényeket termeszteni
)
- Végleg elapad a forrds > elkéltoznek az emberek

kipusztulnak
a termesztett névények,
elpusztulnak az dllatok

!

elhordddnak az él6lények
> maradvanyai, betemet6dnek a
lakatlanna valt telepiilések

Allandéan fijo erés szél

45. dbra. Az odzis sziiletése és pusztuldsa — gondolattérkép a tipikus tdj tanitdsahoz (Makadi M.)

A tdjak jelenének megfigyelése és multjanak elképzelése mellett arra is sziikség van, hogy a
tanuldk elgondoljak, mi varhatd ott évtizedek, évszdazadok mulva. Képzeljék el, hogy a
vizsgdlt taj milyen lesz a jév6ben (a 43. dbra jobb, z6ld oldala)! Fontos, hogy arra is lassanak
példat, a természet az ember nélkiil is megvaltozhat, és ez a természeti-kérnyezeti valtozas
tarsadalmi kovetkezményekkel jar. Ugyanakkor a tarsadalom lehet6ségeit és a tarsadalmi
felelGsség jelentGségét is fel kell ismernitk konkrét és tipikus tajak valtozasi folyamataiban.
Ennek érdekében alternativakat kell eléjik tarni. Ahhoz azonban, hogy valasztani is tudjanak
a lehet6ségek kozott, hogy dontést hozzanak, ismernilik kell a valtozasok ,mozgatoit”. Az
ilyenfajta feladatok tanitanak meg arra, hogy az emberiség sorsa, de az egész Fold jovGje is a
foldrajzi kornyezettel vald gazdalkodastol fligg.

A tajelemzés is hatékonyan segithet6 az elemzési szempontok mellett kiilonféle tanacsokkal.

Tanacsok tanuldknak a tajképek elemzéséhez

— Fogalmazd meg, hogy milyennek talalod 6sszességében a tajat, hogyan hat rad!

— Fogalmazz meg minél tébb jellemzét a tajjal kapcsolatban!

— Valaszd ki koziillik a foldrajzi-kornyezeti szempontbdl Iényeges jellemzbket!

— Szedd Ossze azokat a foldrajzi ismereteidet, amelyek eszedbe jutnak a latottakrél! Talald
meg a logikai rendez6 elvet, és ez alapjan valogass kozottik! Ne akarj mindent
elmondani, csak azt, ami tényleg a latvanyhoz kapcsolédik!

— Most készits leltart: mely fontosnak |atszé foldrajzi-kornyezeti szempontbdl nem
tanulmanyoztad még a tajat? Olvass le ebbdl a szempontbdl is jellemzéket a képrdl!

— Prébalj minden megallapitast indokolni!

— Képzeld el, hogy hol késziilhetett a kép! Indokold meg, hogy mi alapjan feltételezed!
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— Prébald elképzelni, milyen a képen lathato teriilet kozvetlen (esetleg tagabb) kornyezete!
Gondolj azokra a tényekre, folyamatokra is, amelyeknek az oka a képen nem lathatd
kornyezetben van!

— Képzeld el, hogy mikor készilhetett a kép! Indokold a feltételezésedet!

— Képzeld el, hogy milyen volt a taj a multban! Indokold, hogy mibdl jutottal erre a
feltételezésre!

— Prébald megfogalmazni, hogy milyen lesz ez a taj a jov6ben! Indokold, hogy mi alapjan
gondolod igy!

— Végil adj egy taldlo cimet a tajnak! Legyen minél révidebb, de torekedj arra, hogy
kifejezze a taj jellegzetességeit!

A tajak célnak megfelel6 megkozelitése

Mint ahogyan mar utaltunk ra, a tdjakat ritkan lathatjuk teljes terjedelmiikben, mert nagyobbak,
mint amekkora teriiletet befoghat a tekintetiink vagy amekkora teriilet belefér a fényképez6gép
objektiviének latészogébe. igy a tdjnak tobbnyire csak egy részletét figyelhetjik meg. Vajon realis
képet kapunk-e a tajrél annak egy kiragadott részlete alapjan? Szerencsés esetben igen. Azonban
elképzelhetd, hogy oOsszefliggései sériilnek, mert éppen a megfigyelt tény oka, magyarazata nem
[dthatd. Ezért a megfigyelés sordn tagitani sziikséges a teret, pl. képzeljék el, fogalmazzdk meg a
tanuldk, hogy mi van a dombvonulat mogott, mi lehet a kép keretén kivil. Ezzel nemcsak
gondolkodasra késztetjik 6ket, hanem arra neveljiik, hogy ne elégedjenek meg csupan a kézzel
foghatd, az érzékelhet6 tényekkel, hanem nézzenek mogé, tekintsenek messzebbre is. A didkoknak
azt is meg kell értenilik, hogy attél fliggéen, mit akarnak megtudni a tajrél, kiilonb6z6 mddszerekkel
kell hozza kozeliteni. Részletes valdsaghil informacidkat akkor kapnak, ha kimennek a tajra, és ott
,békaperspektivabol” néznek kériil, vizsgalddnak. Am, ha a folyamatokat akarjdk latni és értelmezni,
akkor magasabbrdl (madartavlatbdl) kell szemlélni a téjat (pl. fel kell menni a kornyez6 hegytetére,
hogy a tdj nagyobb részét belassak). Ha pedig a folyamatok dinamikajat is érteni akarjak,
akkor mar miholdak informacidira is sziikséglik van (46. dbra).

Ismert 6sszefliggések
)
[\\ : -

stratégiai sik‘% tajprognozis
LY

tajelemzés

dinamikai sik

tajellemzés

allapot-
felvétel,
tajleiras

Ismert részletek

46. dbra. Féldrajzi informdcids piramis (Makddi M. 2005)
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Osszegzés

A tipikus tdjak foldrajzanak tanitdsa tobb annal, mint egy téma feldolgozasa a gyerekekkel.
Inkabb tartalmi elemekre épiils, készségfejlesztést szolgdld modszerek egyittesét jelenti.
Olyan eljarasokét, amelyek alkalmazasa elGsegiti az altalanositas és az elvonatkoztatas, a
modellekben valé gondolkodas képességének fokozatos kifejlédését. Mozgdsitja a kordbbi
ismereteket, és a mar meglévs tudasanyaghoz kapcsolja az Ujonnan szerzett informaciokat,
mikézben hozzajarul a kilonboz6 absztrakcios szinteken talalhaté fogalmak kozott lévs
Osszefliggések felismeréséhez azaltal, hogy attekinthet6vé teszi, rendszerbe foglalja azokat.
Segit abban, hogy a tanarok kozvetitésével a gyerekek raérezzenek, a foldrajz nem csupan
egy tantargy, nemcsak tobbféle természet- és tarsadalomtudomany egyittes megjelenése az
iskoldban, hanem szemléletmdd is. Olyan latdsmaéd, amely segiti 6ket abban, hogy egyre
jobban értsék a vilagot, és az annak jelenségeiben, folyamataiban megnyilvanuld
torvényszerlségeket a maguk dsszetettségében, bonyolultsagdban. Végsé soron ez vezetheti
el 6ket oda, hogy felnSttként meglassak az altalanos, a torvényszer(i kozott az egyedit. Mivel
a tanteremben folyé oktatds nem ad lehetGséget a tipikus tajak terepen vald
megismerésére, a foldrajztanarnak be kell érnie — a tdjakhoz hasonléan — a kozvetett
megismerési modszerek alkalmazasaval.
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