Valtozasok a foldrajztantargyban
az uj alaptantervek és kerettantervek

bevezetése utan
(kiilonos tekintettel az altalanos iskolara)

irta: Dr. Makddi Mariann

1. A tantervi valtozasok szintjei és miifajai

A 2012-es évben a kdzoktatasban jelentGs tantervi valtozasok torténetek, amelyre részben a
torvényi elGirasok kovetkeztében, részben a korabbi tantervi szabalyozds tapasztalatai
alapjan, illetve az oktatassal kapcsolatos szemléleti valtozasok (1-2. dbra) miatt kerilt sor. A
Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek mint a két alapveté tartalmi szabalyozd
dokumentum szerepét, egymashoz valé viszonyat is atgondolva torténtek meg a tantervi
maodositasok (3-4. dbra), amely soran az allami tantervek alapjan — a haromszint{ tantervi

szabalyozasnak megfelel6en — az intézményi helyi tantervek atdolgozasara is sor keriilt.

5 évenkeénti felulvizsgalat

2013 6sz — modositott Nat szerinti oktatas
felmend rendszerben
1., 5., 9. évfolyamon

1. dbra. A térvényi kitelzettség és a felmend rendszerii modositds



e ,,A magyar oktatasi rendszer az elmult harminc évben
olyan gyors valtozassorozaton ment keresztil,
amelynek igényei és elképzelései az oktatasi rendszert
kiérleletlenul, 6sszecsiszolatlanul, sok esetben
egymasnak részben ellentmondé hullamokban érték
el.” (Szarny és teher)

»Magyarorszag a tanulas vilagaban egyre jobban

lemarad versenytarsaitol. Az elmult évek szamos
reformja ellenére a tudasbeli szakadék, amely a vilag
legfejlettebb részeitdl elvalaszt benniinket, nem
szlikiilt, hanem szélesedett.” (Z6/d kényv)

,»A nevelés-oktatas rendszerét a létez6 értékek

megorzésével és Uj elemek beillesztésével az alapjaitol
teljességében ujja kell épiteni.” (Szdrny és teher)

2. dbra. A tantervi vdltozdsok koncepciondlis kiinduldpontjai 2012-ben

Nat

»meghatarozza a Magyar Koztarsasag kozoktatasi
rendszerében minden iskolaskoru gyermek szamara
egységesen atadandoé miiveltségtartalmat

»kozli a magyar kozoktatas kiemelt fejlesztési
feladatait

»kozli az Eurépai Unio altal kozos fejlesztési célként
megjelolt kulcskompetencia-teruleteket

Kerettantervek

Az iskola szamara kotelez6 valamely kerettanterv
kivalasztasa, amelyet a helyi tantervében megnevez

3. abra. A Nat és a kerettantervek kapcsolatdnak ujragondoldsa 2012-ben



Kormanyrendelet
2012. majus 16.

Pedagogiai program,
helyi tanterv
2012. szeptember-december

4. abra. A tantervi szabdlyozdsban bekévetkezett vdltozdsok szinterei
(KT=kerettanterv, HT=helyi tanterv)

A kovetkez6kben nemcsak a valtozasok elméleti megfontolasait és gyakorlati vonatkozasait,
mutatjuk be, hanem a hdromszint{ tantervi szabalyozas (5. dbra) attekintésére is sor kerdl
annak érdekében, hogy a tantervi szandékok értelmezhetSk, konnyebben kovethet6k

legyenek azok szamara is, akik nem voltak részesei a tantervek korabbi torténetének.

Kozoktatasi torvény 1993 = 1995 médositas
Bevezetése: 1998-99-es tanévtol felmend rendszerben
3 szinten (1., 7. és 9. évfolyamon)
Magyarorszagon az iskolai nevelé-oktatdbmunka
a helyi tantervek alapjan

Nemzeti alaptanterv

kerettantervek
(+ programok, programcsomagok)

iskolai pedagodgiai programok
helyi tantervek

5. dbra. A hdromszintii tantervi szabdlyozds



2. A Nemzeti alaptanterv, kiilonos tekintettel a foldrajzi-
kornyezeti tartalmakra

Hattér

A Nemzeti alaptantervek torténetében j6l nyomon kovethet6 az a felfogasvaltozas, hogy az
iskolai munkaban — noha az oktatas, a nevelés és a képzés szétvalaszthatatlan egységet alkot
— megnott a képzés jelentdsége, kilonosen a kozoktatas alapszintjén. Az alaptantervek (Nat-
1995, 2003, 2007 és 2012) koncepcidja és kovetelményrendszere elsGsorban ennek
értelmében készilt, persze a tantervi atdolgozasok hangsulyai kilonboz6ek voltak (6. dbra).
A koncepcidvaltasok és a tantervi fejlesztések nyoman oktatd, neveld és képzo iskolardl
beszélhetiink. A folyamatos felfogas-valtds jol érzékelhets, ha 0Osszehasonlitjuk az
alaptantervekben megfogalmazott kiemelt fejlesztési terileteket. Azonban az is lathato,
hogy a kilonb6z6 tantervek eltér6 modon probaltdk meghatarozni az iskolai
kovetelményeket, hol tagabban, hol szlikebben értelmezték, hol részik volt a tartalom is, hol
csak a képzésre vonatkozdakat tartalmaztidk, illetve az optimalisan vagy a minimalisan
teljesitend6t hataroztak meg, vagy azokat a teriileteket, amelyeket fejleszteni sziikséges (6.
abra). A képzés mibenléte is folyamatosan valtozott, a képességekrél a kompetenciak, illetve
a kulcskompetenciak felé helyez6d6tt at a hangsuly. A Nemzeti alaptanterv mindig
megfogalmazta azoknak a teriileteknek a korét, amelyeket kiemelten indokolt fejleszteni a
kozoktatas kilonboz6 szintjein, amelyek nem egy-egy mliveltségi teriilethez, tantargyhoz
kapcsolédnak, hanem minden tantargyban meg kell jelennilik, vagy indokolt lehet a tantargyi
rendszeren felil, esetleg a hagyomanyostdl eltéré keretekben (pl. Uj tantargyként, tandran

kivili tevékenységként) érvényesiteni az iskolai életben (1. tabldzat).



1-10.
evfolyam

1-12.
évfolyam

1-12.
évfolyam

1-12.

Fejlesztési teruletek

Mliveltségtertletek (fejlesztési feladatok,
mlveltségtartalmak, elvart minimum)

Kulcskompetenciak
Kiemelt fejlesztési feladatok

Mlveltségtertletek (fejlesztési feladatok
muveltségi tartalmak nélkal)

Kulcskompetenciak
Kiemelt fejlesztési feladatok

Mlveltségtertletek (fejlesztési feladatok
muveltségi tartalmak nélkul)

Kiemelt fejlesztési tertletek - nevelési célok
Kulcskompetencidk

évfolyam

Mliveltségi tertletek, fejlesztési feladatok,

kézmliveltsegi tartalmak.

6. dbra. A hazai tartalmi szabdlyozds valtozdsai 1995-2012 k6zott

Nat-1995

Nat-2003 és Nat-2007

Nat-2012

Erkolcsi nevelés

Enkép és dnismeret

Onismeret, tarsas kultura

Felkésziilés a feln6tt lét
szerepeire

Csaladi életre nevelés

Testi és lelki egészség

Testi és lelki egészség

Testi, lelki egészség

FelelGsségvallalas
masokért, onkéntesség

Koérnyezeti nevelés

Kornyezettudatossagra
nevelés

Fenntarthatdsag, kornyezet

Hon- és népismeret

Hon- és népismeret

Nemzeti 6ntudat, hazafias
nevelés

Aktiv adllampolgarsagra,
demokraciara nevelés

Allampolgérsag, demok-
racia

Kapcsolddas Eurépahoz
és a nagyvilaghoz

Eurdpai azonossagtudat,
egyetemes kultura

Palyaorientacio

Palyaorientacio

Gazdasagi nevelés

Gazdasagi, pénzigyi
nevelés

Kommunikacios kultura

Médiatudatossag

Tanulas

A tanulas tanitasa

A tanulas tanitasa

1. tablazat. Kiemelt fejlesztési teriiletek a kiilonb6z6 kiaddsu Nemzeti alaptantervekben




A Nemzeti alaptanterv miifaji sajatossagai

A hdromszintl tantervi szabalyozassal megsziletett kozponti tanterveknek, vagyis az
alaptanterveknek a tudasfelfogasa és a felépitése, a tandrai munkahoz, a tuddsszerzéshez
vald kozelitése erGsen kiilonbodzik a hagyomanyos tantervekét6l. Mfaji és szemléleti

lényeglik az aldbbiakban foglalhat6 Ossze.

Haromkomponensii kévetelményrendszer

A Nemzeti alaptanterv kovetelményrendszere |ényegesen eltér a korabbi tantervekétdl. A
kovetelményrendszer az egyszintl szabalyozasban hasznalttol eltér6en harom: személyiségi,
képzési és tartalmi OsszetevGre bontja a tanuldkkal szemben tamasztott elvarasokat (7.
dbra). Tehat nemcsak az ismereteket veszi szamba, hanem azokban az iskolai (és részben
iskolan kivdli) teljesitményekben is gondolkodik, amelyek a teljes személyiség

kibontakoztatasaval, a tudds megszerzésével kapcsolatosak.

ROVEICITIENNE
randszar

Tartalmi Teljesitmény- Széyiség-

osszetevo osszetevo osszetevo

A tudas A tanulék Teljesitményekhez
elsajatitasahoz ellendrizhetd, szuikséges
szilkséges bizonyithaté képességek
ismeretek tudasa

Koézmiiveltségi
tartalmak

7. abra. A Nemzeti alaptanterv kévetelményrendszerének komponensei (2012)



Haromszintli szabalyozas a kovetelmények konkrét megfogalmazasa nélkiil

Az alaptanterv a tanuldkkal szemben tdmaszott kévetelményeket harom szinten fogalmazza

meg. Amit leir az elsé szint, azt a tobbi mar nem ismételi meg, csak alkalmazza és kibontja.

1. szint — az alaptanterv bevezet6jében lévé ko6z6s kovetelmények (a 2012-es
tantervben a koznevelés  feladatainak és  értékeinek, valamint a
kulcskompetencidknak a kifejtése), amely a teljes képzési szakasz filozéfidja,
célkitlzése, igy minden miiveltségi terliletre érvényes.

2. szint — az egyes miveltségi teriletek (pl. Foldink — koérnyezetiink) bevezetGjében,
szoveges formaban olvashatd, amely Osszefoglalja az adott teriletre, annak teljes
képzési idGszakara vonatkozo altalanos fejlesztési kovetelményeket (a 2012-es
Natban alapelvek, célok, altalanos fejlesztési teriiletek), amelyek érdekében folyik a
munka. (A korabbi alaptantervek életkori szakaszokra bontottak az altalanos
fejlesztési kovetelményeket, és megadtak a szakasz végére elérendé készségeket is.)

3. szint — az 5-6., a 7-8. és a 9-12. évfolyamra vonatkozd részletes fejlesztési
kovetelmények midveltségi terliletenként tablazatos formaban olvashatdok. (A
korabbi alaptantervekben részletes kovetelményekként szerepelt, és a szakasz végére
teljesitend6 tudast jelentette; az elsé Nat-ban az 1-6. és a 7-10. évfolyamra volt
meghatarozva.) Erzékelteti, hogy egy-egy fejlesztési terilettel kapcsolatos
kovetelmények hogyan szélesednek, mélylilnek az életkori szakaszok soran, hogyan
épll egy kovetelmény az el6zményekre, és mely késGbbi kovetelmény teljesitését

késziti eld.

Fliggetlenség az iskolatipusoktdl

Az egyszintl tantervi szabalyozas id6szakaban sziletett tantervek mindig iskolatipusonként
(pl. altalanos iskolai, gimnaziumi, szakkozépiskolai tanterv) és osztalyokra bontva
fogalmaztak meg kovetelményrendszeriket, tehat a hasznaléja mindig pontosan tudhatta,
hogy az egyes képzési formakban melyik évfolyamon mir6l és mit kell tudniuk a
tanitvanyoknak. A Nat azonban kezdetben nem foglalt allast egyetlen iskolaszerkezeti tipus

mellett sem (nyilvanvaléan azért, mert az 1990-es évektSl békésen megfértek egymais



mellett a 8 osztalyos altalanos iskolak, a 6 osztalyos alapiskoldk, a 4, a 6 és a 8 osztalyos
gimndziumok). A 2012-es alaptanterv alapvet6éen a 8+4-es iskolaszerkezeti tipushoz

illeszkedik, de 6sszeegyeztethetd a tobbi tipussal is.

Evfolyamok helyett életkori szakaszolas

Az els6 Nemzeti alaptanterv a kotelezé kozoktatas akkor érvényes id6tartamara (a tanuldk
16. életévéig), azaz az 1-10. évfolyam szamara dolgozta ki a kovetelményrendszert, a 11-12.
évfolyam tartalmi szabalyozasat az érettségi kdvetelményrendszerre bizta. A tiz évet két
nagy életkori szakaszra osztotta: az 1-6. évfolyam kozotti alapszakaszra (ami a képekben
gondolkodd kisgyerekek oktatasarol, képzésérdl szol) és a 7-10. évfolyam kozotti szakaszra,
amely a mar elvontan is gondolkodni képes gyerekek oktatasaval, képzésével foglalkozik. A
kovetelményeket alapvetéen a nagy életkori szakaszok végére (a 6. és a 10. évfolyamra)
vonatkozdan fogalmazta meg. De éppen a sokféle iskolaszerkezeti tipus miatt finomabb
tagolast is adott: az alapszakaszt az elsé négy évet és az 5-6. évfolyamot magaban foglalo, a
késbbbit pedig két-két éves (7-8. és 9—10. évfolyam) szakaszokra bontotta (2. tabldzat). E
tagolas azota is érvényes, de a 2003-as alaptanterv-maddositas dta a Nemzeti alaptanterv Ujra
a 12. évfolyam végéig szabalyoz, mert a kdozépfoku oktatas altaldban akkor fejez6dik be. A
2012-es Nat alapvetGen alapfoku (1-8. évfolyam) és kozépfoku (9-12. évfolyam) nevelési-

oktatdsi szakaszrél beszél (de a kovetelményrendszerben megtartotta a kétéves életkori

szakaszokat).
Evfolyam Szakasz neve Célja
1-2. Bevezetd Az 6vodabdl az iskoldba vald sikeres dtmenet
" Iskolai teljesitmények tantervnek vald
3-4. Kezd6 J , y ,
megfelelésének elérése
5-6. Alapozo Tanulasi kulcskompetencia kialakitasa
7-8. Fejleszt6 A kulcskompetencidk fejlesztése
Altalanos miveltséget : S . e e
9-10/11. S s 8 Az iskolai mUveltség megszilarditasa
megszilardito
10/11- Altaldnos miveltséget Felkészités a tovabbtanuldsra és a munkaerd-
12/13. elmélyit6, palyavalasztasi | piacra

2. tabldzat. A kézoktatdsi életkori szakaszok és céljaik (Nat-2007 alapjan)



Miiveltségi teriiletek a tantargyak helyett

Az els6 Nat készit6i — igazodva a nemzetkdzi tendenciakhoz — azt sugalltdk, hogy a
hagyomanyos tantargyi rendszer Ujragondoldsra szorul, mert a tantargyi szerkezet tobb
szempontbdl nem igazodik az élethez, a tarsadalom igényeihez. igy az alaptanterv a
kozoktatas tartalmat és tevékenységrendszerét tantargyak helyett miiveltségi teriiletekbe
(tulajdonképpen nagy tematikus egységekbe) rendezte, amelyekbdl tetsz6legesen
szervezhet6k tantargyak az iskoldak céljainak és lehetGségeinek megfelel6en. Egyes
miveltségi teriletek megfeleltehet6k egy-egy hagyomanyos tantarggyal (pl. Matematika),
masok tobb hagyomanyos tantargy tudasanyagat fogjak ossze (pl. az Ember és természet
bioldgiai, foldrajzi, kémiai és fizikai tartalmakkal), és vannak olyanok is, amelyek tartalmanak
megfelel6 tantargyak korabban nem voltak a magyar oktatasi rendszerben (pl. Informatika).
Az alaptanterv tiz m(iveltségi teriiletben foglalta 0ssze azokat a fejlesztési kovetelményeket
és a hozzdjuk kapcsolédd tananyagot, amelyek az egyes életkori szakaszokban
meghatdrozzak az oktatas tartalmat és moddszereit minden iskolaban (3. tdbldzat). Ez a
szerkezet a kés6bbi atdolgozasok soran is megmaradt (legfeljebb id6tartamukban és
elnevezésiikben volt kisebb valtozas). A foldrajzi alapismeretek az 1-6. évfolyamon az Ember
és természet miiveltségi teriiletben kaptak helyet, kiemelten és koncentraltan azonban a 7—

10. évfolyamon, a Foldiink — kornyezetiink miveltségi teriiletben szerepelnek.

Tanterv 6raszamok nélkul

5
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3. tablazat. Miiveltséqi teriiletek a Nemzeti alaptantervben (Nat-2012)



Ha az alaptanterv nem ad meg kotelez6 tantargyakat, csak feldolgozandd miiveltségi
teriileteket, akkor éraszamokat sem adhat. Helyette javaslatot tesz arra, hogy az oktatasra
fordithato id6 hany szazalékat hasznaljak fel a mliveltségi teriiletekben megfogalmazott
kovetelmények feldolgozasara (4. tabldzat). Pl. a Foldiink — kornyezetiink mdveltségi
teriiletre 4-8%-ot ajanl, ami a kotelez6 tanuldi éraszamok alapjan heti 1 vagy 2 orat
jelenthet. Az alaptanterv az 6raszamok elosztasat a tantestiletekre bizza a helyi tanterv
elkészitésekor. (A haromszint( tantervi szabalyozasra valo atallast kdvetGen a hagyomanyos
tantargyak draszamai drasztikusan csékkentek, mivel az els6é Nat bevezetésével egyidGben
keriilt sor a kozoktatasi torvény modositasara — 1996. évi LXII. térvény —, amely atlagosan
11%-kal csdkkentette az oktatasra fordithatd id6keretet, igy a korabbi 12 tantargy helyett 23
miveltségi kor tartalmat kell feldolgozni az iskolaban joval kevesebb id6 alatt.) Az idGkeretek
javaslatok, azokat a keret- és helyi tanterv moddosithatja (a torvényben meghatarozott
kotelez6 oraszamkereteken belil). A korabbi alaptantervek alkalmazasaval kialakult az a
gyakorlat, hogy a Natban szerepl6é tol-ig értékek alsé szamértékét minimalisként
értelmezziik, vagyis pl. a Foldink — kornyezetiink esetében a 4%-ot mindenképpen

biztositani kell a mdveltségi teriilet tartalmainak feldolgozasara az iskolakban.

Alaptanterv 5-6. 7-8. 9-10. 11-12.
évfolyam évfolyam évfolyam évfolyam
Nat-1995 = -7 % 4-7 %
Nat-2003 4-8% 4-8% 4-8% —
Nat-2007 4-8% 4-8% 4-8% —
Nat-2012 2-4% 4-8% 5-8%

4. tablazat. A Foldiink — kérnyezetiink mdiveltségi teriilet oktatdsdra
javasolt idékeret a Nemzeti alaptantervekben

Spiralisan bovil6 tudaselemek

Az egyes életkori szakaszokban a gyerekek eltéré motivacidkkal, mentalis, gondolkodasi és

tanulasi készségekkel, attitidokkel rendelkeznek, ezért egyetlen oktatasi szakasz sem

torekedhet lezart tudasrendszer kialakitasara. Ebbél kovetkezik, hogy a tananyagelrendezés

elve spiralis, vagyis bizonyos ismeretkorok feldolgozasara tobbszor (legalabb két szinten, az
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alapfoku és a kozépfoku oktatas szintjén) sor kerdl kilonbdz6 mélységben, eltéré
nézépontbdl és szemlélettel. Pl. Magyarorszag foldrajza az 5-6., a 7-8. és a 9-10.
évfolyamon is tananyag, de még el6zményként alsé tagozatban is vannak alapelemei.
(Megjegyzendd, hogy az els6 Nat linearis tananyagelrendezést alkalmazott, a 10. évfolyam

végére kivant lezart tudast nyujtani a tanuldknak.)

A tartalom nem fedi le az oktatdsi id6 egészét

A haromszintl szabdlyozas lényegébdl fakaddan az alaptantervben megfogalmazott
kovetelmények korét és terjedelmét Ugy hatdroztak meg, hogy annak teljesitése ne toltse ki
a rendelkezésre 3ll6 teljes idGkeretet (évi draszamot). Hiszen az a cél, hogy az iskolak
igazodjanak tanuldik képességeihez, tarsadalmi hatterlik iskoldval szemben tamasztott
igényeihez, a helyi adottsagokhoz, és az ennek megfeleld fejlesztéseket, tartalmakat épitsék
be a helyi tanterviikbe. A Nemzeti alaptantanterv kiilonb6z6 valtozatai eltér6en definaltak
szerepiket és a felhasznalt id6keret aranyat. A 2012-es Nat elvileg a teljes rendelkezésre alld
id6keret 60%-at véli lefedettnek a kovetelményekkel, ugyanakkor a tartalmakat és képzési-
fejlesztési feladatokat a hozzarendelt idGkeretekkel 6sszevetve nyilvanvald, hogy ez az arany

a valdsagban inkabb a 100%-os kozelit.

Feldolgozasi sorrend nélkili iranymutatas

Az alaptanterv egyfajta, a tanitasi-tanulasi folyamatot meghatarozd, mdveltségi koérdkbe
csoportositott irdanyelvgylijtemény. E mfaji jellemz6bél kévetkezik, hogy mint ahogyan a
miveltségi korok tematikus leirdasanak terjedelme nem azonos a tananyagfeldolgozas

mélységével, Ugy sorrendisége nem jelenti a tandrai feldolgozas sorrendjét.

Az egyes mlveltségi teriiletek felépitése, szerkezete azonos, a tartalmakat és az altaluk

fejlesztendd képességeket ugy értelmezik, hogy nem lezart rendszert képeznek, hanem egy

folyamatosan, egymasra épiil6 fejlesztési folyamat részei (8. dbra).
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Alapelvek, célok

Az adott nevelési-oktatasi
szakaszra

(1-4. éVf., 5-8. évf., 9-12. évf.)

Kozmiiveltségi tartalmak
tantargyanként

8. dbra. A miiveltségi teriiletek szerkezete

A 2012-es Nemzeti alaptanterv fejlesztési koncepcidja

A Nemzeti alaptanterv kovetelményrendszerének elsé szintjében — mint ahogyan azt mar
emlitetttk — a teljes oktatasi folyamattal a tanuldk fejlesztése szempontjabdl:
megfogalmazza azokat a fejlesztési célokat, amelyeket az iskolai rendszer egészében
kiemelten sziikséges fejleszteni annak érdekében, hogy az iskolai képzés-oktatas-nevelés
célkitlizései megvaldsulhassanak (9. dbra). Ugyancsak ezt a célt szolgdljdk az egyes
miveltségi teriletek leirdasanak, szellemiségének kozos elemei, amelyeket a 10. dbra foglal
Ossze. Valamennyi miveltségi terilet anyagaban szerepelnek a k6z0s célok megvaldsitasa
érdekében teendd lépések, elsGsorban koncepcionalis és tanari attitidot meghatarozo,
tovabba a tanuldk tevékenységére vonatkozé elemek, amelyeknek aztan meg kell jelennitk
nemcsak a kerettantervekben, hanem a helyi tantervekben is, és a taneszkozoknek
(els6sorban a tankonyveknek) is tamogatniuk kell ezek megvaldsulasat. Ezekbdl az
elemekbdl azokat emeli ki a 11. dbra, amelyek a foldrajztanitas tartalmaval és

tekényeségrendszerével szoros 6sszhangban allnak.
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¢ A fenntarthato fejlodés

a természettudomanyi, technolégiai kultira magas, a
fenntarthatésag elveit is szem el6tt tarté szinvonalanak
biztositasa

o A mindennapi életre, értékekre és munkara nevelés

pl. etika, csaladi életre nevelés, pénzugyi-gazdasagi
kultara, szocialis munka

9. dbra. Kiemelt fejlesztési teriiletek a Nat-2012-ben

Hangsuly: a tudas orome, a beleélés, a személyes
véleményalkotas és a tarsas tanulas kulonbo6z6
formai

Kiemelten: az informaciok megszerzése és kritikai
értelmezése

Spiralisan bovulé tudaselemek — életkori
szakaszokkeént ismétlodoé szempontok szerint
Nem lezart rendszer

Nem a tanérai feldolgozas sorrendjét és
szintezését jeleniti meg

10. abra. A miiveltségi teriiletek dltaldnos jellemzéi a Nat-2012-ben
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A tevékenykedtetés (cselekvo részvétel,
medfigyelés, vizsgalat) kozéppontba allitasa

Az aktiv részvétel, ontevékenység és a kreativitas
biztositasa

Az informatika alkalmazasa

A médiumok alkoté hasznalata

A szocialis kompetenciak sokiranyu fejlesztése
A kozosségi élethez, a munka vilagaba valo
belépéshez sziikséges tudas

A tanulni tudas képességének kifejlesztése

Az egészséges életmod kialakitasa

11. abra. A miiveltséqi teriiletek k6zds, a féldrajztanitds szempontjabdl kiemelt céljai

A foldrajzi-kornyezeti miiveltségi tartalom helye és értelmezése

Foldrajzi tartalom az oktatdas alapozoé szakaszaban

A miveltségi teriletek |étrehozasanak eredetileg az volt az alaplogikaja, hogy elGsegitse
integralt, komplex ismeretszerzési rendszerek kialakulasat az iskolaban. A foldrajzi tartalmak
— amelyek 6nmagukban is sszetettek, hiszen természet- és tarsadalom-tudomanyi alapokon
is allnak — azonban 1995-ben nem keriiltek az oktatds minden szintjén egy mdlveltségi
teriiletbe. Az els6 Natban az alapszakaszban (1-6. évfolyamon) nagy részik az Ember és
természet miiveltségi teriilet Természetismeret részteriiletében van, kisebb hanyaduk pedig
az Ember és tarsadalom miuveltségi teriilet Tarsadalmi ismeretek részteriletében, mert mas
integracids elvekhez igazitottak. 7-10. osztalyban azonban 6nallé mdveltségi teriiletet

(Foldlink és kérnyezetiink) kapott (12. dbra).

A 2003-as Nattol kezdve azonban elletmondasosabb a helyzet, mert az 5-6. évfolyamon a
foldrajzi tuddassal kapcsolatos kovetelmények az Ember és természet, illetve a Foldink —
kornyezetiink mdveltségi terliletben egyarant vannak. Legf6ébb oka az, hogy az alapképzés
szakaszaban a természettudomanyos ismeretkorok integraldsara torekszenek. Sajnos
azonban ezzel a foldrajzi-kornyezeti logika egymasra épiilése séril egyfel6l azaltal, hogy a 7.
évfolyamtdl kezdddé foldrajzi mUiveltségi terilet alapozasa a késGbbiektdl eltérd logikara

épll. Masfeldl azaltal, hogy a tantargy tarsadalom-féldrajzi alapozasa megsziint, mert a
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7-10.
évfolyam,

tarsadalmi
ismeretek

1-6.
évfolyam

Ember és

g ‘
g ta rsadalom i

Ember és
természet

£

12. abra. A féldrajzi ismeretkérék helye a Nemzeti alaptantervben

foldrajzi ismeretek nagy része a természetismeret mlveltségi részteriletben kapott helyet
tarsadalom-foldrajzi tartalmak nélkil. A természetismeret mdveltségi részteriiletet aztdn
tantargyositottak is (ezzel kivaltva a kordbbi kornyezetismeretet), aminek az lett a
kovetkezménye, hogy a tanuldk a 7. évfolyam el6tt nem talalkoznak tarsadalmi
alapismeretekkel. Vagyis a természetismeret ,kihluzta a talajt” a tarsadalomtudomanyokkal
Osszefliggd tantargyak aldl. Az alaptanterv — lényegébdl fakaddan — elvileg lehetGséget ad
masfajta tantargyi rendszer kialakitasara is a helyi tantervekben (pl. lehetséges 5. osztalytdl
onallé foldrajztantargyat tanitani!), de a tapasztalat szerint ezzel a lehet6séggel kevéssé
élnek az iskolak, kilonosen abban az esetben nem, ha a kerettantervek is megerdsitik a
Natbol kovetkezs szerkezetet, mint ahogyan tették ezt az oktatasi tarca altal kiadott 1998-as
és 2012-es kerettantervek. Mindezek alapjan nehéz megmondani, hogy mely foldrajzi-
kornyezeti tartalmakkal kell foglalkozni 5-6. évfolyamon, és még nehezebb atlatni a
teljesitend6 kovetelményeket (amelyek a tartalommal sem minden esetben koherensek az

Ember és természet muveltségi teriiletben). Az Ember és természet muveltségi terliletben a
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kozmuveltségi tartalmak 1-4. és 5-6. évfolyamra vannak bontva, a Foldink -
kornyezetiinkben viszont az 5-8. évfolyamos kdvetelmény Osszevontan szerepel, eltéré

tartalmi egységekben.

Mely foldrajzi kozmliveltségi tartalmak kaptak helyet az Ember és természet miiveltségi
teriilet tantervében? A 2012-es Natban az 1-4. évfolyam és az 5-6. évfolyam szintjén
ugyanazok a tematikus egységek ismétlédnek, részben mas megkozelitésben, de hasonld
tevékenységekhez kapcsolddva, a hagyomanyostdl és a tudomanyok rendszerétél eltérg,
nehezen kdvethetd rendszerben:

— Rendszerek: irdany- és tavolsagmeghatarozas; vilagtajak, térképjelek; alaprajz,
nagyitas és kicsinyités, térképmasolas; a teleplilések infrastrukturdja; a lakdhely
torténete és természeti kornyezete; rendszer és kornyezet kapcsolata, rendszerek
egymasba agyazddasa, hierarchiaja; szervezddési szintek és haldzatok.

— Felépités és miikodés kapcsolata: a Fold alakja, mozgdasai és kovetkezményeik;
éghajlati ovezetek, id6jaras és éghajlat; Nap, Naprendszer, égitestek egymashoz
viszonyitott  helyzete, = mozgasai;  vilagegyetem:  csillagok, csillagképek;
tavolsagviszonyitas.

— Allandésag és valtozas: informdacid mint a valtozasokat irdnyitd hatads (tervrajz,
utiterv); korfolyamatok (vizkorforgas, Ujrahasznositas, hulladékgazdalkodas); ciklusok
a természetben (napszakok, évszakok, éghajlat-valtozasok); irdnymérés,
helyzetmeghatarozas.

— Kornyezet és fenntarthatdsag: idGjarasi jelenségek, folyamatok; taj és ember
kapcsolata a Karpat-medencében; id6jaras és éghajlat hatasa az épitett kornyezetre;
kornyezeti allapot, fenntarthatésag; a Karpat-medence és hazank nagytdjai,

természeti adottsagaik, nemzeti parkok, tajvédelmi korzetek.

A foldrajzi miiveltségi teriilet

Az alapképzést kovet6 fejlesztési szakasz a foldrajzi mdiveltségi kor esetében a 7-10.
évfolyamot jelenti, amelynek céljait és kovetelményeit mar csak egy, a Foldink —
kornyezetiink m(iveltségi teriletben olvashatjuk. (Az itt megfogalmazottak — a hagyomanyok

alapjan — a foldrajztantargy keretében valdsulnak meg.) A Féldiink — kornyezetiink
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miiveltségi terilet ujfajta szemléletet hozott a magyarorszagi foldrajzoktatasba. Noha a
Nat-modositasok soran tdbbszor valtozott a tartalma, alapkoncepcidja és szemlélete 1995

ota folytonos. Célkitlizéseinek Iényege az alabbiakban foglalhatd 6ssze:

1. A foldrajzi tartalmak elvalaszthatatlanok a koérnyezeti tartalmaktdl, azokkal szerves
egységet alkotnak. A tanulasi folyamat sordn a tajak természeti és tarsadalmi
jellemzGinek, kapcsolatrendszereinek felismertetésével kivanja elérni, hogy a tanuldk
értsék az ember és a kornyezet viszonyat. A sokféle, olykor egymasnak ellentmondd
térbeli kolcsonhatas felismertetése, az ember természetatalakité tevékenységének
meglattatasa vezethet el a gyerekekben a kornyezettudatos életmdd fokozatos
kialakulasahoz.

2. A természetfoldrajzi és a tarsadalom-foldrajzi folyamatok bels6 és egymassal vald
kapcsolatainak a felismertetésével alakitja a tanuldkban az 6sszefiiggésekben vald
gondolkodas képességét.

3. A foldrajzi-kornyezeti tartalmak tanulasa sordn sajatitjak el a gyerekek a lényeg
kiemelésének, a tapasztalatok leegyszerlsitésének maoddszereit, ami alapja a
modellekben valé gondolkodds készségének. Az elaprdzott tényszerd, lexikalis
ismeretekkel (pl. topografia, termelési adatok) szemben a foldrajzi folyamatokat,
kapcsolatrendszereket modellszerlien ismerik meg, amely modellek — szlikség esetén —
konkrét tényekkel tolthet6k meg.

4. A foldrajztanitas arra fokuszal, hogy a tanuldk felismerjék a foldrajzi kornyezet és az
életmodd kapcsolatrendszereit, kdlcsonkapcsolataikat, elgondolkodjanak a hasonldsagok
és az eltérések okain. Nem elsGsorban tanari magyardzatok altal, hanem
problémamegoldason alapuldé helyzetekben felismerik a természeti kornyezet és a
koznapi élet jelenségeiben, folyamataiban a foldrajzi 6sszetevbket, értelmezésik és
mindennapi életliik soran alkalmazzak a foldrajz-kornyezeti tudast, a fenntarthatd
fejlesztés elveit.

5. Helyzet- és esetelemzések soran a gyerekek felismerik, majd értelmezik a foldrajzi
helyek és az emberek, tarsadalmi csoportok kozotti kiilonféle tipusu filiggGségeket,
amelyek jelent8s része a természeti és tarsadalmi er6forrasok egyenl6tlen eloszlasabal
fakad. Ugyanakkor a fligg6ségi rendszerek tovabbgondolasaval felismerik a regiondlis és

a nemzetkozi egylittmiikodések sziikségességét.
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6.

10.

A foldrajzi kornyezet folyamatainak megértése és az értelmes, tudatos allampolgari Iét
nem nélkilozheti a gazdasagi-pénzigyi tudast, amelynek kialakuldsat segiti a
foldrajztanulds a kozgazdasagi szemlélet elsajatitasaval, a gazdasagi, a pénzligyi és a
vallalkozasi ismeretek aranyanak novekedése kovetkeztében.

A regionalis tanulmanyok soran alapozddik meg a tanuldkban az egészséges nemazeti és
regionalis identitastudat, amely alapja lehet mas népek megértésének, elfogadasanak is.
A szlikebb és a tagabb kornyezet, a haza, a Karpat-medence megismertetésével
kezdédnek a foldrajzi jellegl tanulmanyok, azzal végz6dnek altalanos iskolaban, és
kozépiskoldban is visszatérnek hozza a kozép-eurdpai régidé gazdasagi, tarsadalmi és
kornyezeti 6sszefliggéseinek feldolgozasaval.

Atértékel6dott a regionalis foldrajz jelentSsége. A tanuldk életkori sajatossdgai miatt
tovabbra is az altalanos iskolai szinten dominans, de a kozépiskolaban is jelen van. A
magasabb szinten vald ismételt megjelenése azonban nem ,Ujratanulast” jelent. 7-8.
évfolyamon a terileti megkozelités, elsGsorban a regiondlis 0sszefliggések felismertetése
a célja, 9-10. évfolyamon pedig problémacentrikusan, egy-egy folyamat, tendencia,
kovetkezmény példaval valé alatamasztasa logikajaval torténik.

Er6sodott az altalanos foldrajzi megkozelités szerepe az alapozd szakaszban. Erre azért
keriilt sor, hogy mintegy modellszer(ien ismertesse meg a gyerekekkel az altalanos
érvényld foldrajzi-kornyezeti jelenségeket, Osszefliggéseket, amelyek aztdan mint vaz
fel6ltoztethetSk regionalis tényekkel.

Az alaptanterv a foldrajzi-kornyezeti tudas elmélyitését egy koncentrikusan az
el6zményekre éplld szintetizalé szakasszal oldja meg a 9-10. évfolyamon. Itt olyan
témak (pl. a foldrajzi Ovezetesség, a vilag globalis problémai, a vilag tarsadalmi-gazdasagi
helyzete) feldolgozasa torténik, amelyek igénylik a kordbban megszerzett ismeretek
felelevenitését, Osszefliggéseikben vald vizsgdlatukat, Ujragondolasukat és ezzel a

korabbiaktdl eltér6 osszefliggésekbe vald helyezésiket.

A Foldiink — kdrnyezetiink m(iveltségi teriilet részletes kovetelményrendszere ugy épitkezik,

hogy az érzékelhet6 legyen a képzési feladatok, illetve a tanuldi tevékenységek egymasra

éplilése az egyes életkori szakaszokban (13. dbra). A miveltségi teriiletben az aldbbi

témakorok szerepelnek, amelyeket az iskolak tobbsége tovabbra is 6nallé foldrajztantargy

keretében tanit (14. dbra):
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Képzési teruletek és tevékenységek szerinti
blokkokban

Egymasra éplulés érzékeltetése!

9-12. évf.

13. dbra. A Féldiink — kérnyezetiink miiveltségi teriilet felépitési elve

A tér és
abrazolasa
Globalis Az idé
kihivasok

A féldrajzi tér A természeti
regionalis kornyezet és

szervezOdése jelenségei

A tarsadalmi-gazdasagi tér
szervezddése és folyamatai

14. dbra. A kézmliveltségi tartalom keretét jelentd tematikai egységek
a Nat-2012 alapjan

— Atér és abrazolasa
7-8. évfolyam — logikai térképolvasas.

9-10. évfolyam — térmegismerés és térabrazolas; (rkutatas és tavérzékelés;

geoszférak és funkcionalis terek.

— Azidd
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7-8. évfolyam — torténeti és foldtorténeti id6, foldrajzi és foldtani folyamatok
id6léptéke, foldtorténeti események idérendje.

9-10. évfolyam — idGegységek szamitdasanak alapjai; folyamatok id6skalaja,

idénagysagrendek, idérendek.

A természeti kornyezet és jelenségei

7-8. évfolyam — anyagok; geoszférak és alapfolyamataik, tarsadalmi-gazdasagi
kovetkezményeik, veszélyhelyzetek; foldrajzi Ovezetesség megnyilvanulasai;
égitestek latszolagos és valés mozgasai, kovetkezményei.

9-10. évfolyam — anyagi rendszerek és jelent&ségiik; geoszférak felépitése, anyag-

és energiaforgalom, &ramlasi rendszerek; komplex foéldrajzi Ovezetesség;
vilagegyetem, Naprendszer, Fold folyamatai és kovetkezményeik.

A tarsadalmi-gazdasagi tér szervez6dése és folyamatai

7-8. évfolyam — a kulturalis élet foldrajzi alapjai; természeti er6forrasok, gazdasagi
szektorok szerepe; foldrészek, orszagok szerepe a vildggazdasagban; gazdasagi
egylttmukodések.

9-10. évfolyam — demografiai helyzet és urbanizacidé; teleplléshierarchia;

er6forrasgazdalkodas; gazdasagi és tarsadalmi fejlettség terileti kilonbségei;
globalis vildggazdasag mikodése; tarsadalmi-gazdasagi mobilitds; intergalodas.

A foldrajzi tér regionalis szervez6dése

7-8. évfolyam — Magyarorszag és a Karpat-medence foldrajza, nemzeti kultura,
magyarsag, hungarikumok; foldrajzi kdrnyezet és életmdd kapcsolata Eurdpaban
és a tavoli foldrészeken; tipikus tajak.

9-10. évfolyam - regionalis fejlettségkiilonbségek Magyarorszagon, hazank

kapcsolédasa a regionalis, eurdpai és vilag er6terekbe; régidszervezddés; eurdpai
erGtér, az Eurdpai Unio foldrajzi alapjai; a vilaggazdasagban eltéré szerepet
bet6lt6 orszagcsoportok.

Globalis kihivasok

7-8. évfolyam — életminGség kilonbségei; fogyasztdsi szokasok valtozdsa és

életmaod; fenntarthatdsag; védett értékek.

9-10. évfolyam — globalis tarsadalmi, gazdasagi, kornyezeti problémak és

megoldasi lehetGségeik; gazdasagi novekedés, tudatos vasarldi és fogyasztoi
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magatartas, fenntarthatd er6forras-gazdalkodas; felel6s kornyezeti magatartas,

egyéni és szervezett szerepvallalas.

3. A kerettantervek bemutatdasa a foldrajzi-kornyezeti
tudasépités szempontjabol

A kerettantervek miifaji sajatossagai

A kozoktatdsi torvény abbdl a tantervkészitési logikabol indult ki, hogy a Nemzeti alaptanterv
szerint kilonféle tantervi mintdk segitségével késziilnek a helyi tantervek. Am a kozbiilsé
lépés, a tantervi mintak kidolgozasa csak hellyel-kdzzel valdsult meg az 1990-es években. igy
ahany intézmény, annyiféle tanterv alapjan dolgozott, ami sulyos problémakat okozott az
iskolat valtd tanuldk esetében. A haromszintl tantervi szabdlyozas hidanyzé lancszemét
kivantak potolni 1998-ban a minisztériumi kerettantervek kiadasaval (28/2000. (1X.21.) OM
rendelet), amelyet a 2001/2002-es tanévben felmend rendszerben vezették be az oktatas
harom szintjén: az 1., az 5. és a 9. évfolyamon. Iskolatipusonként csak egy-egy kerettanterv
készilt azért, hogy biztositsa az iskolak kozotti atjarhatdsagot, és visszafogja az akkorra
attekinthetetlenné valt tantervi rendszert. Csakhogy ekkor mar sokféle (pl. tankényvkiadok,
egyhazak és villalkozo szellem(l iskolai kozosségek altal kidolgozott) kerettantervet
hasznaltak, ami kovetkeztében csak kis mértékben lett egységesebb az oktatasi, nevelési,
képzési munka az iskolakban. Viszont az érettségi vizsgakovetelmények, a taneszkzdk (nem
a tankonyvek) alapvet6en a minisztérium altal 1998-ban megjelentetett kerettantervekhez
igazodtak csaknem 15 éven at. Csak a Nemzeti alaptanterv 2012-es atdolgozasat kovetGen
készilt Uj kerettanterv az oktatasi kormanyzat irdnyitasaval, amely érvénybe lépését a Nat
bevezetéséhez igazitottak (51/2012. (XIl. 21.) szamu EMMI rendelet) (15-16. dbra). E

kozponti kerettanterv ismét fokozatosan ,felilirja” az 6sszes tébbi kerettantervet.
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K.
Az egyes iskolatipusokban és oktatasi

szakaszokban a kerettantervek tartalmazzak:
* a nevelés és oktatas céljait;

* atantargyi rendszert;

az egyes tantargyak témakoreit, tartalmat;

a tantargyak két évfolyamra vonatkozo6 kovetelményeit
a tantargykozi tudas- és képességteriletek fejleszté-
sének feladatait;

meghatarozzak a kovetelmények teljesitéséhez ren-
delkezésre allé kotelezd, valamint ajanlott idékeretet.”

Forras: Nemzeti alaptanterv

15. dbra. A kerettantervek térvényi hdttere

A pedagodgiai szakaszokra a Kormanyrendelet és e rendelet
alapjan készitett kerettantervek egységes szerkezetiiek.

A kerettanterv a pedagogiai szakaszokra 1 / 2 évfolyamos
bontasban meghatarozza:

a. a kerettantervben meghatarozott tantargyakra érvényes
kozos, atfogo célokat és feladatokat,

. a fejlesztési célok — nevelési teriiletek kapcsoldédasat,

. a kulcskompetenciak és a kompetenciafejlesztés adott
életkori és képzési szakaszban érvényesitendoé feladatait,

. a pedagogiai egységesség és differencialas elveit,

. a miveltségi teriiletekben meghatarozott tantargyak
éves / kétéves oraszamait.

16. dbra. A kerettantervi rendelet

A kerettantervek visszanyulnak a magyarorszagi iskolarendszer hagyomanyaihoz és a
pedagogusok igényeikhez, mufajukban inkdbb hasonlitanak a hagyomanyos tantervekre,
mint a Nemzeti alaptantervre, ezért a tanarok és az egész tarsadalom szamara kénnyebben

értelmezhet6ek. A muveltségi teriletek helyett tantargyakba rendezik a tanuldkkal szemben
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tamasztott kovetelményeket. (Az 1998-as kerettantervekben a tantargyak mellett modulok,
kisebb egységek is voltak, amelyek tartalmat tanitani kellett, de annak szervezeti keretét az
iskoldkra biztak, tananyagat hozzatehették valamely hagyomanyos tantargyhoz, pl. a hon- és
népismeret modult a természetismerethez, a torténelemhez, vagy rovidebb idGszakban
tanitottak.) A kerettantervek meghatarozzak, hogy az egyes évfolyamokon minimalisan hany
orat kell az egyes tantargyak tanitasara forditani (5. tabldzat). Ezen felll az iskolak beldtasuk
szerint, pedagogiai céljaiknak megfeleléen még noévelhetik egy-egy tantargy déraszamat a
szabadon tervezhet6 id6keretbdl. A tantargyi rendszer megadja az egyes évfolyamok
oktatasanak szervezeti keretét. A tantargyakba csoportositott miiveltségi tartalom elvileg a

helyi tantervekben atszervezhet6, ha azt az iskola pedagdgiai programja indokolja,

szikségessé teszi.

Nemzeti alaptanterv (2012)

Kerettantervek (2012)

Ervényessége: 1-12. évfolyam

Ervényessége: 1-12. évfolyam

A kovetelményrendszert 2-4 éves életkori
szakaszokra bontja

A kovetelményrendszert 2 éves szakaszokra
és tartalmi egységekre bontja

A kovetelményeket, a tartalmakat mdvelt-
ségi teriletekben csoportositja

A kovetelményeket, a tartalmakat tantar-
gyakban csoportositja

Javasolt idGkereteket ad meg (%-o0s arany)

Kotelez6 heti 6raszamokat és szabadon
tervezhet6 idGkeretet ad meg

Barmely iskolaszerkezethez illeszkedik

Minden iskolaszerkezeti tipust kilon keret-
tanterv szabalyoz

Az 1-12. évfolyam kozott spirdlis a tan-
anyag elrendezése

K6zépfokon a tananyag koncentrikusan épil
az altalanos iskolai tananyagra

A felhasznalhatd id6keret 60%-ara hataroz
meg a tananyagot

A felhasznalhatd id6keret 80%-ara hataroz
meg a tananyagot

Nem hataroz meg feldolgozasi sorrendet
az életkori szakaszokon belil

Javasol egy tematikus feldolgozasi sorrendet
az életkori szakaszokon beliil

Kovetelményszerkezete
a. BevezetGben — koz0s kdvetelmények
b. Mdveltségi teriiletenként

— altalanos fejlesztési kovetelmények
(alapelvek, célok);

— életkori szakaszonként — részletes
fejlesztési kovetelmények (fejlesz-
tési feladatok, kozmuveltségi tar-
talmak)

Kovetelményszerkezete
a. BevezetGben — koz0s kdvetelmények
b. Tantargyanként

— oktatasi szakaszonként — fejlesztési
feladatok, nevelési célok;

— életkori szakaszonként és témako-
ronként (el6zetes tudas, fejlesztési
célok, ismeretek/fejlesztési kovetel-
mények, kapcsolddas, kulcsfogalmak)

5. tablazat. A Nat és a kerettantervek miifaji jellemzGinek ésszehasonlitdsa
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A 2012-es kerettantervek felépitése

A kerettantervek részletes tartalmanak attekintése alapjan érzékelhet6, hogy a melyek a
kozoktatas fejlesztésének f6 céljai nevelési és képzési terileten (17. dbra). Ezek alapvetben a
Nemzeti alaptantervben megfogalmazottakra pilnek, de hangsulyai némileg kilonboznek,
hangsulyosabb a fenntarthatésag, kornyezettudatossag mint nevelési fokusz, illetve az
europai unios kulcskompetenciak inkdbb mint a tudasépités lehetséges eszkozei szerepelnek

benne, mindig konkrét tananyagtartalmakhoz két6dnek.

Fejlesztési ter. — nevelési célok Kompetenciafejlesztés,
miuveltségkozvetités,
tudasépites
Kulcskompetenciak

Erkolcsi nevelés
Nemzeti azonossagtudat,

hazafias nevelés - Anyanyelvi kommunik.
Allampolgarsagra,demokr. . |degen nyelvi kommunik.
Az Onismeret és a tarsas kul . pMatematikai komp.

A csaladi életre nevelés és technikai komp.

Felel6sségvallalas masok- Digitalis kompetencia
ért, onkéntesség Szocialis és allampolgari
Fenntarthatésag, kornye- Kezdeményezéképesség
zettudatossag és vallalkozoi
Palyaorientacio Esztétikai-miivészeti
Gazdasagi és penzigyi tudatossag és kifej.kép.
Médiatudatossagra nevelés Hatékony, 6nallé tanulas
A tanulas tanitasa

17. abra. A fejlesztési célok haldzata a 2012-es kerettantervekben

A kerettantervek hangsulyozottan arrdl szélnak, hogy mely témakordkkel kell foglalkozni az
egyes évfolyamokon az adott tantargy keretében. A témakorok pedagodgiai és tartalmi
kibontdsa azonban nagyon eltérd a kiilonb6z6 a kélonboz6 kiadasu tantervekben. Az 1998-as
szinte csak témafelsorolas volt. A 2012-es cél- és fogalomrendszert is tartalmaz, a pedagdgiai
folyamat egészében gondolkodik: az el6zményekbdl indul ki, és azt kdrvonalazza, hogy mely
tartalmakon és tevékenységeken, fejlesztési folyamaton keresztiil hova kivanja eljuttatni a
tanuldkat a témakor feldolgozasnak, illetve az életkori szakasz végére. A tantargyi

kerettantervek a tantargyi célok és feladatok meghatarozasa utan kifejtik, hogy mi a tantargy
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szerepe a fejlesztési teriiletekben és a kulcskompetencidkban, valamint, hogy melyek a
tantargy sajatos fejlesztési céljai. A tartalmi rész felépitési elve 19. dbran és annak

értelmezése a 6. tablazatban olvashato.

Eqységes skruktardja Tovabbi fejlesztésele

kerettantervi mappak * Nemzetiségi iskolak

* also6 tagozat

* fels6 tagozat

Fels6 tagozat « négy évfolyamos gimn.
Négy évf. gimnazium » SNI kerettantervek

Hat évf. gimnazium * als6 tagozat enyhén

. L. értelmi fogyatékos tanulok
Nyolc évf. gimnazium szamara

Szakkozépiskola . felscii tagozat erll(yhén e
. értelmi fogyatékos tanulé

Szakiskola S

+ Két tanitasi nyelvii

Also tagozat

18. dbra. A kerettantervi mappdk felépitése, tartalma

Tematikai ) _ ) Ora-
egység PL. A Fold kozmilkus korujez.zte keret

El6zetes tudas
Tantargyi
fejlesztési célok

Kovetelmények — Ismeretek/fejlesztési Kapcsolédasi
kovetelmények pontok

Kulcsfogalmak/
fogalmak

A fejlesztés vart
eredményei
a ciklus végén

19. dbra. A kerettantervek (2012) tantdrgyi kévetelményrendszerének felépitése
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= a tantargy tananyaganak egyik Ot
Tematikai egység , .. = e = = javasolt feldolgozasi

témakore i

id6keret

El6zetes tudds = amely ismeretekkel és készségekkel rendelkeznek mar a tanuldk
Tantdrgyi fejlesztési = azok a tartalmi, képességi elemek, nevelési teriiletek, amelyek
célok megalapozhatdk vagy fejleszthetdk a témakor feldolgozasa soran
Kévetelmények — Ismeretek/fejlesztési kovetelmények Kapcsolatok

= mas tantargyak vagy az
adott tantargy tartalmi és
készségelemei, amelyekre
tamaszkodhat a feldolgo-
zas, vagy majd azok fel-
hasznaljak a témakoérben
megszerzett tudast

= a témakorhoz tartozd ismeretek, készségek, attit(idok,
kompetenciak, esetleg tevékenységek, amelyek teljesitése
elvarhaté minden tanuloétél

(nem minimalis teljesitmény)

= a témakorben el6fordulé legfontosabb fogalmak vagy
Kulcsfogalmak / fogalomkorok, amelyekrél mindenképpen kell tanitani (nem az
fogalmak 0sszes tanitandé fogalom és nem a mindenki altal elsajatitandd
minimalis fogalmak listaja)
A fejlesztés vart = azok az ismeretelemek, készségek és kompetencidk, amelyekre
eredményei a ciklus varhatdan szert tesznek a tanuldk a témakor feldolgozasa soran
végén

6. tabldzat. A kerettantervek (2012) tantdrgyi kévetelményrendszerének
felépitése és értelmezése

A foldrajzi miiveltségtartalom idGkerete az alapképzési szakaszban

A Nemzeti alaptantervben az oktatas alapszakaszaban viszonylag kedvezé a féldrajzi-
kornyezeti tartalmd muveltségi teriiletek id6ardnya, hiszen az Ember és természet 6-10%-
anak hozzavetGlegesen a fele foldrajzi tartalom, igy 3-5% jut ra, és a Foldink —
kornyezetiinknek is van 2-4%-a, ami elvileg lehetG6vé tenné a teljes oktatasi id6keret 5-10%-
anak felhasznalasat foldrajzi-kornyezeti tartalom tanitasara (20. dbra). Ugyanakkor a
kerettanterv javasolt idGaranya ellentmondasban ezzel, hiszen abban minddssze a
természetismeret tantargy oktatdsanak van lehet6sége és idGkerete heti 2 drdban (7.

tablazat).
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Tantargy 1. 2. 3. 4. 5 6. 7. 8 9. 10. 11.
Kérnyezetismeret 1 1 1 1 - — - - = =

Természetismeret
altalanos iskola - - = = 2 2 - - - _
szakiskola 1 1 1
Foldrajz

altalanos iskola - - - - - - 1 2 - -
gimnazium - - - - - - - - 2 2
szakkozépiskola - - - - - - - - 2 1

7. tabldzat. Féldrajzi tartalmu tantdrgyak kételezé minimdlis heti draszama
a kerettantervekben (2012)

Foldiink -
kornyezetiink
2-4% ‘ 5-6. évfolyam
< heti 3 ora!

Ember és

természet

20. dbra. A foldrajzi ismeretek tanuldsdnak lehetséges idékerete a Nat-2012 szerint

A foldrajzi miiveltségtartalom szemlélete az alapképzés szakaszaban

A foldrajzi ismeretek alapozasa alsd tagozatban a kornyezetismeret keretében torténik, ami
a természetismeretben tantargy folytatddik az 5-6. évfolyamon. A két tantargynév mogott
kiilonb6z6 rendszer és tartalom rejtGzik. A természetismeret a természettudomanyos
tantargyakat komplex médon kivanja megalapozni, benne féldrajzi, bioldgiai, kémiai, fizikai
és kornyezettudomanyi alapismeretek kapnak helyet. A kérnyezetismeret integrilt jellegl
tantargy, hiszen a természettudomanyos alapismeretek mellett tarsadalmi (féleg

allampolgari) alapismereteket is tartalmaz. Tehat a kerettantervek tovabbviszik a Nemzeti
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alaptanterv azon alapelvét, hogy a kisgyerekeknek a 6. évfolyam végéig komplex jellegl
megismerésre és alapkészség-fejlesztésre van szikségiik. Az 5—6. évfolyamos tananyag nem
foldrajz, nem is bioldgia, még kevésbé fizika vagy kémia, tehat nem leegyszer(sitett
szaktudomanyok! A  természetismeret ko6z6s logikara felf(izott természeti

alapfolyamatokat, jelenségeket tar a gyerekek elé.

Mely foldrajzi jellegl témak feldolgozasaval foglalkoznak a foldrajzot is alapozo tantargyak?
A felsorolasban zardjelben a javasolt oraszam szerepel, illetve az, hogy ebbdl

hozzavet6legesen mennyi a foldrajzi jellegli ismeret feldolgozasahoz sziikséges idd.

— 1-2. évfolyam: az iskola (8/4), az iskolas gyerek (8/2); mi van a tanteremben? (8/1),
anyagok korilottunk (8/1); idGjaras (8/8).

— 3-4. évfolyam: mennyi idénk van? (7/7); tajékozddas (7/7); lakohelyi hagyomanyok (7/4);
merre megy a hajo? (6/3).

— 5-6. évfolyamon: éallanddsag és valtozas a kornyezetiinkben (9/2), kélcsénhatasok és
energia (9/2), tdjékozddas a valdsagban és a térképen (9/9), a Fold és a vilagegyetem
(9/7), felszini és felszin alatti vizek (8/6), alfoldi tajakon (8/3), hegy- és dombvidékek

(12/4), természet és tarsadalom kolcsonhatasai (6/3).

Egi jelenségek (5)
Tapasztalatok égitestunk anyagairol (6)

lapasztalatok égitestunk felépitésérol (4)

Tapasztalatok égitestunk légkori jelenségeirdl (8)
Tapasztalatok égitestuink felszini jelenségeirdol (8)
Valtozo sikvidéki-eés magaslatl tajak (13)=

A tarsadalm@aidﬂgl tét szervezbdése és folyamata| (7)
A globalis“kihivasok Iok’éys é‘s’fég‘fenahs forrasai

21. dbra. A Natbdl kévetkezé féldrajzi tartalmak az 5-6. évfolyamon
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Szemléletvaltas az 6nallo foldrajztantargy kerettanterveiben

Amikor atgondoljuk a foldrajztanitasra fordithaté oraszamokat (7. tdbldzat), biztosan
megfogalmazddik mindanyiunkban, hogy ilyen csekély id6keretben nehéz tanitdsi-tanulasi
folyamatrdl beszélni. Biztosan le kell szamolni azzal a gyakorlattal, hogy a vildg minden
részérG6l és azonos részletességgel tanit a foldrajztanar. Ehelyett ki kell valasztania
problémakoroket és vezérfonalakat, amelyek segitségével kialakithatja a tanuldkban az
altalanos foldrajzi-kornyezeti szemléletet. A kerettantervek ezt tobbféle mddon probaljak
iranyitani. A topografia-kozpontu foldrajztanulds helyett a modellekben valé gondolkodas
képességének kifejlesztését kivanjak elGsegiteni olyan megkozelitésekkel, mint pl. a tipikus
tajak foldrajza, a tarsadalmi és kornyezeti modellek értelmezése, valamint a foldrajzi
Ovezetesség. E szemléleti valtas csak akkor kovetkezhet be, ha a féldrajztandrok szemlélete
valtozik, mddszertani kulturdja fejlédik, és a tankdnyvek nem csupan logéhasznalatukban
igazodnak a tantervi elvarasokhoz. Ezek hianyat jol példdzza a tipikus tajak foldrajzanak
helyzete, amely noha 1995 6ta kiemelt tantervi kovetelmény, a mai napig nem honosodott

meg a foldrajztanitasi gyakorlatban.

bveze

helyi példa

(taj, orszag)

22. abra. Kiilénbd6zé hierarchiaszint(i regiondlis téri modellek a féldrajztanitdsban
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A mindennapi életben nem a részismeretek halmazadra van sziikség, hanem altalanos
érvényld tudasra, amely képes az aktualis igényeknek megfelel6éen m(ikodésbe lépni a
gyakorlati problémak megolddsa soran. Ezért a téri fogalomrendszer kialakitdsaban nagy
jelent6sége van a tér modellszerli megismerésének, ami a tdjakra, az orszagokra és régiokra,
valamint a foldrajzi 6vezetességi rendszerre vonatkozik a féldrajztanitasban. E regionalis téri
modellek kiilonb6z6 hierarchiaszintlek, a lokalistdl (pl. lakdhelyi taj vagy a lakéhely mint
telepiilés) a globalisig (pl. foldrajzi 6vezetesség) (22. dbra). A legtdbbet a kozbliilsé szinttel, a
regiondlis térmodellekkel foglalkozik a foldrajztanitas, amelyek Onmagukban is eltéré
hierarchiaszintek megismerését célozzak, pl. kontinens — kontinensrész — orszagcsoport —
orszag, vagy kontinensrész (mint természetfoldrajzi egység) — nagytdj (szerkezeti-domborzati
szempontbdl) — orszagok nagytajai. Itt azonban azt is latniuk kell a tanuldknak, hogy a régio,

a tipikus tdj, az orszagcsoport eltéré szempont alapjan képzett egységei a foldfeszinnek.

altalanos = egyedi
nagyobb egység = kisebb egység
nem kiemelni az orszagot a kornyezetébol!

7-8. évfolyam 9. évf. 10. évf.

. kontinens-‘ term.foldr-i| tars.foldr-i

. kontinens ; P A
kontinen- rész példak példak
sek felis-
merése és
megneve-

jelenségekre,

altalanos ismeret | . folyamatokra,
zése osszefiiggésekre

vissza-

utalas visszautalas a

< specialis konkrét
ismeretekre
=

23. dbra. A visszautald tanitdsi-tanuldsi stratégia a regiondlis foldrajzban

Az altalanos iskolai foldrajztanitas tovabbra is alapvetfen regionalis szemléletli, mert a
tanuldk ebben az életkori szakaszban alacsony absztrakcids képességgel rendelkeznek,
elsGsorban konkrét terekben eredményesebben gondolkodnak. Azonban ez nem azt jelenti,

hogy a Fold minden regionalis egységével ugyanabban a megkozelitésben kell foglalkozniuk.
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A kerettanterv a tematikus blokkokban megfogalmazza, hogy mi legyen a feldolgozas f6
szempontja (pl. Azsia a ,legek” foldrésze: Oridstajak és szerkezeti egységek, valtozatos
éghajlat és termdéfoldhiany, vizbGség és vizszegénység kontrasztja; Amerika eltérd szerepl
orszagainak: vildggazdasagi nagyhatalom, felzarkdzo erGterek, banankoéztarsasagok foldrajzi
O0sszehasonlitasa). A térszemléleti alapelv 7-8. évfolyamon linedlisan szUkilg, a tavolitol a
kozeli felé halad (Eurdpan kivili kontinensek — Eurdpa — Magyarorszag). A feldolgozas
soran a visszautald tanitasi-tanulasi stratégia (23. dbra) eredményesebb lehet a mindig
mindent ugyanazon séma szerinti tanulasndl. Lényege, hogy elGszor mindig a nagyobb
téregységgel, az altalanos vonasokkal (pl. foldrészekkel, orszagcsoportokkal) ismerkednek,
majd a kisebbekkel és az egyediekkel (pl. orszagokkal, orszagon belili régidkkal). A szdkiilés
soran a mar megismert altalanos ismeretekre csak visszautalnak, az egyediséget fejtik ki.
Ezaltal nemcsak a mar birtokolt tudasba agyazédik az uj, a frissen szerzett tudas, hanem a
téregység sem szakad ki a kornyezetébdl a gyerekek képzetében. Ehhez kapcsolddik az a cél
is, hogy a foéldrajztanitasnak sikertljon elérni, a tanuldknak legyenek képzeteik az egyes
orszagokrol, tajakrdl, s ezek valdszerlek legyenek. Ne a vaskohaszat és textilipar legyen
képzetik alapja, hanem az életmdd, a szokasok, a kultura, valamint természetesen ezek
okai és kovetkezményei. A haza foldrajzat is problémakordkben csoportositva tanuljak (pl. a
magyar mez6gazdasag az eurdpai integracidoban és a globalis gazdasagban, a huzdagazatok
és a tudasipar lehetGségei, a tranzitjelleg). A 8. évfolyam végéig a tanuldknak atfogd
képzettel kell rendelkezniik a vilagrél, kerek egész ismeretrendszert és hozzajuk kot6dé
készségeket kell birtokolniuk, hiszen a kerettantervek bevezetésével ismét jelentGs
hanyaduk (akik szakiskolaban folytatjdk tanulmanyaikat) ekkor befejezi foldrajzi

tanulmanyait.
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Sl Természetfold-
4

rajzi jellemzéi,
eroforrasai
Terulete Milyen lehetéséget
kinal a tars-nak?
g Gazdasagi élete

Tort., tars- csak a
legjellemzébbek!

gazd-i multja
Hogyan befo- N
lyasolta a tars- telepulései
gazd. élet
kialakulasat?

Népessége,

4

Kornyezeti all.

24. dbra. Az orszagok foldrajzi jellemzésének szempontjai

Ugyancsak a modellszemlélet erdsitését célozza, hogy a regiondlis foldrajzi tanulmanyok
el6tt altalanos foldrajzi alapozassal indul a foldrajztanulas (kb. 20 6ra; a szilard Fold anyagai
és folyamatai, a foldrajzi Ovezetesség alapjai, gazdasagi alapismeretek, 25. dbra). A
kerettanterv tehat szakit azzal a hagyomanyos tananyagfeldolgozasi elvvel, hogy az altalanos
foldrajzi fogalmakat, alapfolyamatokat és 6sszefliggéseket a regionadlis anyagba agyazottan,
epizédszerlien tanitjuk. Ehelyett ezek egyszer( atlatasat szeretné elérni, hogy a regionalis
tartalmakat a tanuldk a foldrajzi alaplogikai haldba illeszthessék. A tapasztalat szerint
ugyanis a tanuldok nem tudjdk értelmezni az egymds utani orakon tanult kiilonboz6
éghajlatokat, ha nem ismerik a szélrendszereket, a foldrajzi vezetesség lényegét és terileti
elrendez6désének elveit, nem értik meg a kontinensek fejl6dését, ha nem ismerik a
hegységképzddési folyamatokat, és az orszagok gazdasagi helyzete, annak mér6szamai is

felfoghatatlanok, ha nincsenek alapvet6 kézgazdasagi ismereteik.
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osszesen min. 111 éra (2+1)

Alapismeretek — kb. 20 é6ra

jellemz6: megfigyelés, vizsgalédas
» Aszilard Fold anyagai és folyamatai
» Foldrajzi ovezetesség
» Gazdasagi alapismeretek

7. évfolyam — Tavoli foldrészek

8. évfolyam — Eurépa és Magyarorszag
Megkozelitésmod: életmodd, kultura — szemléletformalas
Regionalis tartalmak a kozépiskolaban is!

25. dbra. A foldrajztantargy 7-8. évfolyamos tartalma a kerettantervben

A foldrészek foldrajzanak tanulmanyozasa elG6tt sziikséges, hogy a tanuldk tapasztalati Uton
(megfigyelések, vizsgalatok soran) megismerjék a kornyezetet, szlikebben a szilard Foldet,
foldkérget felépité anyagokat, annak érdekében, hogy értelmezni tudjak a foldfelszin
folyamatos valtozasait a geoldgiai és a foldrajzi er6k érvényre jutdasanak eredményeként,
értsék annak okait és kovetkezményeit (26. dbra). A foldfelszini folyamatok megértéséhez a
foldtorténeti id6szemlélet elsajatitasa is szikséges. Mindezek alapozasa alapvetéen a 7-8.

évfolyamon torténik.

Hasonléan a kéregfoldrajzi ismeretekhez, a foldrajzi Ovezetességi rendszer elemeinek
megértetése is a 7-8. évfolyamos foldrajzoktatds alapfeladatai kozé tartozik (27. dbra). Az
éghajlatalakitd tényez6k és érvényesiilésilk megismerésén keresztil vehet az ut a foldrajzi
Ovezetek, Ovek és egyes teriiletek foldrajzi-kornyezeti jellemzGinek, az elemek kozotti
kapcsolatok megértéséhez, amely igazan a regiondlis példakon keresztiil nyer értelmet a 13-
14 éves tanuldk szamara. Olyan ez szamukra ebben az id&szakban, mint egy lyukas vaz,

amelyben egyre tobb lyukat tomink be, téltink meg tartalommal.
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Felfedez6
megismerés
e A kornyezet : e Foldtorténeti
anyagai (asvanyok, . * Folyamatos idéskala
kézetek, ércek, - valtozasok a
mesterséges geoldgiai és a
anyagok) foldrajzi erék

¢ Kontinens-
fejlodés
harcanak

Megfigyelés, eredményeként

vizsgalodas

Folyamat

26. dbra. A szildrd F6ld anyagai és folyamatai témakdr logikdja az dltaldnos
iskolai kerettantervben

* Eghajlatot alakité és B "« Aregionalis
modosité tényezdék e Ovezetek foldrajz soran

* Eghajlati diagram és ||  modellszeriien feldltoztet-
térkép olvasasa i kiemelhet6 hetd vaz

* Ervényesiilése elemei (ovek,

teriiletek
valogatas)

27. abra. A foldrajzi 6vezetesség alapjai témakoér logikdja az dltaldnos iskolai
kerettantervben

A foldrajzi 6vezetességi rendszer rendszerszer( értelmezése mar a kozpiskolaban torténik,

csakugy, mint a gazdasagi alapelemekbdl a gazdasdgi rendszer egészének Osszerakasa a
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tanulok fejében (28. dbra). Altaldnos iskoldban a koznapi életbdl vett példakban és
helyzetelemzésekben, bemutatasokban ,kicsiben” ismerik meg amindazt, ami ,nagyban”
torténik a gazdasagi életben, az orszagokban vagy a globalis a vildggazdasagban. Erre
elsGsorban azért van szikség, hogy a tanuldk értsék, amirGl szo6 van a foldrészek vagy az
orszagok tarsadalmi-gazdasagi életének feldolgozasa sordn, a statisztikai mutatok ne csak
Ures tények legyenek, hanem el tudjdk képzelni a tények mogotti folyamatokat, azok
mechanizmusat, mozgatéit és kovetkezményeit, mert a tények mulanddk, a helyesen
felismert ok-okozati Osszefiiggésekbdl viszont értelmezheté a folytonosan valtozo vilag,

annak tarsadalmi és gazdasagi folyamatai, tendenciai.

Kapcsolatok

¢ Hogyan
=2 2hilont5a cgyén cletben
* Pénziigy szinteken ogzza'gokban? ’
Koznapi # - Helyzet-

helyzetek : " gyakorlatok
elemzése

28. dbra. A gazdasdgi alapismeretek témakér logikdja az dltalanos
iskolai féldrajzoktatdsban

Ugyancsak szemléleti kérdés, hogy a féldrajztanitasnak végre tul kell jutnia a puszta
ténymegallapitasokon, a leiré jellegli bemutatdssal szemben a Fold kisebb-nagyobb
teriiletegységeit a természetfdldrajzi adottsagokbdl kovetkez6 gazdasagi élet meglattatasan
tul gazdalkodasi és kornyezeti szempontbdl, a fenntarthatdsag kérdéseinek szaktudomanyos
alapon és szemlélettel valé atgondolasaval kell feldolgozni, feldolgoztatni. A megismerési

folyamatban az ismeretek passziv befogadasaval szemben az aktiv tudaszerzésre
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helyez6dott a hangsuly, amiben kitlintetett szerepe van a tapasztalati, és ezzel
Osszefliggésben az élményalapu tanulasnak (29. dbra), valamint a tevékenykedtetd
modszerek a korabbinal |ényegesen nagyobb aranyud alkalmazasanak (30. dbra). E
maodszereknek — az eredményesebb tudasszerzés elGsegitése mellett — jelentls szerepiik van
a természettudmanyos ismeretszerzés természetének megismerésében, logikajanak
megismerésében, amelynek hidnydban eredménytelen a kdzépiskolai természettudomanyos

tudasszerzés, tudasépitkezés folyamata.

Anyagvizsgalat (kozet, asvany, talaj, viz, levegod)

Tapasztalati megismerés

Kooperativ és kollaborativ

maodszerek, halozati tanulas

Esetelemezés, esetmaddszer

Médiapedagodgiai modszerek - médiumok (sajto,
kiallitas, tévémlisorok) feldolgozasa
Dramapedagdgiai modszerek

29. dbra. A foldrajztanulds kiemelt tevékenységei a kerettantervekben

A tanulasrdl alkotott felfogas jelentds atalakuldson (paradigmavaltason) ment keresztil
az idék folyaman. Kezdetben az élet iskolajaban spontan tanulas és szocializacio zajlott, a
tanuldsra iranyuld magatartasok (pl. préobalkozasos tanulds, utdnzas és mintakovetés)
nemzedékrél nemzedékre oOroklGdtek. A kozépkortdl, a szervezett iskolai oktatas
meginduldsatél kezdve a tanulas kizarélag a masok altal feldolgozott ismeretek
elsajatitasat jelentette, elsGsorban a megszerzett informacidk taroldsara iranyult. Tehat a
verbalis pedagdgia idGszakaban a tanulénak nem volt mas dolguk, mint megtanulni

(lehetdleg sz06 szerint) a dogmatikus rendszerekbdl (pl. a Biblidbdl, a gorog filozofiai
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projekt-

.0
" 7 3
modszer %, e
Q. ¢
produktum) iy 0%
S <3
prezentacio e, "‘)Q.
L)
P2 GJ‘ }o
felfedeztet6 *
targy
probléma-
alapu
kutatasalapu
stratégia

vizsgalat, kisérlet

30. dbra. A tevékenykedtetd modszerek hangsulya a keret-
tantervek foldrajzi-kérnyezeti tartalmaihoz kétve

iskolaktdl vagy az eposzokbdl) eredeztetett ismereteket. A 17. szazadtdl, de talan helyesebb
ugy fogalmazni, hogy Comenius mikodésétsl kezdve kezdték felismerni a verbalisan
kozvetitett és befogadott ismeretek mellett az érzékszervi megismerés fontossagat is.
Azonban a szemléltetés itt nemcsak maédszer, hanem az ismeretszerzés alapvetd elve is volt,
miszerint lehet6vé kell tennie a tanuld taldlkozast a valdsagos viladggal. igy az ismeret
iskolajat felvaltd szenzualista pedagdgia az induktiv ismeretszerzésre helyezte a hangsulyt, a
kozelit6l a tavoli felé, az egyszer(itél a bonyolult felé, valamint az egyedit6l az altalanos, a
konkréttol az absztrakt felé vezette megismerési folyamatot. Ez az empirikus ismeretszerzési
logika a mai napig jelen van féldrajzi tanterveinkben, alapja a linearisan taguld térszemlélet-
fejlesztésnek és a foldrajzi tananyagstrukturanak. Csak tobb mint két évszazad multan kerilt
a pedagogiai iranyzatok fokuszaba a gyermek természete, amely fejlédésének feltétele a
tapasztalds. A Piaget pszicholdgiai alapvetésein és instrumentalizmus filozéfia nyomdan
kibontakozo cselekvéspedagdgiai iranyzat hatasara terjedt a nézet, hogy a tanuldnak nem az
a dolga az iskoldban, hogy elszenvedje a rd iranyuld tanitas folyamatat, hanem hogy sajat
tapasztalatai alapjan jusson strukturalt tudashoz. A masik oldalrdl nézve, a tanarnak nem az
a feladata, hogy feldolgozottan nyujtsa a tananyagba burkolt valésagot a tanuldknak, hanem

hogy kozvetitsen a tananyag és a tanuldk kozott.
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Az emberi értelem mikodését informaciofeldolgozasként értelmezé korai kognitiv
pszicholdgia és a cselekvéspedagdgia hatdsara a 20. szazad kdzepén a tanulasi folyamat Uj
megyvildgitasba kerilt. Lényegét nem az ismerethalmaz megszerzésében, hanem az altalanos
ismeretszerzést és ismeretkezelést lehetévé tevé képességek, majd kompetencidk
kialakitasaban, fejlesztésében taldlta meg (kompetenciapedagdgia). A tudast a
tényismeretekre vonatkozo ,mit?” (deklarativ tudas), az ismeretek manipulalast lehetévé
tevé ,hogyan?” (procedurdlis tudas), a tudas alkalmazasara vonatkozé ,hol?-mikor?”
(szituativ tudds) és az ismeretek forrasara vonatkozd ,kit6l?” kérdésekre vélaszt add
elemekre épiti. A konstruktivista pedagogia felfogasa szerint a tanitas célja nem a szimpla
tudasatadas, hanem feltételek biztositasa ahhoz, hogy a tanuldk tudasa személyes
konstrukciékon keresztil jojjon létre. A természettudomanyos oktatds soran az
ismereteknek a kritikus gondolkodas bazisaba kell beépilnitik azaltal, hogy a tanulé motivalt
ebben az ismeretalkalmazasban. Tanuldsfelfogasa a deduktiv utat kdveti, hiszen a tanuldk
meglévé tudasabdl indul ki, majd altalanositdsok és absztrakciok segitségével egyre
Osszetettebb tudasrendszerek alakulnak ki. Ez az ut akkor jarhatd, ha a tanulds folyamataban
szerzett Uj informéaciok a gyerekek meglévé tudasdhoz kotheték. Am ha azzal éppen
szemben allnak, akkor a konceptudlis valtas elGidézésére van szikség, vagyis a tanuldkat

szembesiteni kell a valdsag és a latasmaddjuk kozotti ellentmondassal.

Mivel a tevékenykedtetd tanitasi-tanuldsi modszerek alkalmazasa a foldrajztanitasban még

nem elterjedt, ezért kovetkezzen e mddszerek lényegének révid ismertetése.

Problémaalapt tanulas

A problémaalapu tanulas (,problem-based learning”, PBL) sordan a tanuldk altalaban
kiscsoportokban dolgoznak egy a tananyagra épiil6, de valds életbsl vett probléma
megoldasan, vagyis a tananyag a tanuldk szamdara fontos problémakba agyazodik, nem
feltétlenlil igazodik a szaktudomanyos ismeretrendszer belsé logikajahoz. A didkok a
probléma megoldasahoz sziikséges informacidk megtanuldsa el6tt ismerkednek meg a
problémaval, és nem az elsajatitott tudas gyakorlasa céljabdl kell kiilonb6z6 életszerl
problémakat megoldaniuk. Noha a probléma a tanulas tartalmi Iényege, azt nem feltétlendl

oldjak meg, nem a végeredmény a fontos, hanem az, hogy el6zetes ismereteikre és
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tapasztalataikra épitve feltarjak a problémaban rejlé ok-okozati Osszefliggéseket, és ezek
ismeretében stratégidkat alkossanak a probléma megoldasara. A tanar terelgeti 6ket a
stratégiaalkotasban, 6sztonzi, hogy minél tobbet és kilonb6z6 szempontut fogalmazzanak
meg. A tanulasi feladat végkifejlete az okoskodas feltarasa, tehat annak bemutatasa, hogy
hogyan gondolkodtak és milyen jobbnal jobb stratégidkkal gondoljak megvalaszolni vagy

megoldani a kiindulasi problémat (31. dbra).

Analizalas

blé blé Ok-okozati
RO sha AL emi- osszefiiggések Stratégiak
azonositasa Osszetevok

5 : feltarasa
- elGzetes tudas

31. dbra. A problémaalapu tanulds folyamata (Réti M. 2011 alapjan)

Kutatasalapt tanulas

A vildg megismeréséhez sziilkséges tények feltarasara, megszerzésére iranyul a kutatdsos
stratégia, amely a megismerés maddszereivel foglalkozik. Kutatasos feladat minden, amiben a
szikséges tények nem allnak egészében rendelkezésre vagy nem tanulmanyozhatok,
elemezhet6k, hanem a tanuldknak kell kivalasztaniuk a megfelel6eket. Megoldasa arra tanit,
hogy miként juthatunk az éppen szikséges informacidkhoz, hogyan rogzithetjik és
rendezhetjik szamunkra értelmes egésszé, hogyan hasznalhatjuk fel azokat. A kutatasalapu
tanulas alapja egy konkrét probléma, aminek a megoldasara a tanuldk, elGzetes ismereteik
birtokdban vizsgalatot terveznek. Nem az a lényeg, hogy mit tanulnak, mit gondolnak, hanem
az, hogy hogyan gondoljak, vagyis a dolgok tanulasi folyamatan van a hangsuly (32. dbra).
Tanulas kozben a tanuldk megértik a fogalmakat s a folyamatokat, az ismeretelemek
szintetizalasaval mélyul a tudasuk, gazdagodnak az azokkal kapcsolatos attitlidjeik, és
megértik a természettudomanyos megismerés lényegét. A természettudomanyos tantargyak
tanitasi folyamatdban a kutatdsos stratégia leggyakrabban a ,kisérletezést” jelenti. A
gyakorlatban kisérletekrél, kisérletezésr6l beszéliink, pedig valéjdban valtozatos
megismerési modszerekrdl (megfigyelés, vizsgalddas, kisérletezésig) van szé a tanuldk

életkori sajatossagaival 6sszefiiggésben.
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Probléma-

—_—— Adatgy(ijtés Analizis Kovetkeztetés
meghatdrozas
a kutatandé meg- a lehetséges infor- a megtalélt infor- a megoldasok meg-
hatarozasa és megfo- macidk dsszegydjtése mécidk vizsgalata, hatarozésa az ere-
galmazésa kérdés vagy az adott teriiletrél a megvitatasa és deti problémahoz
hipotézis formajaban megfelel6 forrasokbdl megmagyarazasa viszonyitva

32. dbra. A kutatds folyamata (http://www.worksheetlibrary.com/teachingtips/inquiry.htm|
alapjdn)

Dizajnalapu tanulas

A dizadjalapu tanulasnak az a moddszertani logikdja, hogy a tudasszerzés akkor a
legeredményesebb, ha a tanulé nem készen ismeri meg a dolgokat (targyakat, kdrnyezeti
elemeket, folyamatokat), hanem egy konkrét dolgot meg kell terveznie és meg is kell
alkotnia (33. dbra). Az alkotas altaldban egy modelltargy (pl. makett, terepmodell, mikodé
modell) vagy egy infografika. A tervezés soran megismerhet6 a dolog lényege, levezethetdk

egyedi tartalmi elemei, és nyilvanvaléva valnak a tobbi dologtdl elvalasztd kilonbségek.

Témavalasztas

Feladat- S——
azonositas Tervezés Alkotas Ertekelés Ujratervezé Térgyi alkotas
33. dbra. A dizdjnalapu tanulds folyamata
Projektmoddszer

A projektmoédszer nem stratégiaalkotds, hanem a tanuldk konstruktiv felfedezé
tevékenysége, amely a tudasb@vitésen és a kozos kutatas-keresés élményén alapszik (34.
dbra). Az egyitt tevékenykedd és gondolkodd projektcsoportnak nemcsak elméleti
eredményre kell jutnia, hanem az elvégzett munka eredményének targyiasulnia kell, a
projektmunka végére egy kézzelfoghatd alkotas (pl. targy, domborzatmodell, térkép,

folydirat) szuletik.
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Tervkészités

Informacidgydijtés Belsd értékelés Kils6 értékelés
A Ko6z0s alkotas K6z0s alkotas
Feldolgozas 3 " Kovetkeztetés
8 Feldolgozas . B A

34. dbra. Tanuldsi algoritmus a projektmodszer alkalmazdsakor

Felfedeztet6 tanulas

A gondolkodas fel6l nézve, a tanulds valamely struktura, azaz a tananyagban rejlé mélyebb
Osszefliggés elsajatitasa érdekében torténik, az aktudlis anyagrdl atvihet6 egy masikra, vagyis
alkalmazhatd. A tanitasi gyakorlatban a kivalasztott strukturak megtanitasara leginkabb a
problémamegoldd gondolkodas modszere alkalmas, hiszen a problémamegoldas soran arra
kényszerilnek a tanuldk, hogy egy-egy Uj helyzetben mar ismert sémakat,
gondolatmeneteket alkalmazzanak. Azokat azonban csak atalakitasukat kovetSen tudjak
felhasznalni. Tehat a felfedezteté tanulasi stratégia alkalmazasakor gondolkodni kell,
lehetévé valik, hogy a tanuldk meglévs tudasa és az Uj helyzet taldlkozasabdl valami Uj,
magasabbrend( tudas szilessen. A mddszer tehat helyzetbe hozza a tanuldkat azaltal, hogy

olyan szituaciokat alakit ki, amelyben aktiv részesei a probléma megoldasanak (35. dbra).

Tapasztalat

; it pé Altaldnositas Modellalkotds izsgaléda
konkrét helyzetben Konkrét példa Vizsgalédas
ijeire Helyze:cfellsmt?rtfs, Val:?mely séma Sefma/n:lt{dell Ertékelds
problémafeltaras kikeresése atalakitasa
Uj (magasabb- Uj séma Séma alkalmazasa
rend() tudas kialakitasa i helyzetben

35. dbra. A felfedeztetd tanitdsi-tanuldsi stratégia modellje

A felfedeztet6 tanulds folyamatdban négy tevékenységtipus terjedt el (Réti M. 2011 és
Nagyné 2010):
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— problémakozpontld tevékenységek (egy kérdéskor komplex rendszerének
feltardsara);

— kutatasalapu informacidgydijtés (féleg tanuldi vizsgaldodasok és kisérletek soran);

— 0Onszabalyozd tanulasi ciklusok (a tanuldk nagyobb felelGsségvallaldasa a tanuldsuk
irant);

— kommunikacio (,talking science”) (a modellalkotas folyamataban az érvelés és a vita,

a folyamat végén az eredmények bemutatdsa).

A foldrajztantargy térbeli rendezo elve és tartalma

A foldrajzi ismeretek elrendezése az altalanos iskolai kerettantervekben linearis elvet kovet.
A kornyezetismeret és a természetismeret orakon linearisan tagul a tér a tanuldk elGtt,
hiszen kozvetlen kornyezetik, lakéhelyik, megyéjik, majd hazank tdjainak foldrajzi
folyamataival ismerkedtek meg konkrét példakon keresztiil. Ek6zben a megfigyeléseknek van
a legfontosabb szerepiik, hiszen ez az alapkészség-fejlesztés id6szaka. 7-8. évfolyamon —
mint ahogy az el6z6 részben lathatta — folytatddik a foldi térrel valé ismerkedés linearis elve,
csakhogy ekkor egyre szlikiil tér, amellyel ismerkednek: el6bb a tavoli foldrészek, majd
Eurdpa és végil a Karpat-medence (benne hazank) és tajainak egyre specialisabb foldrajzi
adottsagait, alapfolyamatait és azok okait ismerik meg. Tehat az altalanos iskola végére
attekint6 képet kapnak a gyerekek a Fold kontinenseirdl, jelentGsebb orszagcsoportjairdl és
néhany kiemelten fontos orszagardl. Ezek az ismeretek a kdzépiskoldban mas logika szerint
keriilnek el6, hiszen ott els6dlegesen mar nem a regiondlis, hanem a koncentrikus elv
érvényesiil. A tanuldk a Fold egészére vagy nagyobb részeire vonatkozé foldrajzi-kornyezeti
folyamatokkal és 6sszefliggésekkel ismerkedtek meg tulajdonképpen az altalanos természet-

és tarsadalom-foldrajzi — és nem regionalis — rendezGelvek alapjan.

A foldrajztantargy f6 témakorei a kerettantervekben (zardjelben a feldolgozasukra javasolt

Oraszam):

— 7-8. évfolyam: a szilard Fold anyagi és folyamatai (8), a foldrajzi Ovezetesség alapjai (7),
gazdasagi alapismeretek (5); Afrika és Amerika (14), Azsia (10), Ausztralia, a sarkvidékek
és az écednok (4); Eurdpan altaldnos foldrajza (5), Eszak- és Mediterran-Eurdépa (5),

Atlanti-Eurdpa (6), Kelet- és Kozép-Eurdpa (7), a Karpat-medencevidék (5), a hazankkal
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szomszédos orszagok (6); hazank természeti és kulturdlis értékei (5), Magyarorszag
tarsadalomfoldrajza (10).

— 9-10. évfolyam: kozmikus kérnyezet (7); a foldi tér abrazolasa (6); a Fold szerkezete és
folyamatai (14), a légkor (11), a vizburok (11); foldrajzi ovezetesség (12); tarsadalmi
folyamatok a 21. szdzad elején (6), a vilaggazdasag jellemz6 folyamatai (11); helylink a
Karpat-medencében és Eurdpaban (14); a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés regionalis
kiilonbségei Eurdpaban (14); az Eurdpan kivili kontinensek, tajak, orszagok tarsadalmi-

gazdasagi jellemzéi (14); globalis kihivasok, a fenntarthatdsag kérdéjelei (10).

A Magyarorszag foldrajza témakor mindig jelentls részét képezi az 4altalanos iskolai
tananyagnak azon tantervi esetekben kilondsen, amikor a kdzépiskolaban mar nem minden
tanuld tanul foldrajzot. A jelenlegi tanterv ilyen, hiszen a szakiskoldban nincs 6nalld
foldrajztantargy. A haza természetfoldrajza Karpat-medencei keretekben keril feldolgozasra
a hagyomanyos felosztas szerint (felszin, éghajlat, vizrajz stb.), de a gazdasagi élet
megismerése problémakorok koré csoportositva torténik (36. dbra). A tarsadalmi-gazdasagi
folyamatok aztdn gimnaziumban és szakkozépiskolaban kerlilnek 3agazati rendszer(

kibontasra.

Magyarorszag gazdasagfoldrajza - problémacentrikus

A magyar gazdasdg fébb miikodési teriiletei
Az atmeno forgalom jellemzéi és infrastrukturaja
A térben és szerkezetében valtozo kiilgazdasagi kapcsolatok

Az idegenforgalom szerepe a gazdasagban, elérd jellegli korzetei
(okozati és prognosztikus bemutatas)

Hagyomanyos mez6gazdasagi termékek, élelmiszerek, ételek;

a hagyomanyok féldrajzi alapjai

A magyar mezdégazdasag helye a globalis gazdasagban, eurépai
integracidoban

A huzdéagazatok (autdipar, gyogyszeripar, kommunikacids agazat)
szerepe, jovobeli lehetGségei

A tudasipar feltételei és jellemzése; az ipari és infoparkok szerepe

36. abra. A Magyarorszag féldrajzanak uj szemléletii tartalmi egységei az dltalanos
iskolai kerettantervben
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