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  1  
 A TÉRSZEMLÉLET 
ALAKÍTÁSA 
________________________________________________________ 
 

 

A földrajz ǘŀƴǘłǊƎȅ ŀƭŀǇǾŜǘǃŜƴ ƪŞǘŦŞƭŜ ƳŜƎƪǀȊŜƭƝǘŞǎōŜƴ ǾƛȊǎƎłƭƧŀ ŦǀƭŘƛ ƪǀǊƴȅŜȊŜǘǸƴƪŜǘΥ 

ǘŞǊōŜƭƛ Şǎ ƛŘǃōŜƭƛ ǀǎǎȊŜŦǸƎƎŞǎŜƛōŜƴΣ változásaiban. Ebben a fejezetben megvizsgáljuk, hogyan 

ŦŜƧƭǃŘƛƪ ŀ ǘŞǊōŜƭƛ ŜƭƛƎŀȊƻŘłǎ ƪŞǇŜǎǎŞƎŜ ƎȅŜǊƳŜƪƪƻǊōŀƴΦ 9ƴƴŜƪ ƳŜƎŦŜƭŜƭǃŜƴ ōŜƳǳǘŀǘƧǳƪ 

azokat a módszertani elveket és megoldásokat, amelyek támogatásával hatékonyan 

ŦŜƧƭŜǎȊǘƘŜǘǃ ŜȊ ŀ ƪŞǎȊǎŞƎǘŜǊǸƭŜǘ ŀ Ŧǀldrajztanulástanítás folyamatában. 

 
 

1. A TÉRI INTELLIGENCIA C9W[p5;{9 GYERMEKKORBAN 
 

________________________________________________________ 
 
 

1.1. A vizuális intelligencia és a téri képesség 

 

A földrajznak mint iskolai tantárgynak a ƭŜƎŦǃōō ŦŜƭŀŘŀǘłǘ ƘŀƎȅƻƳłƴȅƻǎŀƴ ǵƎȅ ƘŀǘłǊƻȊǘǳƪ 

meg, hogy képessé kell tennie a tanulókat a térben való megbízható eligazodásra. Csakhogy 

ŜȊ ŀȊ ŜƭƛƎŀȊƻŘłǎƛ ƪŞǇŜǎǎŞƎ ƴŜƳ ŜƳŜƭƘŜǘǃ ƪƛ ŀ ǘŀƴǳƭƽƪ ƪƻƳǇŜǘŜƴŎƛŀǊŜƴŘǎȊŜǊŞōǃƭΣ ƛƴǘŜƭƭƛ-

genciájából. Az intelligencia1 egyik ς a földrajztanítás szempontjából ŀƭŀǇǾŜǘǃ ς ǀǎǎȊŜǘŜǾǃƧŜ a 

vizuális (téri)2 intelligencia. Magában foglalja azt a képességet, amely által a vizuális 

észlelésen keresztül pontos képet tudunk kialakítani a fizikai világról, a bennünket körülvevǃ 

ǘŞǊǊǃƭ, illetve képesek vagyunk ezt a képzetet gondolatban vagy a valóságban átalakítani 

(Gardner, H. 1993). A fejlett téri intelligenciával rendelkeȊǃ gyerekek vizuális megközelítések-

kel (pl. ábrák, diagramok, fényképek, modellek, animációk és filmek által szerzett 

információk segítségével) tanulnak eredményesen, és vizuális nyelveken könnyebben fejezik 

 
1 Intelligencia: röviden megfogalmazva: általános, globális értelmi képesség (Binet), hosszabban: globális képesség, amely 
ƭŜƘŜǘǃǾŞ ǘŜǎȊƛ ŀ ŎŞƭǎȊŜǊǼ ŎǎŜƭŜƪǾŞǎǘΣ ŀ ǊŀŎƛƻƴłƭƛǎ ƎƻƴŘƻƭƪƻŘłǎǘ Şǎ ŀȊ ŜǊŜŘƳŞƴȅŜǎ ōłƴłǎǘ ŀ ƪǀǊƴȅŜȊŜǘǘŜƭ όWechsler, D.).  
2A pszichológiai és pedagógiai szakirodalomban a vizuális (téri) intelligencia fogalmat használják Gardner, H. munkássága 
nyomán, ŘŜ ƳŀƎŀ ŀ ǎȊŜǊȊǃ ƛǎ ƪŜǘǘǃǎ ƴŞǾǾŜƭ ƛƭƭŜǘǘŜ ǘǀōōǎȊǀǊǀǎ ƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴŎƛŀƳƻŘŜƭƭƧŞōŜƴΦ ! ŦǀƭŘǊŀƧȊǘŀƴƝǘłǎ ǎȊŀƪƳƽŘǎȊŜǊǘŀ-
nában ς tudományterületünk tárgya és a hagyományok okán egyaránt ς a téri intelligencia megfogalmazás indokolt, azért a 
ƪŞǎǃōōƛŜƪōŜƴ ƝƎȅ ƻƭǾŀǎƘŀǘƽΦ 
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ki magukat, mint verbálisan. Szívesen használják a gondolati térképezési stratégiákat, a 

problémákat pedig vizuálisan vagy tapasztalati úton oldják meg. Térbeli intelligenciájuk 

leginkább akkor fejlǃdik, ha a tanulás során mentális térképeket alkothatnak, a tartalmakat 

és a terveiket vizuálisan rendezhetik (pl. grafikus szervezǃkkel3), két- és háromdimenziós 

modellekbǃl szerezhetnek információkat, lehetǃséget kapnak mǼvészi kifejezésekre (pl. 

ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ábrázolások, textúrák, minták, médiumok) és természetbǃl származó elemek 

kreatív felhasználására (pl. úti térkép készítése az út során összegyǼjtött kavicsokból). 

Szívesen mutatják be alkotásaikat másoknak (pl. projektmunka során vagy portfólióként), és 

igénylik azokról az érdembeli tartalmi és a kivitelezésre vonatozó visszajelzéseket. 

 

 
 

Az intelligencia kategóriái (Kagan, S. alapján szerk. Makádi M.) 

 

A pedagógiai gyakorlatban azonban ritkán használjuk az egyes szaktárgyakhoz kapcsolódó 

tanítási-tanulási folyamat céljaként a tériintelligencia-fejlesztés megfogalmazást, inkább a 

téri képességŜƪǊǃƭ és azok ŦŜƧƭŜǎȊǘŞǎŞǊǃƭ beszélünk. Azokról az egymással ǀǎǎȊŜŦǸƎƎǃΣ 

łƭǘŀƭłƴƻǎ ƪŞǇŜǎǎŞƎǀǎǎȊŜǘŜǾǃƪǊǃƭΣ ŀƳŜƭȅŜƪ ŀƭŀǇƧłƴ ŦŜƭ ǘǳŘƧǳƪ ŘƻƭƎƻȊƴƛ ŀ ǘŞǊƛ ƛƴŦƻǊƳłŎƛƽƪŀǘΣ 

képesek vagyunk kódolni ŀ ǘŞǊƛ ƛƴƎŜǊŜƪŜǘΣ Şǎ ŀƳŜƭȅŜƪ ƭŜƘŜǘǃǾŞ ǘŜǎȊƛƪ ŀȊ ƛƴŦƻǊƳłŎƛƽƪ 

felidézését, összehasonlítását és átalakítását (Haanstra, F. H. 1994): 
 

¶ térbeli relációk létesítése és érzékelése  ᵄ a térben a ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ǎȊǀƎŜƪōǃƭ ƭłǘƻǘǘ 

tárgyak azonosítása, felismerése elmozdításuk után; 

¶ képzeleti mozgatás  ᵄ  az emberi test saját helyzetéhez viszonyított jobb és bal irány 

megkülönböztetése; 

¶ térbeli észlelés  ᵄ  a vízszintes (Ŝƭǃǘǘ-mögöttύ Şǎ ŀ ŦǸƎƎǃƭŜƎŜǎ (alatt-felett) érzékelése; 

¶ mentális forgatás  ᵄ  a két- vagy háromdimenziós tárgyak gondolati elforgatása; 

¶ vizualizáció  ᵄ  egy objektum mentális képének megalkotása; 

¶ térbeli tájékozódás  ᵄ  a ƪǀǊǸƭǀǘǘǸƴƪ ƭŞǾǃ valódi vagy az elképzelt térben való 

ŜƭƛƎŀȊƻŘłǎΣ ƻƭȅŀƴ ǘŞǊōŜƭƛ ŜƭǊŜƴŘŜȊǃŘŞǎ ŦŜƭŦƻƎłǎŀ. 
 

 
3 ! ƎǊŀŦƛƪǳǎ ǎȊŜǊǾŜȊǃƪkel a Tanulási-tanítási technikák a földrajztanításban ŎƝƳǼ tankönyvünkben foglalkozunk részletesen 
(Makádi M. szerk. 2013, pp. 44ς76.) 

http://geogo.elte.hu/segedanyagok/tankonyvek/47-tanulasi-tanitasi-technikak-a-foldrajztanitasban?highlight=WyJ0YW51bFx1MDBlMXNpIiwidGVjaG5pa1x1MDBlMWsiLCJ0YW51bFx1MDBlMXNpIHRlY2huaWtcdTAwZTFrIl0=
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aŜƎŦƛƎȅŜƭǃ 
helyzete 

Statikus gondolkodás Dinamikus gondolkodás 

a  megfigyelt 
helyzeten kívül van 

térbeli relációk felismerése vizualizáció 

térbeli észlelés mentális forgatás 

a megfigyelt 
helyzeten belül van képzeleti mozgatás térbeli tájékozódás 

 

A tériképesség-faktorok egymással való kapcsolata (Maier, P. H. 1999 alapján) 

 

A tériképesség-ǀǎǎȊŜǘŜǾǃƪ ƪǀȊǀǘǘƛ ƪŀǇŎǎƻƭŀǘ ŀȊ ŞǎȊƭŜƭǃ ǎȊŜƳŞƭȅƴŜƪ ŀ ǘŞǊōŜƭƛ ƘŜƭȅŜΣ ǾŀƭŀƳƛƴǘ ŀ 

tér és elemeinek, tárgyainak térbeli viszonyváltozásán alapszik. Statikus téri gondolkodást 

ƪƝǾłƴΣ Ƙŀ ŀ ǘŞǊŜƭŜƳŜƪ ƻōƧŜƪǘƝǾ ǾƛǎȊƻƴȅŀƛ ǾłƭǘƻȊŀǘƭŀƴƻƪΣ Ŏǎŀƪ ŀȊ ŞǎȊƭŜƭǃ ƘŜƭȅȊŜǘŜΣ Ǿƛǎzonya 

változik a térelemekhez képest (pl. máshonnan vagy más technikai eszközök segítségével 

szemléli). Ha a térelemek térbeli viszonyai megváltoznak (pl. elfordulnak, helyzetet vagy 

helyet változtatnak, mozognak), akkor dinamikus téri gondolkodásra van szükség. A téri 

ƪŞǇŜǎǎŞƎŜƪ ǘŜǎȊƛƪ ƭŜƘŜǘǃǾŞ ǎȊłƳǳƴƪǊŀ ŀ ƪǀǊƴȅŜȊŜǘōŜƴ Ǿŀƭƽ ǘłƧŞƪƻȊƽŘłǎǘΣ ŀ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ 

szögekben elforgatott tárgyak felismerését, elképzelését, valamint a már szemlélt tárgyak 

térbeli elhelyezkedésére való emlékezést. 

 

1.2. A ǘŞǊƳŜƎƛǎƳŜǊŞǎ ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘŀ 

 

A kognitív és környezetpszichológiai kutatások alapján tudjuk, hogy az emberek hogyan, 

ƳƛƭȅŜƴ ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ fokozatokon keresztül ismernek meg egy-egy számukra korábban ismeretlen 

környezetet, teret. Csaknem ugyanez a folyamaǘ ƧłǘǎȊƽŘƛƪ ƭŜ ŀ ƎȅŜǊƳŜƪƪƻǊƛ ŦŜƧƭǃŘŞǎ ǎƻǊłƴ is, 

csak évek alatt. A tér megismerésének négy fázisa van, amelyek egymásra épülnek. 

 

1. ƧŜƭƭŜƳȊǃ Ǉƻƴǘƻƪ ƛǎƳŜǊŜǘŜΥ a gyermek felismer bizonyos térelemeket, téri objektu-

mokat όǇƭΦ ƪŞǇȊǃŘƳŞƴȅŜƪΣ ǘłǊƎȅŀƪΣ ŞǇƝǘƳŞƴȅŜƪ, a lakása, a nagymama háza) az adott 

térben, de nincs tisztában azok pontos helyével vagy egymáshoz viszonyított térbeli 

helyzetével. 
 

2. cselekvéses ismeret: a gyermek ismer bizonyos útvonalakat és azokat a 

módozatokatΣ ŀƳŜƭȅŜƪ ǎȊǸƪǎŞƎŜǎŜƪ ŀȊ ŜƎȅƛƪ ǾŞƎǇƻƴǘǘƽƭ ŀ ƳłǎƛƪƛƎ ǘǀǊǘŞƴǃ ŜƭƧǳǘłǎƘƻȊ 

(pl. a lakásától képes elmenni az iskolához és a nagymama házához is, de nem ismeri 

az iskolától a nagymamához való eljutást, ha arról nincsenek tapasztalatai). 
  

3. topológiai ismeret: tudja, hogy az ismert utak hol találkoznak, milyen hálózatot 

alkotnak a tér síkjában, képes az ismert utak egyes részeit új útvonallá kombinálni (pl. 

az iskolától a játszótéren keresztül eljutni hazáig). 
 

4. metrikus ismeret: képes a helyek közötti metrikus viszonyok (távolság, irányok, 

szögek, magasságok) értelmezésére és felidézésére (pl. tudja, hogy merre kell menni 
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Şǎ ƳŜƪƪƻǊŀ ŀ ǘłǾƻƭǎłƎ ŀȊ ƛǎƪƻƭłǘƽƭ ŀ ŦŀƭǳƪǀȊǇƻƴǘƛƎΣ ƪŞǇŜǎ ŦŜƭƳŞǊƴƛΣ ƘƻƎȅ ƳŜƴƴȅƛ ƛŘǃ 

alatt juthat el az iskolától haza a nagyapáék házának útba ejtésével biciklivel vagy 

gyalogosan).  

 

 
 

A tér megismerésének fokozatai (szerk. Makádi M. 2012) 

 

! ǘŞǊƛ ƪŞǇŜǎǎŞƎ ǘŜƘłǘ ǘǀōōƭŞǇŎǎǃǎ ŦƻƭȅŀƳŀǘōŀƴΣ ŦƻƪƻȊŀǘƻǎŀƴ ŦŜƧƭǃŘƛƪ ŀȊ ƛǎƪƻƭŀƛ ŞǾŜƪ ŀƭŀǘǘΣ 

ƳƛƪǀȊōŜƴ ǀǎǎȊŜǘŜǾǃƛ ŘƛŦŦŜǊŜƴŎƛłƭƽŘƴŀƪΣ ŀ ƪǀȊǀǘǘǸƪ ƭŞǾǃ ƪŀǇŎǎƻƭŀǘƻƪ ŜƎȅǊŜ ǘǀōō ǎȊłƭƻƴ 

függenek össze. aƛǾŜƭ ŜȊ ŀ ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘ fogalmi váltások4 sorozatából áll és az 

łƭǘŀƭłƴƻǎ ƳŜƴǘłƭƛǎ ƪŞǇŜǎǎŞƎŜƪ ŦŜƧƭǃŘŞǎŞǾŜƭΣ ŀ ǇǎȊƛŎƘŞǎ ǾłƭǘƻȊłǎƻƪƪŀƭ összefüggésben alakul, 

ŜƎȅŞƴŜƴƪŞƴǘ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ǸǘŜƳǼΦ ! ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘ ƛǎƳŜǊŜǘŜ ŀȊŞǊǘ ŜƭŜƴƎŜŘƘŜǘŜǘƭŜƴ ŀ 

földrajztanárok számára, hogy értsék, tanítványaik miért nem tudják azonnal és ŜƎȅƛŘǃōŜƴ 

teljesíteni az eléjük tárt téri feladatokat, valamint hogy ennek figyelembevételével építsék fel 

fejlesztési programjukat. 

 

 

 

 
4 CƻƎŀƭƳƛ ǾłƭǘłǎΥ ƻƭȅŀƴ ŜǎŜƳŞƴȅ ŀ ǘǳŘłǎ ŦŜƧƭǃŘŞǎŞōŜƴΣ ŀƳƛƪƻǊ ŀ ǘŀƴǳƭƽōŀƴ ƘƛǊǘŜƭŜƴ ǵƧ ǘǳŘłǎ ƪƻƴǎǘǊǳłƭƽŘƛƪ ƪƻƴŦƭƛƪǘǳǎƻƪ 
sorozatának eredményeként. Olyankor jön létre, amikor a tanuló korábbi ismeretei ellentmondásba kerülnek az újonnan 
megismert tartalommal, készségei a kialakítandó (elvárt) készségekkel. 
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1.3. A tér kognitív leképezésének gyermekkori ŦŜƧƭǃŘŞǎŜ  

 

! ƎȅŜǊƳŜƪŜƪ ǘŞǊŦƻƎŀƭƳłƴŀƪ ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ǎȊŀƪŀǎȊŀƛ 

 

A térérzékelés komplex képesség, amely az érzékelésen, észlelésen kívül szellemi 

tevékenységeket is kíván, ezért térbeli gondolkodásnak ƴŜǾŜȊƘŜǘǃ. Így aktuális állapota 

ǎȊƻǊƻǎŀƴ ǀǎǎȊŜŦǸƎƎ ŀ ƎƻƴŘƻƭƪƻŘłǎ ŜƎȅŞƴƛ ŦŜƧƭǃŘŞǎŞǾŜƭ Şǎ ǇǎȊƛŎƘƻƭƽƎƛŀƛ ŞǊŞǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘłǾŀƭ. A 

gyerekek ŦŜƧƭǃŘŞǎǸƪ ŞǊȊŞƪǎȊŜǊǾƛ-mozgásos szakaszában (0ς2 éves kor) ŜǊǃǎŜƴ ƭŜŜƎȅǎȊŜǊǼǎƝǘǾŜ 

értelmezik a teret. Képzeleti terükben nincs sem perspektíva, sem mérték, a teret csak 

magukhoz viszonyítva képesek értelmezni (csak az ott és az akkor létezik számukra), úgy is 

mondjuk, egocentrikus a térértelmezésük. A formákat, a tárgyakat elemi téri viszonylataik 

(közelség, szomszédosság, folyamatosság stb.) alapján érzékelik. A tér számukra 

kaleidoszkóp ǎȊŜǊǼŜƴ ǾłƭǘƻȊƽΣ ƘŜǘŜǊƻƎŞƴ ǘŞǊŜƭŜƳŜƪ ǊŜƴŘŜȊŜǘƭŜƴ ŜƎȅǸǘǘŜǎŜΦ YŞǘ ŞǾŜǎ koruk 

ƪǀǊǸƭ ƪŜȊŘŜƴŜƪ ǘǳŘŀǘłōŀ Ƨǀƴƴƛ ŀƴƴŀƪΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŜǊŜƪ Şǎ ŀ ǘłǊƎȅŀƪ ǘǃƭǸƪ ŦǸƎƎŜǘƭŜƴǸƭ ƛǎ ƭŞǘŜȊƴŜƪΣ 

és akkor is léteznek, amikor ǃƪ helyzetet változtatnak vagy nem látják azokat. A topologikus 

térértelmezés szintjén felismerik az önmagukon kívüli tereket és azt, hogy a térelemek, a 

tárgyak változatlanok annak ellenére is, hogy más irányból vagy távolságból szemlélik azokat 

(úgy mondjuk, ha ƴŞȊǃǇƻƴǘǾłƭǘłǎ történik). Iskolakezdés tájékán a gyermekek ƪǀǘǃŘƴŜƪ ŀ 

térben szerzett tapasztalataikhoz, de általában még nem tudják felfogni egy másik 

ƴŞȊǃǇƻƴǘōƽƭ a saját cselekvésüket.  

 

 
  

!Ȋ łƭǘŀƭłƴƻǎ ŞǊǘŜƭƳƛ ŦŜƧƭǃŘŞǎ Şǎ ŀ ǘŞǊƛ ƳŜƎƛǎƳŜǊŞǎ ŦŜƧƭǃŘŞǎŞƴŜƪ ǀǎǎȊŜŦǸƎƎŞǎŜ 
(Piaget, J. alapján, Hart, R. A. ς Moore, G. T. 1973 nyomán) 

 

Amikor a gyermekek a formákat, a tárgyakat már nem elkülönültnek tekintik, hanem egy 

ƴŞȊǃǇƻƴǘōƽƭ ŞǎȊƭŜƭƛƪΣ ŀƪƪƻǊ ƪŜȊŘ Ŝƭ ŦŜƧƭǃŘƴƛ a vetített és a metrikus térértelmezésük. A 

vetített térértelmezés azt jelenti, hogy a 10ς12 éves gyermekek képesek felfogni a térben 

elkülönült tárgyak közötti összefüggéseket, kialakítanak maguknak egy, a tárgy térbeli 
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mozgásával, helyével, irányával kapcsolatos viszonyítási rendszert, amelyben a tárgyak és 

téri helyeik változatlanok akkor is, ha a rendszeren belül átalakulások, változások történnek. 

/ǎŀƪƘƻƎȅ ŜȊŜƴ ŀ ǎȊƛƴǘŜƴ ƴŀƎȅƻƴ ǎƻƪ Ƙƛōłǎ ŜƭƪŞǇȊŜƭŞǎǸƪ Ǿŀƴ ŀ ǘŞǊǊǃƭΦ {ȊłƳǳƪǊŀ ŀ ǘŞǊ Şǎ ŀƴƴŀƪ 

részei nem nyúlnak túl a belátható világon, vagyis ς tapasztalati alapon ς a látóhatár által 

ōŜƘŀǘłǊƻƭǘŀƪΦ 9ōōǃƭ következik, hogy a táj annyi és akkora, amennyit egy adott álláspontról 

ƭłǘƴŀƪΣ ƘŀǘłǊŀƛ ƪǀǊǾƻƴŀƭƭŀƭ αƘǵȊƘŀǘƽƪ ƳŜƎέ όǘŜƘłǘ ŀ ǘłƧ ƪŜǊŜƪΣ ƭłǎŘ αŦǀƭŘƪŜǊŜƪǎŞƎέΣ 

αƪŜǊŜƪŜǊŘǃέύΣ ƝƎȅ łƭǘŀƭłōŀƴ ƪƛǎŜōōŜƪ ƛǎ ŀ ǾŀƭƽǎłƎƻǎƴłƭΦ 

 

A metrikus térértelmezés a tér és elemeinek méretére (pl. helyek, tárgyak közötti távolságok 

leírása) vonatkozik. A tér mint fogalom kezd túllépni a szemmel belátható világon, új 

értelmet nyer a közel és a távol. Ám ezt azt is jelenti, hogy a 12ς14 éves gyerekek 

képzeletében ami messze van, az nagy, és minél kevesebbet tudunk róla, annál nagyobb. 

Ahogyan a téri fogalmak ŦƻƪƻȊŀǘƻǎŀƴ όƳŀƧŘ ƪŞǎǃōōΣ ŀȊ ŞǾŜƪ ƳǵƭłǎłǾŀƭ ŀ ǘŀƴǳƭǘŀƪ Şǎ ŀȊ 

ƛǎƪƻƭłƴ ƪƝǾǸƭƛ ǘŀǇŀǎȊǘŀƭŀǘƻƪ ŀƭŀǇƧłƴύ ǘǀƭǘǃŘƴŜƪ ƳŜƎ ǘŀǊǘŀƭƳƛ ŜƭŜƳŜƪƪŜƭΣ ǵƎȅ ȊǎǳƎƻǊƻŘƴŀƪ ŀ 

terek a képzetükben. A metrikus térértelmezés szintjén még egy dolog változik, a tér már 

ƴŜƳŎǎŀƪ ŀ ǎƝƪōŀƴ ƪŞǇȊŜƭƘŜǘǃ Ŝƭ ŀ ǘŀƴǳƭƽƪ ǎȊłƳłǊŀΣ ƘŀƴŜƳ ŀ ƳŀƎŀǎǎłƎƴŀƪ Şǎ ŀ ƳŞƭȅǎŞƎƴŜƪ ƛǎ 

van értelme. A horizontális és a vertikális tér tudati összekapcsolódásával válik a tér 

háromdimenzióssá, valójában általában csak 15-16 éves korban. Ez feltétele a földi 

folyamatok helyes értelmezésének (pl. a tengeráramlásokat a tengeri vízkörzés részeként, a 

passzátszelet a passzátszél-ǊŜƴŘǎȊŜǊ ŦŜƭǎȊƝƴƛ ǀǎǎȊŜǘŜǾǃƧŜƪŞƴǘΣ ŀ ƪǃȊŜǘƭŜƳŜȊŜƪ ƳƻȊƎłǎát a 

ŦŜƭŦŜƭŞ ǘǀǊŜƪǾǃ ƳŀƎƳŀ mozgásának következményeként fogja fel). Ebben az életkorban 

azonban még csak a kézzelfogható természetföldrajzi elemek kezdenek egységes 

ǎǘǊǳƪǘǵǊłōŀƴ ǎȊŜǊǾŜȊǃŘƴƛ ŀ ǘǳŘŀǘōŀƴΣ ŀ ǘłǊǎŀŘŀƭƻƳŦǀƭŘǊŀƧȊƛŀƪ ƪƛŎǎƛǘ ƪŞǎǃōō όsajnos akkor, 

amikor a tanulók már nem tanulnak földrajzot iskolai keretekben). 

 

A térértelmezés tehát az ŞǎȊƭŜƭŜǘƛ ǘŞǊōǃƭ indul ki és fokozatosan adja át a helyét a képzeleti 

térnek. AȊ ŞƭŜǘƪƻǊ ŜƭǃǊŜƘŀƭŀŘǘłǾŀƭ ƧŀǾǳƭƴŀƪ ŀ ƎȅŜǊŜƪŜƪ ǘŞǊōŜƭƛ ǘŜƭƧŜǎƝǘƳŞƴȅŜƛΦ ! ǘŞǊƛ ƪépesség 

ŀȊƻƴōŀƴ ƎȅƻǊǎŀōōŀƴ ŦŜƧƭǃŘƛƪΣ Ƴƛƴǘ łƭǘŀƭłōŀƴ ŀȊ ƛƴǘŜƭƭŜƪǘǳłƭƛǎ ƪŞǇŜǎǎŞƎŜƪΣ ŀȊ ŜƭǃōōƛŜƪ мн ŞǾŜǎ 

kor körül, az utóbbiak csak kamaszkorban stabilizálódnak. 9ōōǃƭ ƪǀǾŜǘƪŜȊƛƪΣ ƘƻƎȅ a téri 

készǎŞƎ ŜǊŜŘƳŞƴȅŜǎŜōōŜƴ ŦŜƧƭŜǎȊǘƘŜǘǃ ŀ ŦƛŀǘŀƭŀōōaknálΣ Ƴƛƴǘ ŀȊ ƛŘǃsebb gyerekeknél. 

 

AȊ ŜƭǃȊǃŜƪōŜƴ ŀ ǘŞǊƛ ƪŞǇŜǎǎŞƎ ŦŜƧƭǃŘŞǎŞƴŜƪ ǎȊŀƪŀǎȊŀƛǘ ŀ ŦŜƧƭǃŘŞǎǇǎȊƛŎƘƻƭƽƎƛŀ rendszerében 

tekintettük át. A földrajztanulás szempontjából hagyományosan egy ennél ŜƎȅǎȊŜǊǼōō 

rendszert vesznek alapul a tantervek, amely a téri képességek ŦŜƧƭǃŘŞǎŞōŜƴ három fázist5 

különböztet meg. 
 

1. fázis: énközpontú eligazodás ismert helyen 

A 6ς8 éves gyerekek térbeli tájékozódása csak egyes, egymástól elkülönült helyekre 

(különösen az ismert és közeli helyekre, mindennapi környezetükre, azok részleteire) 

 
5 A fázisokat nem a szakirodalom, hanem tapasztalatok alapján különböztettük meg és neveztük el. 
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korlátozódik, még nem képesek felfogni az egyes helyek és térelemek térbeli 

viszonyait, egymással való kapcsolatát. 
 

2. fázis: énfüggetlen eligazodás ismert helyen 

A 9ς11 évesek számára a tér kezd a mindennapi tapasztalatoktól és önmaguktól 

függetlenül is érǘŜƭƳŜǘ ƴȅŜǊƴƛ όǇƭΦ ŀȊ ƛǎƪƻƭłōŀ ǾŜȊŜǘǃ ǵǘ ǘǳŘŀǘǳƪōŀƴ ƳłǊ ǊŞǎȊŜ ŀ 

településnek és az iskola nem Ŏǎŀƪ ƻǘǘƘƻƴǊƽƭ ƳŜƎƪǀȊŜƭƝǘƘŜǘǃύ. 
 

3. fázis: ŜƎȅǎȊŜǊǼ ǘŞǊǎǘǊǳƪǘǵǊŀ łǘƭłǘłǎŀ 

A 12ς15 évesek már képesek a téregységek és a térelemek közötti kapcsolatok 

átlátására, és egyre több elemet, objektumot, szempontot vesznek figyelembe a téri 

rendszerek felfedezésekor, áttekintésekor.  

 

Mindennek két lényeges következménye van a földrajztanítás számára.  
 

1. ! ǘŞǊǊŜƭ Ǿŀƭƽ ƪǸƭǀƴŦŞƭŜ ƳŜƴǘłƭƛǎ ƳǼǾŜƭŜǘŜƪ ŜƭǎŀƧłǘƝǘłǎłƴŀƪ Şǎ ŀƭƪŀƭƳŀȊłǎłƴŀƪ ƳŜƎǾŀƴ 

a maguk ƻǇǘƛƳłƭƛǎ ƛŘǃǎȊŀƪŀ, amelyek egy ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ǎƻǊ részei. Így ŀȊ ŜƎȅŜǎ ƳǼǾŜƭŜǘŜƪ 

łǘǳƎǊłǎŀ ǾŀƎȅ ŜƭǃǊŜ ƘƻȊłǎŀ hátráltathatja ŀ ƪŞǇŜǎǎŞƎǘŜǊǸƭŜǘ ŦŜƧƭǃŘŞǎŞǘΦ (Például 

ártalmas lehet a 2-3. osztályos tanulók számára a téri tájékozódási feladatok idegen 

környezetben való teljesítése, a 3-4. osztályosok számára pedig a túl korai térképi 

tanulás.) 
 

2. Az önálló földrajz tantárgy tanulásáƴŀƪ ƪŜȊŘŜǘƛ ƛŘǃǎȊŀƪłōŀƴ όтΦ ƻǎȊǘłƭȅōŀƴΗύ ŀ ǘŀƴǳƭƽƪ 

még bizonytalanul ƭłǘƧłƪ łǘ ŀ ǘŜǊŜǘΣ ŜǊǊŜ ƛƴƪłōō Ŏǎŀƪ ŀȊ ƛǎƳŜǊǃǎ ƪǀǊƴȅŜȊŜǘōŜƴ 

ƪŞǇŜǎŜƪΦ 9ȊŞǊǘ ƛǎ ƛƴŘǳƭ ƪƛ ŀ ŦǀƭŘǊŀƧȊǘŀƴǳƭłǎ ŀȊ ƛǎƳŜǊǃǎ ŦǀƭŘǊŀƧȊƛ ƘŜƭȅŜƪōǃƭ όƭŀƪƽƘŜƭȅΣ 

régió, Magyarország) és halad a távolabbi tájak felé. 

 

A gondolati tér kialakulásának folyamata 

 

! ŦǀƭŘǊŀƧȊǘŀƴłǊƻƪ ǎƻƪǎȊƻǊ ƎƻƴŘƻƭƧłƪΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŀƴǳƭƽƪƴŀƪ ǾƛǎȊƻƴȅƭŀƎ ƪǀƴƴȅǼ ŞǊǘŜƭƳŜȊƴƛΣ 

továbbgondolni, struktúrákba rendezni a földrajzi térrel kapcsolatos ismeretelemeket, mert 

a földrajzi tér objektƝǾΣ ŀ ƭŜƎǘǀōō ŜƭŜƳŜ ŞǊȊŞƪŜƭƘŜǘǃ Şǎ vannak róla tapasztalataik. Csakhogy 

a téri tapasztalatok ƧŜƭŜƴǘǃǎŜƴ ŜƭǘŞǊǃŜƪ lehetnek ŀǘǘƽƭ ŦǸƎƎǃŜƴΣ ƘƻƎȅ ƳƛƪŞƴǘ ǾŀƎȅǳƴƪ ƧŜƭŜƴ és 

mit teszünk benne, ráadásul a róla kapott információkat az agyunk ŜƭǘŞǊǃŜƴ dolgozza fel, 

ahányan vagyunk, annyiféleképpen. 9ōōǃƭ ƪǀǾŜǘƪŜȊƛƪΣ ƘƻƎȅ nincs két ember, akinek azonos 

képzete lenne ugyanarról a térrészletǊǃƭΣ ƳŜǊǘ ƳƛƴŘŜƴ ŜƳōŜǊ ǎŀƧłǘ ƳŀƎŀ ŞǇƝǘƛ ŦŜƭ az agyában 

a világot, a teret ŜƎȅ ǘǀōōƭŞǇŎǎǃǎ ƳƻŘŜƭƭŜȊŞǎ ǎƻǊłƴ.  
 

A modellalkotás kiindulópontja az észlelés, ami a tapasztalatokon, az iskolán kívüli világban 

és az iskolában szerzett információkon alapszik. A megtapasztalással όŜƭǎǃǎƻǊōŀƴ ŀ 

cselekvéssel, a látással, a tapintással, de a hallással, a szaglással, az ízleléssel is) szerzett 

információk reálisabb és differenciáltabb térképzethez vezetnek, mint a közvetett 

információhordozók által közvetítettek. MŞƎǎŜƳ ŜȊ ŀ Řǀƴǘǃ ŀ ǾŀƭƽǎłƎƘǼ ƪŞǇȊŜǘŜƪ 

kialakulásában, hanem az, hogy mely szempontok szerint válogatunk az információk között. 
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!ƭŀǇǾŜǘǃŜƴ ƪŞǘŦŞƭŜ ƪƛǾłƭŀǎȊǘłǎƛ ǎȊŜƳǇƻƴǘ ƳǼƪǀŘƛƪΥ ŀ Ǉraktikus (mi szükséges a térben való 

mozgásunkhoz, ottani tevékenységeinkhez?) és a motivációs (mi tetszik? mi érdekel?). 

Hatékonyabban fogadja be és maradandóbban raktározza a tanulók emlékezete azokat a téri 

információkat, amelyekben érdekeltek. Ha csupán ƎȅŀƪǊŀƴ ƛǎƳŞǘƭǃŘƛƪ ǳƎȅŀƴŀȊ ŀȊ ƛƴƎŜǊ 

(például a verbális tanulás során), tartalma alig rögzül. Például hatástalan, ha a hazai 

nagytájakkal 3., 4., 5. és 8. évfolyamban, de még középiskolában is foglalkoznak a tanulók 

ugyanazon szempontok alapján. A tantervi követelmények erre figyelemmel vannak, soha 

nem azonos szemlélettel és javasolt feldolgozási móddal szerepelnek benne (de a 

tankönyvekben és a gyakorlatban sajnos általában nem így valósulnak meg). Az információk 

közötti válogatást a feladatkörnyezeten ƪƝǾǸƭ ŜǊǃǘŜƭƧŜǎŜƴ ōŜŦƻƭȅłǎƻƭƧŀ a tanulók tapasztalata 

a szociokulturális környezetében (pl. a kultúrkör, a szociális helyzet) és aktuális érzelmi 

állapota is.  
 

 
 

Tértípusok az ember térhez való viszonya alapján (Trócsányi A. ς  
Tóth J. 2002 megközelítésében szerk. Makádi M. 2012) 

 

Az agy rendszerezi a térelemeket (pl. halmazba sorolja távolságuk, alakjuk, méretük szerint) 

és a hiányzókat képzetekkel kiegészíti, ennek következtében minden tanuló megteremti a 

maga holisztikus terét. aƛƴǃǎŞƎŞǘ ǎȊŜƳŞƭȅŜǎ ōŜłƭƭƝǘƻǘǘǎłƎłƴ ǘǵƭ társadalmi normák (pl. a 

ōŜƭǎǃ ŞǊǘŞƪǊŜƴŘΣ ǎȊŜllemi fejlettségi szint, a társadalom sztereotípiái) is befolyásolják. Agyuk 

létrehozza a saját viszonyítási rendszerét:  
 

¶ elnevezi a térelemet (nem mindig a hivatalos elnevezéssel);  

¶ helyét és helyzetét önmaguk helyéhez vagy a környezet valamely számukra fontos 

objektumához (pl. ǵǘƪŜǊŜǎȊǘŜȊǃŘŞǎƘŜȊΣ ŞǇƝǘƳŞƴȅƘŜȊΣ ǘŜǊƳŞǎȊŜǘŜǎ ƪǀǊƴȅŜȊŜǘōŜƴ ŀ 

napkelte irányához) viszonyítja;  

¶ távolságát a helyek vagy tereptárgyak ƪǀȊǀǘǘƛ ǘłǾƻƭǎłƎ ƳŜƎǘŞǘŜƭŞƘŜȊ ǎȊǸƪǎŞƎŜǎ ƛŘǃǾŜƭ 

όǇƭΦ αǘƝȊǇŜǊŎƴȅƛǊŜέ) ǾŀƎȅ ƘŜƭȅƛ ŞǊǘŜƭƳǼ ǘłǾƻƭǎłƎŜƎȅǎŞƎƎŜƭ όǇƭΦ αŀ ǎȊƻƳǎȊŞŘōŀƴέΣ αŀ ƘƝŘ 

ƳŜƭƭŜǘǘέΣ αŀ ǘƻǊƪƻƭŀǘ ŀƭŀǘǘέ) adja meg.  
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bŜƳŎǎŀƪ ŀ ǘŞǊŜƭŜƳŜƪŜǘΣ ƘŀƴŜƳ ŀ ǘŞǊ ŜƎŞǎȊŞƴŜƪ ƭŞƴȅŜƎŞǘ ƛǎ αǎƪŀǘǳƭȅłȊȊŀέ ŀȊ ŀƎȅΣ 

ƘƻȊȊłƪŀǇŎǎƻƭ ŜƎȅ ŜƭǎǃŘƭŜƎŜǎ ƧŜƭŜƴǘŞǎǘΣ ǾŀƭŀƳƛ ƻƭȅŀǘΣ ŀƳŜƭƭȅŜƭ ƪƻǊłōōŀƴ ƳłǊ ǘŀƭłƭƪƻȊƻǘǘΦ ! 

szimbolizáció során a tanulók leginkább abból a szempontból közelítik meg, hogy mi hasznát 

ǾŜƘŜǘƛƪ όǇƭΦ ŀ ǘŜƴƎŜǊǇŀǊǘƻƴ ǸŘǸƭƴƛΣ ŀ ƴŀƎȅǾłǊƻǎōŀƴ ǎȊƽǊŀƪƻȊƴƛΣ ŀȊ ŀƭŦǀƭŘǀƴ ŦǀƭŘŜǘ ƳǼǾŜƭƴƛ 

lehet). A szimbólum általában a térben való megjelenéséhez, a látványához vagy az ott 

łǘŞƭƘŜǘǃ ŞƭƳŞƴȅƘŜȊ ƪŀǇŎǎƻƭƽŘƛƪ όǇƭΦ bƻǊǾŞƎƛŀ  ᵄ  fjord, Párizs ς Eiffel-torony, Budapest V. 

kerület  ᵄ  Országház, sivatag  ᵄ  teve, falu  ᵄ  ǘŜƳǇƭƻƳǘƻǊƻƴȅύΣ ǾŀƎȅ ǘłǊǎŀŘŀƭƳƛ ƴŞȊǃǇƻƴǘƻǘ ŦŜƧŜȊ 

ki (pl. Budapest VIII. kerület  ᵄ  szegénység, biztonsághiány, IX. kerület  ᵄ  Fradi focicsapat), 

lehet, hogy már idejétmúltat, ami már csak a szóbeszédben él (pl. Budapest-Rózsadomb  ᵄ  

jómódú emberek). Egy országot a zászlójával, a nemzeti színeivel vagy éppen a gasztronó-

miájával (pl. Görögország ς  gyros, Skócia ς  whisky, Kína  ᵄ  ŜǾǃǇłƭŎƛƪŀύ ƛǎ ǀǎǎȊŜƪŀǇŎǎƻƭƧłƪ 

emlékezetükben. Ezek a szimbƽƭǳƳƻƪ ŜƭǃǎŜƎƝǘƛƪ ŀ ǘŞǊ ŞǊȊŜƭƳƛ ŦŜƭŘƻƭƎƻȊłǎłǘΣ ŀȊ identifikációt: 

kedvelik vagy elutasítják a terület vagy objektum jellege, állapota, esztétikuma, de helyi 

ƪǀǘǃŘŞǎǸƪΣ ŀȊƻƴƻǎǎłƎǘǳdatuk, kedvelt tevékenységkörük alapján is. Így fokozatosan felépül 

képzeletükben a gondolati térΣ ŀȊŀȊ ŀ Ǿŀƭƽǎ ǘŞǊǊǃƭ ŀȊ ŜƎȅŞƴ ǎȊǳōƧŜƪǘƝǾ ǎȊǼǊŞǎŞǾŜƭ Şǎ 

átalakításával nyert képzet. Ha ezt a képzetet kommunikálni is képes az ember (pl. lerajzolni 

a teret, a téri élményt, strukturális rajzba rendezni a téri információkat), akkor mentális 

térkép6 születik. YƛŀƭŀƪƝǘłǎłōŀƴ ƴŀƎȅ ŀ ŦǀƭŘǊŀƧȊǘŀƴłǊ ŦŜƭŜƭǃǎǎŞƎŜ. Noha a felidézés 

szempontjából fontos, hogy az egyes földrajzi terekhez asszociációkkal tudjanak képzeteket 

kötni a tanulókΣ ŘŜ ǎȊłƳǳƪǊŀ ŀ ƭŜƘŜǘǃ ƭŜƎǘǀōō ŦŞƭŜ ƳŜƎƪǀȊŜƭƝǘŞǎǘ ƪŜƭƭ ƴȅǵƧǘŀƴƛΣ ŜƭŞǊƘŜǘǃǾŞ 

ǘŜƴƴƛΣ ƘƻƎȅ ƳƛƴŞƭ ǾŀƭƽǎłƎƘǼōō όŜƭǃƝǘŞƭŜǘǘǃƭ Şǎ ǎȊǘŜǊŜƻǘƝǇƛłǘƽƭ ƳŜƴǘŜǎύ ƭŜƎȅŜƴ ŀ ǘŞǊƛ ƪŞǇȊŜǘǸƪΦ 

 

 

! ǘŞǊ ōŜƭǎǃǾŞ Ǿłƭłǎłƴŀƪ ŦƻƭȅŀƳŀǘŀ ό5ƻǿƴΣ wΦ ς Stea, D. 1997 alapján szerk. Makádi M. 2012) 

 

 
6 A mentális térképekkel a Tanulási és tanítási technikák a földrajztanításban ŎƝƳǼ ǘŀƴƪǀƴȅǾǸƴƪ ŦƻƎƭŀƭƪƻȊƛƪ όaŀƪłŘƛ aΦ 
szerk. 2013) részletesen. 

http://geogo.elte.hu/segedanyagok/tankonyvek/47-tanulasi-tanitasi-technikak-a-foldrajztanitasban?highlight=WyJ0YW51bFx1MDBlMXNpIiwidGVjaG5pa1x1MDBlMWsiLCJ0YW51bFx1MDBlMXNpIHRlY2huaWtcdTAwZTFrIl0=
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Itt jegyezzük meg, hogy a ǘŞǊƛ ǾƛǎȊƻƴȅƝǘłǎƛ ǊŜƴŘǎȊŜǊ ŦŜƧƭǃŘŞǎŞǘ ƧŜƭŜƴǘǃǎŜƴ ƳŜƎȊŀǾŀǊƧŀ ŀ 

ƴŀǇƧŀƛƴƪōŀƴ ƧŜƭƭŜƳȊǃ ŎǎŀƪƴŜƳ ƪƻǊƭłǘƭŀƴ ǘŜŎƘƴƻƭƽƎƛŀƛ ŜƭŞǊƘŜǘǃǎŞƎΦ !ȊȊŀƭΣ ƘƻƎȅ ŀ ƳƻōƛƭǘŜƭŜŦƻƴ 

mindig velünk van, a gyermekek már korán azt szokják meg, hogy a nem az a fontos, hogy 

Ƙƻƭ Ǿŀƴƴŀƪ ŀ ǘŞǊōŜƴΣ ƘŀƴŜƳ ŀȊΣ ƘƻƎȅ ŜƭŞǊƘŜǘǃŜƪ ƭŜƎȅŜƴŜƪΦ ! ǘŞǊ ƧŜƭŜƴǘǃǎŞƎŜ ŀƭłǊŜƴŘŜƭǃŘƛƪ 

az ŜƭŞǊƘŜǘǃǎŞƎƴŜƪ és az ƛŘǃƴŜƪ. Nem figyelnek arra, hogy hol vannak, nem fontosak a 

részletek ς a multitaskingban ez nem is igazán lehetséges. A hely csak annyiban fontos, hogy 

ƻǘǘ Ƴƛǘ ǘǳŘƴŀƪ Ŏǎƛƴłƭƴƛ Şǎ ƳŜƴƴȅƛ ƛŘǃ ŀƭŀǘǘ Ƨǳǘƴŀƪ Ŝƭ ŀ ƳłǎƛƪΣ ǎȊłƳǳƪǊŀ Ŧƻƴǘƻǎ ƘŜƭȅǊŜΦ 9ōōǃƭ 

ƪǀǾŜǘƪŜȊƛƪΣ ƘƻƎȅ ƴŜƳ ƛǎ ǘǳŘƧłƪ ƳŜƎŦƻƎŀƭƳŀȊƴƛ ŀ ǘŞǊ ƧŜƭƭŜƳȊǃƛǘ όŀȊ αŀǇŀ ƎȅŜǊŜ ŞǊǘŜƳέ ς αƘƻƭ 

ǾŀƎȅΚέ ƘŜƭȅȊŜǘōŜƴ ŀ ƎȅŜǊŜƪ ŜƭǎǸt egy gyors szelfit, jobb esetben lefényképezi a tér egy 

ƧŜƭƭŜƎȊŜǘŜǎ ǊŞǎȊŞǘΣ Şǎ ŀȊǘ ƪǸƭŘƛ Ŝƭ αƘŜƭȅƳŜƎƘŀǘłǊƻȊłǎƪŞƴǘέύΦ 9Ȋ ǇŜŘƛƎ ŀȊȊŀƭ ŀ ƪǀǾŜǘƪŜȊƳŞƴƴȅŜƭ 

jár, hogy nem következik be a tér ōŜƭǎǃǾŞ Ǿłƭłǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘŀΣ ŜƭƳŀǊŀŘ ŀ szimbolizációja és az 

identifikációja, vagyis a térfelfogás megreked az észlelés szintjén. 

 

1.4. ! ǘŞǊ ǊŀƧȊƻǎ ƭŜƪŞǇŜȊŞǎŞƴŜƪ ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘŀ 
 

α¢ŞǊƪŞǇŜǘ ƳƛƴŘŜƴƪƛ ǘǳŘ ǊŀƧȊƻƭƴƛΦ aƛ ŜōōŜƴ ŀ ƴŜƘŞȊΚέ  ᵄ  nemegyszer fogalmazzák meg a 

földrajzszakos tanárjelöltek. Pedig egyetlen gyermek sem születik a térképrajzolás 

ƪŞǇŜǎǎŞƎŞǾŜƭΣ ŀȊ Ŏǎŀƪ ƘƻǎǎȊǵ ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘ ǎƻǊłƴ ŀƭŀƪǳƭ ƪƛΦ ! ƎȅŜǊmek ς ŜƎȅŞƴƛ ŦŜƧƭǃŘŞǎŜ 

során ς úgy kezd hozzá a térképrajzoláshoz, mint évszázadokkal korábban a térképrajzolók: 

ƧŜƭŜƪŜǘ ǘŀƭłƭ ƪƛ ǊŞǎȊōŜƴ ǀǘƭŜǘǎȊŜǊǼŜƴΣ ǊŞǎȊōŜƴ ǾŀƭŀƳŜƭȅ ǎŀƧłǘ ƭƻƎƛƪája alapján. A αtérképέ 

ǎȊłƳłǊŀ ŀ ƪǀǊƴȅŜȊǃ ǘŞǊ ƧŜƭƪŞǇŜǎ ƳŜƎƧŜƭŜƴƝǘŞǎŜΣ ŀƳŜƭȅŜƴ Ŝƭ ǘǳŘƧŀ ƘŜƭȅŜȊƴƛ ǀƴƳŀƎłǘΣ Ƴłǎ 

embereket és a valamilyen szempontból fontos helyeket. A rajzolásához felhasznál mintákat, 

ŀƳŜƭȅŜƪŜǘ ǳǘłƴƻȊǾŀ ƭŜƪŞǇŜȊƛ ŀ ǘŞǊǊǃƭ ŀ ŦŜƧŞōŜƴ ƪƛŀƭŀƪǳƭǘ ƪŞǇȊŜǘŜǘΣ ǾŀƎȅƛǎ ǊŜǇǊƻŘǳƪłƭƧŀ ŀ 

teret. A minták tanítják meg, hogyan kell értelmezni és olvasni a térképet, tehát annak 

ƳŜƎŦŜƭŜƭǃŜƴ ǘŜǎȊƛ ƳŀƧŘ ŞǊǘŜƭƳŜǎǎŞ ǎŀƧłǘ łōǊłȊƻƭłǎłǘΦ 9Ȋ körülbelül egyévtizedes tanulási 

folyamat, amelyben három ábrázolási szint különül el összefüggésben a térbeli tájékozódás 

ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ƭŞǇŎǎǃŦƻƪŀƛǾŀƭ (Stückrath, F. 1968). 

 

1. fázis: a térstruktúra felfogása 

6 éves kortól a gyermekek kezdik átlátni a térelemek közötti kapcsolatokat (az 

ŜƎȅǎȊŜǊǼōō Şǎ ƛǎƳŜǊǃǎ ǘŜǊŜƪōŜƴύΣ ƝƎȅ ŀ rajzaik fokozatosan kezdik tükrözni a tér 

alapfelépítését. !Ȋ ƛǎƪƻƭłǘ ƪŜȊŘǃƪ ƳŞƎ ƻǊǘƻƎƻƴłƭƛǎ ǾŜǘƝǘŞǎǎŜƭ łōǊłȊƻƭƧłƪ ŀ ǾŀƭƽǎłƎƻǘ όŀ 

kép felülete és a személy frontális síkja párhuzamos), olyanként, mintha a felszínre 

ƳŜǊǃƭŜƎŜǎ ǘŞǊƛ ƻōƧŜƪǘǳƳƻƪ ƪƛŦŜƪǸŘƴŞƴŜƪ ŀ ǎƝƪōŀƴ (pl. a bal oldali rajzon a fa). Majd a 

Ƴłǎƻƪ όǇƭΦ ŦŜƭƴǃǘǘŜƪΣ ƛŘǃǎŜōō ǘŜǎǘǾŞǊΣ ǘŀƴƝǘƽύ ǊŀƧȊŀƛǊƽƭ ǾŜǘǘ Ƴƛƴǘłƪ ƳŜƎŦƛƎȅŜƭŞǎŜ Şǎ ŀ 

gyakorlás eredményeként az ábrázolás egyre inkább felülnézetivé válik (jobb oldali 

rajz), de még keveredik a kétféle nézet. Megjegyezzük, hogy ezeken a rajzokon 

gyakran szerepel maga a rajzoló személye is, mint az ábrázolt tér része. 
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Nézetváltás a térábrázolásban 6-8 éves korban (forrás: Stückrath, F. 1968) 

 

2. fázis:  a térszeletelés 

A 9 évesek rajzai olyanok, mintha ablakon keresztül látnánk a tájat. A gyerekek 

húznak egy alapvonalat (vagy a lap alsó szélét tekintik annak) és egy égi vonalat, így 

rajzuk a tér egy kivágott szeletét mutatja. Az alapvonalon van minden, ami a felszínen 

helyezkedik el (épületek, növények, emberek, állatok stb.), az égi vonalon pedig a 

ƭŜǾŜƎǃōŜƴ ƭŞǾǃ ŘƻƭƎƻƪ όǇƭΦ bŀǇΣ ŦŜƭƘǃΣ ƳŀŘŀǊŀƪΣ ǊŜǇǸƭǃƎŞǇύΦ YŞǎǃōō ŜƎȅǊŜ ǘǀōō 

alapvonal szerint komponálnak, egyre több egymással párhuzamos, vízszintes 

ǘŞǊǎȊŜƭŜǘǊŜ ƻǎȊǘƧłƪ ŀ ƭŀǇƻǘΣ ŜȊłƭǘŀƭ ŀ ǘŞǊƳŞƭȅǎŞƎ ƪŜȊŘ ŞǊȊŞƪŜƭƘŜǘǃǾŞ Ǿłƭƴƛ. A 

térmélység ábrázolása ŀ αōŀƭ-Ƨƻōō ǘłƧŞƪƻȊƽŘłǎƻƴέ ŀƭŀǇǎȊƛƪΣ ǳƎȅŀƴƛǎ a gyermekek a 

hozzájuk legƪǀȊŜƭŜōō ƭŞǾǃ ǘŜǊŜǇǘłǊƎȅŀƪŀǘ ŀ ƭŀǇ ōŀƭ ƻƭŘŀƭłƴΣ ŀ legtávolibbakat a jobb 

oldalán (annak ŦŜƭǎǃ ǎŀǊƪłōŀƴ7) helyezik el. A térrajzoknak ezen a szinten is részei 

még a személyek, az állatok is, vagyis olyan elem is, ŀƳŜƭȅŜƪ Ŏǎŀƪ ƛŘǃƭŜƎŜǎŜƴ 

tartoznak az adott térhez. 

 

         
 

Térmélységérzékeltetés 9-10 éves korban (forrás: Stückrath, F. 1968) 

 

3. fázis: a perspektíva ábrázolása 

Kb. tíz ŞǾŜǎ ƪƻǊǊŀ ǘŜƘŜǘǃ ŀ ǇŜǊǎǇŜƪǘƛǾƛƪǳǎ ǘŞǊłōǊłȊƻƭłǎ ƪŜȊŘŜǘŜΣ ŘŜ még éveken át 

bizonytalan marad. Vannak térelemek (pl. a hegyek, a fák, az állatok), amelyekkel 

sokáig nem tudnak mit kezdeni a rajzolás során. Ezeken a rajzokon már egyre kevésbé 

ƧŜƭŜƴƴŜƪ ƳŜƎ ƛŘǃǎȊŀƪƻǎ ŜƭŜƳŜƪ όŜƳōŜǊŜƪΣ łƭƭŀǘƻƪΣ ƳƻȊƎƽ ǘłǊƎȅŀƪ ǎǘōΦύΣ ǾŀƎȅ Ƙŀ 

mégis, annak általában érzelmi indíttatása van, de a gyerekekben már tudatosult, 

ƘƻƎȅ ŀȊƻƪ ƴŜƳ αǘŀǊǘƻȊŞƪŀƛέ ŀ ǘłƧƴŀƪΦ (Megjegyezzük, hogy ǾŀƭƽǎłƎƘǼ ǇŜǊǎǇŜƪǘƛǾƛƪǳǎ 

ǊŀƧȊƻǘ ƳŞƎ ǎƻƪ ŦŜƭƴǃǘǘ ǎŜƳ ƪŞǇŜǎ ƪŞǎȊƝǘŜƴƛΦ) 
 

 
7 Megjegyzés: a balkezes gyerekek fordított átló mentén, a jobb alsó saroktól a bal felsǃ felé rajzolnak. 
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Más kutatók szerint a térképi tájékozódás kialakulásában  ᵄ összefüggésben az értelmi 

ŦŜƧƭǃŘŞǎǎŜƭ  ᵄ  nem három, hanem Ƙŀǘ ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ ǎȊŀƪŀǎȊ ƪǸƭǀƴǸƭ Ŝƭ όFeldman, G. 1980). A 

ŦŜƧƭǃŘŞǎƛ όǘŀƴǳƭłǎƛύ ŦƻƭȅŀƳŀǘ ŀȊ ŜƎƻŎŜƴǘǊƛƪǳǎǘƽƭ ŀȊ ŞƴŦǸƎƎŜǘƭŜƴ ƭłǘłǎƳƽŘΣ ŀ ǘƻǇƻƭƻƎƛƪǳǎǘƽƭ ŀ 

metrikus, más szempontból ŀȊ ƻƭŘŀƭƴŞȊŜǘƛǘǃƭ ŀ ŦŜƭǸƭƴŞȊŜǘƛ όŀƭŀǇǊŀƧȊƛύ łōǊłȊƻƭłǎΣ ŀ ǎȊǼƪǘǃƭ 

όłƭƭłǎǇƻƴǘƘƻȊ ƪǀǘǀǘǘǃƭύ ŀ ǘłƎŀōō όŀ ƘƻǊƛȊƻƴǘ łƭǘŀƭ ōŜŦƻƎƻǘǘύ ŦŜƭŞ ǾŜȊŜǘΦ ! ǘŀƴǳƭƽƴŀƪ ƪŜȊŘŜǘƛ 

próbálkozásai idején még csak sejtései vannak arról, hogy mi és hogyan készül a térkép, és 

valójában csak 14 éves kora környékén érti meg a térképolvasáson és a térképi ábrázoláson 

keresztül a térkép lényegét. A lényeget maga a szó is jól tükrözi: tér-kép, azaz a valóság 

kisebbített tükörképe (Klinghammer I. ς Papp-Váry Á. 1983).  

 

Életkori 
szakasz 

Gondolkodási 
szakasz 

A térrajzok ƧŜƭƭŜƳȊǃƧŜ 

1. szakasz: 
óvodáskor 
Ŝƭǃǘǘ 

ƳǼǾŜƭŜǘŜƪ 
Ŝƭǃǘǘƛ ǎȊƛƴǘ 

¶ egocentrikus és topologikus ábrázolás 
¶ csak kiragadott térelemeket, egy térrész-

letet ábrázol, amit összeköt otthonával 
¶ nem valós irány, távolság, arányok  
¶ oldalnézeti ábrázolás 
¶ koordinálatlan rajz  

2. szakasz: 
óvodáskor 

¶ egocentrikus és topologikus ábrázolás 
¶ tágabb térrészlet, kevés térelem 
¶ pontatlan távolság és arányok  
¶ oldalnézeti ábrázolás  
¶ eƎȅǎȊŜǊǼ ƧŜƭŜƪŜǘ használ (pl.  hegyek)  

3. szakasz: 
alsó 

tagozatos 

 
 
 
 
 
 
 

konkrét  
gondolati  
ƳǼǾŜƭŜǘŜƪ 

szintje 
 
 
 
 
 
 

¶ egocentrikus, perspektivikus ábrázolás 
¶ oldalnézeti (épületek, fák, híd) mellett 

felülnézeti ábrázolás (utak, folyó)  
¶ részletgazdag 
¶ pontatlan távolság és arány 

 

4. szakasz: 
10ς11 
éves 

korban 

¶ egocentrikus, perspektivikus ábrázolás 
¶ aƭŀǇǊŀƧȊǎȊŜǊǼΣ ŘŜ ƳŞƎ ƻƭŘŀƭƴŞȊŜǘƛ 

elemekkel (fák, híd) 
¶ ábrázolás fantáziajelekkel 
¶ általánosító  

5. szakasz: 
11ς13 
éves 

korban 

¶ egocentrikus, perspektivikus ábrázolás 
¶ térelemek között összefüggés van 
¶ aƭŀǇǊŀƧȊǎȊŜǊǼ 
¶ áōǊłȊƻƭłǎ ŜƎȅǎȊŜǊǼōō ƧŜƭŜƪƪŜƭ      
¶ részletesebb és pontosabb ábrázolás 
¶ lŞƴȅŜƎƪƛŜƳŜƭǃ  
¶ koordináltabb rajz                                               

 

6. szakasz: 
13-14 éves 

kortól 

gondolati  
ƳǼǾŜƭŜǘŜƪ 

szintje 

¶ perspektivikus ábrázolás 
¶ aƭŀǇǊŀƧȊǎȊŜǊǼ 
¶ mŜǘǊƛƪǳǎ ǘŞǊłōǊłȊƻƭłǎΥ ƳǼƪǀŘǃ ƧŜƭƪǳƭŎŎǎŀƭ 

(egyre kifinomultabb jelképek), irányok, 
ǘłǾƻƭǎłƎΣ ŀǊłƴȅƻǎǎłƎ ǾŀƭƽǎłƎƘǼύ 

¶ koordinált rajz  
 

A térképi ábrázolás szintjei az életkori szakaszokban (szerk. Makádi M., ábrák forrása: Fischer, R. 2000) 
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1.5. A térbeli intelligencia nemi különbségei 

 

A társadalom általában úgy tartja, hogy a fiúk jobban tájékozódnak a térben, mint a lányok. 

Lássuk, igaz-Ŝ ŜȊΗ Iŀ ŀ ƪŞǘ ƴŜƳ ǘŜƭƧŜǎƝǘƳŞƴȅŜƛǘ ŀ ǘŞǊƛ ǘłƧŞƪƻȊƽŘłǎ ƪŞǇŜǎǎŞƎǀǎǎȊŜǘŜǾǃƛǊŜ 

bontva vizsgáljuk, megállapítható, hogy a fiúk több téri képesség tekintetében fölényben 

vannak a lányokkal szemben. Például a fiúk jobban értelmezik a teret łǘǘŜƪƛƴǘǃ rendszerben, 

ǾŀƭƽǎłƎƘǼōōŜƪ ŀ méretviszonyításaik, könnyebben eligazodnak a térképen és a virtuális 

térben, a tárgyakat vagy a térelemeket könnyebben forgatják gondolatban. Ugyanakkor más 

képességterületeken a lányok eredményesebbek. Például jobban emlékeznek a tárgy helyére 

vagy a térre vonatkozó szóbeli közlésre, és részletesebben, pontosabban képesek azokat 

elmagyarázni.  

 

! ǘŞǊƛ ǇǊƻōƭŞƳłƪ ƳŜƎƻƭŘłǎłōŀƴ ŀ ƪŞǘ ƴŜƳ ŜƭǘŞǊǃ ǎǘǊŀǘŞƎƛłƪŀǘ ŀƭƪŀƭƳŀȊΦ A fiúk az útvonalak 

ƭŜƝǊłǎŀƪƻǊ ŀ ǘŞǊŜƭŜƳŜƪ ǀǎǎȊŜƘŀƴƎƻƭǘ ǊŜƴŘǎȊŜǊŞōŜƴΣ ŘŜǊŞƪǎȊǀƎǼ ƪƻƻǊŘƛƴłǘŀ-rendszerre 

ŜƳƭŞƪŜȊǘŜǘǃ séma szerint gondolkodnak, úgynevezett geometriai alapú stratégiát követnek, 

egészében látják a teret. A lányok viszont az útvonalak leírása során kiválasztanak bizonyos 

pontokat, amelyekhez viszonyítanak a tér egészét és annak szerkezetét kevésbé látják át, a 

részletekre koncentrálnak, ezt ƘŀǘłǊƪǃ ŀƭŀǇǵ ǎǘǊŀǘŞƎƛának nevezik. Nem mondható, hogy a 

fiúk fejlettebb térbeli intelligenciával rendelkeznek, mint a lányok, csak az, hogy a két nem 

ǘŞǊƛ ƪŞǇȊŜǘŜ Şǎ ǘłƧŞƪƻȊƽŘłǎŀ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ, közöttük az egyes tájékozódási képességterületek 

eredményességének arányai ŜƭǘŞǊǃŜƪΦ A tudomány mai álláspontja szerint a vizuális 

ƛƴǘŜƭƭƛƎŜƴŎƛŀǀǎǎȊŜǘŜǾǃƪ nemi különbségei a nemek közötti biológiai (pl. agyféltekék 

fejlettségi különbségei, hormonális eltérések), ŜǾƻƭǵŎƛƽǎ Şǎ ǎȊƻŎƛƻƪǳƭǘǳǊłƭƛǎ ǘŞƴȅŜȊǃƪ (pl. 

társadalmi szerepvállalás tradicionális különbségei) interakciójaként alakultak ki. A nemi 

különbségeknek lényeges tanulási és tanítási konzekvenciái vannak, hiszen nem azonos 

ǸǘŜƳōŜƴ Şǎ ƳƽŘǎȊŜǊŜƪƪŜƭ ŦŜƧƭŜǎȊǘƘŜǘǃƪ ŜǊŜŘƳŞƴȅŜǎŜƴ ŀ Ŧƛǵƪ Şǎ ŀ ƭłƴȅƻƪ ǘŞǊƛ ƪŞǎȊǎŞƎŜƛΦ 

 

 
 

! ǘŞǊƛ ƪŞǇŜǎǎŞƎǀǎǎȊŜǘŜǾǃƪ ƴŜƳƛ ƪǸƭǀƴōǎŞƎŜƛ (szerk. Makádi M.) 
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Kulcsfogalmak 

vizuális intelligencia, téri intelligencia, téri képességek, észlelés, viszonyítás, szimbolizáció, 

identifikáció, mentálistérkép-készítés, fogalmi váltás, ŜƎƻŎŜƴǘǊƛƪǳǎ ǘŞǊŦƻƎŀƭƻƳΣ ǇƻƴǘǎȊŜǊǼ 

térfogalom, cselekvéses térfogalom, topologikus térfogalom, metrikus térfogalom, észleleti 

tér, képzeleti tér, gondolati tér, énközpontú eligazodás, énfüggetlen eligazodás, térstruktúra 

átlátása, térstruktúra, térszeletelés, perspektivikus ábrázolás 
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2. TÉRI KÉSZSÉGEK FEJLESZTÉSE A FÖLDRAJZTANÍTÁSBAN 
 

________________________________________________________ 
 

 

2.1. A térikészség-fejlesztés rendszere a földrajztanításban 

 
A földrajz tantárgyban a térrel kapcsolatos fogalmi łǘǊŜƴŘŜȊǃŘŞǎ ŀƭŀǇǾŜǘǃŜƴ két síkon 

zajlik: részben a valós tér megismeréséhez és annak tudati leképezéséhez, részben a térképi 

łōǊłȊƻƭłǎƘƻȊ ƪǀǘǃŘik, miközben pedig az egyre távolabbi és nagyobb terekre vonatkoznak. E 

síkok természetesen folyton összekapcsolódnak, feltételezik egymást. Bonyolult kapcsolat-

rendszerük miatt a téri készségek fejlesztése a földrajztanítás talán legnagyobb kihívása. 

Ebben a megközelítésben azokról az ŜƎȅƳłǎǎŀƭ ǀǎǎȊŜŦǸƎƎǃΣ łƭǘŀƭłƴƻǎ ƪŞszségeknek a 

kialakításáról van szó, amelyek birtokában fel tudjuk dolgozni a téri információkat, kódoljuk a 

ǘŞǊƛ ƛƴƎŜǊŜƪŜǘ Şǎ ŀƳŜƭȅŜƪ ƭŜƘŜǘǃǾŞ ǘŜǎȊƛƪ ŀȊ ƛƴŦƻǊƳłŎƛƽƪ ƎƻƴŘƻƭŀǘƛ ŦŜƭƛŘŞȊŞǎŞǘΣ 

összehasonlítását, átalakítását. A földrajzi tantervi követelményrendszer alaplogikája erre a 

rendszerre épül. ! ƘŜƭȅƛ ǘŞǊ όƭŀƪƽƘŜƭȅΣ ǊŞƎƛƽΣ aŀƎȅŀǊƻǊǎȊłƎύ ƳŜƎƛǎƳŜǊŞǎŞǘǃƭ ŀ ǊŜƎƛonális 

όƪƻƴǘƛƴŜƴǎŜƪΣ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ǎȊŜƳpontból képzett országcsoportok, régiók, valamint országok) 

terek példáin keresztül a globális (földi és kozmikus) terekig vezeti a tanulókat. A személyes 

teret fokozatosan tágítja ki a bolygónk egészéig. Ezzel párhuzamosan azonban nemcsak a 

földfelszín kisebb-nagyobb egységeit (pl. óceánjait, kontinenseit, a kontinensek nagytájait, 

országait, népességtömöröléseit) tekinti át, hanem lehatol a Föld belsejébe és felhatol a 

légkörbe, illetve a kozmikus térbe is. Tehát összekapcsolja a horizontális és a vertikális teret. 

 

 
        

A térfogalomkör fejlesztési modellje a földrajztanításban (szerk. Makádi M. 2012) 
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A tér kiteljesedésének logikai rendje a hazai földrajztanításban (szerk. Makádi M.) 

 

Téri megkö-
zelítések 

Tematikus 
egységek 

5ς6. évfolyam 
7ς8. évfolyam 

(általános iskola) 
9ς10. évfolyam 

(gimnázium) 

természettudomány f  ö  l  d  r  a  j  z  

Tér és ábrázo-
lása, téri 
tájékozódás 

Térábrázolás 

térrajz, 
útvonalrajz 

alaprajz, térkép, 
útvonalrajz 

ς 

ǘŞǊƪŞǇǎȊŜǊǼ łōǊłȊƻƭłǎ térképi ábrázolás ς 

ƛŘǃƧłǊłǎƧŜƭƭŜƳȊŞǎ 
piktogramokkal 

tematikus térkép, légi 
ŦƻǘƽƪΣ ƳǼƘƻƭŘŦŜƭǾŞǘŜƪ 

tematikus térképek 
és téri ábrázolások 

Tájékozódás 
terepi tájékozódás 
όƛǊłƴȅǘǼΣ ǘŜǊŜǇǘłǊƎȅŀƪύ 

terepi tájékozódás 
όƛǊłƴȅǘǼΣ ǘŞǊƪŞǇΣ Dt{ύΣ 
geocaching 

ς 

térképi tájékozódás helymeghatározás ς 

Regionális 
ǘŞǊǎȊŜǊǾŜȊǃŘŞǎ 

Személyes tér személyes tér ς ς 

Lakóhely lakóhelyi példák lakóhely  ς 

Magyarország 
hazánk nagytájai, 
életközösségek 

Magyarország 
földrajza, nagytájak 

Magyarország, 
régiók  

Kárpát-
medence 

ς 
Kárpát-medence 
földrajza 

Kárpát-medence 

Európa ς Európa földrajza ς 

Távoli  
kontinensek 

kontinensek és óceánok 
Európán kívüli 
kontinensek földrajza 

jelenségek, 
folyamatok példái 

Tipikus tájak ς tipikus tájak ς 

Általános 
ǘŞǊǎȊŜǊǾŜȊǃŘŞǎ 

Társadalmi-
gazdasági tér 

ς regionális példák 
globális folyamatok 
(népesség, gazdaság, 
pénzügy), problémák 

Földrajzi 
övezetesség 

éghajlati övezetek 
földrajzi övezetesség 
rendszere (vízszintes, 
ŦǸƎƎǃƭŜƎŜǎύ 

ς 

Geoszférák 
ƪǸƭǎǃ Şǎ ōŜƭǎǃ ŦǀƭŘƛ 
szférák 

regionális példák 
geoszférák, 
geoszférák 
összefüggései 

Kozmikus tér NapςFöldςHold ς kozmikus tér  
 

A térrel kapcsolatos tantervi követelmények (NAT és kerettanterv 2020 alapján szerk. Makádi M.) 
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A tér fokozatos, egyre ǘłƎǳƭƽ ŜƭǾǼ megismertetésével párhuzamosan a tanulóknak azt is 

ŞǊȊŞƪŜƭƴƛǸƪ ƪŜƭƭΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŞǊǊŜ ǾƻƴŀǘƪƻȊƽ ƛƴŦƻǊƳłŎƛƽƪ ŀǘǘƽƭ ŦǸƎƎǃŜƴ ƛƎŞƴȅŜƭƴŜƪ ƪǸƭǀƴŦŞƭŜ 

technikákat, hogȅ ƳƛƭȅŜƴ ƴŀƎȅǎłƎǊŜƴŘǼ ǊŞǎȊŜƛǊŜ és mely céllal irányul a megismerési 

folyamat. Ha a részleteit akarjuk megismerni, akkor a mikroteret kell megközelíteni (például 

mikroszkópi vizsgálatokkal), ám ha a földi térre vonatkozó nagy összefüggéseket, azok 

dinamikájłǘ ŀƪŀǊƧǳƪ ƳŜƎŞǊǘŜƴƛΣ ŀƪƪƻǊ ŀ ƪƻȊƳƛƪǳǎ ǘŞǊ ŦŜƭŞ ƪŜƭƭ ŦƻǊŘǳƭƴƛ όǇƭΦ ŀ ƳǼƘƻƭŘŀǎ 

technikák segítségével). 

 

 
 

A térmegismerés léptékei a földrajzoktatásban  (szerk. Makádi M.) 

 

Fontos kiemelni, hogy a téri készségek fejlesztése nem csak az iskolai tananyagba ágyazva 

történhet. {ǃǘΣ Ƙatékonyabb a mindennapi élet során, hiszen egy-egy térhez kapcsolódó vagy 

abban lejátszódó feladat, helyzet, valós probléma megoldásakor (pl. navigálás, útvonal-

ǘŜǊǾŜȊŞǎΣ ǘŀǇŀǎȊǘŀƭŀǘƻƪŀǘ ǊǀƎȊƝǘǃ ǘŞǊƪŞǇǾłȊƭŀǘǊŀƧȊƻƭłǎƻƪύ ŀ ǘŀƴǳƭƽƪ ŀ célra, a végeredményre 

összpontosítják a figyelmüket, miközben észrevétlenül sajátítják el, gyakorolják be a hozzá 

ǾŜȊŜǘǃ ŜƭƧłǊłǎƻƪŀǘΦ 

 

2.2. A téri készségek fejlesztésének módszerei a földrajztanításban 

 
A fejezet elején bemutattuk a tériképesség-faktorok rendszerét (lásd 7ς8. oldal). A térrel 

kapcsolatos ƪŞǎȊǎŞƎŜƪ ŦŜƧƭŜǎȊǘŞǎŞƴŜƪ Ŧǃ ƳƽŘǎȊŜǊǘŀƴƛ ƭŜƘŜǘǃǎŞƎŜƛǘ ŀƭŀǇǾŜǘǃŜƴ ennek 

ƳŜƎŦŜƭŜƭǃŜƴ ǘŜƪƛƴǘƧǸƪ łǘ, de figyelembe vesszük a különféle tanulási környezetekben való 

alkalmazhatóságuƪ ƭŜƘŜǘǃǎŞƎŜƛǘ ƛǎ. További gondolkodásra alkalmas példákat mutatunk a 

tantermi és a terepi módszerekre, valamint a hagyományos és a digitális eszközök 

használatára is. 
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Tantermi módszerek a térbeli relációk felismerésének fejlesztésére 

 

A térben való eligazodás a térelemek valamint a térbeli relációk magabiztos felismerésén és 

értelmezésén alapszik, szinte minden térben való cselekvés ezekre a képességekre épül a 

mindennapi életben. A terepi objektumok, tereptárgyak felismerése a térben való 

eligazodásunk kiindulópontja, éppen ezért hagyományosan már alsó tagozatban kapnak a 

tanulók olyan feladatokat, amelyekben rá kell ismerniük alakjuk alapján az ismert 

tereptárgyakra (templomra, várra, sziklaalakzatra, malomra, raktárházra stb.). Az általános 

ƛǎƪƻƭŀ ŦŜƭǎǃ ǘŀƎƻȊŀǘłōŀƴ azokat már elforgatott helyzetekben és különféle technikával 

készült ábrázolásokon (pl. árnyképen, a vetített árnyékán, éjszakai kivilágítású képén, rajzán 

vagy ƳǼƘƻƭŘƪŞǇŞƴύ is be kell tudniuk azonosítani. Ehhez jól használhatók az online 

ƪŞǇƪŜǊŜǎǃ ŀƭƪŀƭƳŀȊłǎƻƪ8, ŀƳŜƭȅŜƪ ǎŜƎƝǘǎŞƎŞǾŜƭ ŜƎȅ ŘƻƭƻƎǊƽƭ ŜƭǘŞǊǃ ƘŜƭȅŜƴΣ ŜƭǘŞǊǃ 

łōǊłȊƻƭłǎƳƽŘŘŀƭ ƪŞǎȊƝǘŜǘǘ ƪŞǇŜƪŜǘ ƎȅǼƧǘƘŜǘ ǀǎǎȊŜ Şǎ ǘłǊƘŀǘ ŀ ǘŀnulók elé a 

természettudomány-tanár, de egy-egy séta vagy kirándulás alkalmával maga is készíthet 

ilyen fényképeket. Nehezebb feladatot jelent, ha a tanulóknak ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ƳŞǊŜǘŜƪōŜn 

(kicsinyítéssel vagy nagyítással) készült fotókon kell felismerniük a már ismert téri elemeket 

(pl. a tanterem berendezési tárgyait, a játszótér játékait, a lakóhelyük építményeit). 

DȅŀƪƻǊƭłǎłƘƻȊ ǊŜƴŘŜȊȊŜƴŜƪ ǎƻǊōŀ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ƳŞǊŜǘŀǊłƴȅǵ ismert dolgokat valós méretük, 

majd kicsinyítésük vagy nagyításuk mérete szerint! 

 

A felismerésŜƪōŜƴ ǎȊŜǊȊŜǘǘ ƧłǊǘŀǎǎłƎ ƪƛŀƭŀƪǳƭłǎłǘ ƪǀǾŜǘǃŜƴ ŎŞƭǎȊŜǊǼ ŀ ǘŞǊōŜƭƛ relációk 

megfogalmazását és értelmezését gyakoroltatni a tanulókkal. Fogalmazzák meg minél 

többféleképpen egy-egy tárgy helyét és helyzetét a térben! Például amikor azt kell 

ƳŜƎŦƻƎŀƭƳŀȊƴƛǳƪΣ ƘƻƎȅ ƧŜƭƭŜƳȊǃŜƴ Ƙƻƭ ƘŜƭȅŜȊƪŜŘƛƪ Ŝƭ ŀ ǾƝȊōŜƴ ŀ ƘƝƴłǊΣ ŀ ƘŀƧƽǊƻƴŎǎΣ ŀ 

békalencse, a jéghegy stb., akkor az adott térben (pl. tó, tenger, patak) kell gondolkodniuk, a 

ŦǸƎƎǃƭŜƎŜǎƘŜȊ ƪŜƭƭ ǾƛǎȊƻƴȅƝǘŀƴƛǳƪ όǇƭΦ ŀ ŦŜƴŞƪŜƴΣ a víz felszínén). Azonban viszonyíthatják a 

tárgyak elhelyezkedését egymáséhoz is (pl. a békalencse egészében a hínárnál magasabban 

helyezkedik el), vagy a vízszintes síkban gondolkodva (pl. a hínár a parttól beljebb él, mint a 

nád). Jóval nehezebb a helyzet, ha például a csillagos égbolton kell tájékozódni, mert alig 

vannak a tanulók számára ismert viszonyítási pontok (pl. Sarkcsillag) és alakzatok (pl. Nagy 

Göncöl csillagkép, Tejút). Az égi alakzatok egymáshoz való helyzetének leolvasásában és 

értelmezésében segítségül hívhatók az okoseszközökre kifejlesztett csillagos égbolt 

applikációk (pl. StarWalk9, SkyMap10, SkyView Lite11). 

 

 

 
8 YŞǇƪŜǊŜǎǃƪΥ ƻƭȅŀƴ ƛƴǘŜǊƴŜǘŜǎ ŀƭƪŀƭƳŀȊłǎƻƪΣ ŀƳŜƭȅŜƪ ǎŜƎƝǘǎŞƎŞǾŜƭ ƪŜǊŜǎǃǎȊŀǾŀƪ ōŜƝǊásával képekhez juthatunk (pl. a 
DƻƻƎƭŜ ǾŀƎȅ ŀ .ƛƴƎ ƪŞǇƪŜǊŜǎǃƧŜύΦ 9Ǝȅ ǾłƭǘƻȊŀǘǳƪ ŀ ŦƻǊŘƝǘƻǘǘ ƪŞǇƪŜǊŜǎǃΣ ŀƳŜƭȅ ǎŜƎƝǘ ŀ ƪŞǇ ŦƻǊǊłǎłƴŀƪ ƳŜƎǘŀƭłƭłǎłōŀƴ όǇƭΦ 
Google Chrome ƪƛŜƎŞǎȊƝǘǃ alkalmazása), így hozzájárulhat a képek jogtisztaságának biztosításához. 
9 9ƭŞǊƘŜǘǃǎŞƎŜΥ https://apps.apple.com/hu/app/star-walk-csillagos-égbolt/id295430577?l=hu, iOS-alkalmazás 
10 9ƭŞǊƘŜǘǃǎŞƎŜΥ https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.stardroid&hl=hu 
11 9ƭŞǊƘŜǘǃǎŞƎŜΥ https://play.google.com/store/apps/details?id=com.t11.skyviewfree&hl=hu 

 

https://chrome.google.com/webstore/detail/image-search-options/kljmejbpilkadikecejccebmccagifhl
https://apps.apple.com/hu/app/star-walk-csillagos-égbolt/id295430577?l=hu
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.stardroid&hl=hu
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.t11.skyviewfree&hl=hu
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A csillagos ég tanulmányozása tanteremben SkyTracker alkalmazással (fotó: Makádi M.) 

 

A téri objektumokat, a térrészleteket a tanulóknak mint egy nagyobb egység részeit kell 

ŞǊǘŜƭƳŜȊƴƛǸƪΦ 9ƴƴŜƪ ŜƭǃǎŜƎƝǘŞǎŜ ŞǊŘŜƪŞōŜƴ ǎȊǸƪǎŞƎŜǎ ŀ ƪŞǇŜƴ (a rajzon) látható tér 

αǘƻǾłōōƎƻƴŘƻƭłǎŀέΦ tŞƭŘłǳƭ ŜƎŞǎȊƝǘǎŞƪ ƪƛ körben rajzzal a képet, bemutatva azt, hogy 

milyennek képzelik a téri részlet vagy tereptárgy környezetét. Fontos, hogy indokolják, mi 

alapján jutottak a lerajzolt elképzelésre. YŞǎȊƝǘƘŜǘƴŜƪ ŜƎȅǎȊŜǊǼ ƳƻŘŜƭƭǘ ƛǎ a ǘŞǊǊǃƭΣ ŀ ǘłƎŀōō 

ƪǀǊƴȅŜȊŜǘǊǃƭ όǇƭΦ homokasztalon, gyurmából, papírmaséból).  

 

 
 

Kép körberajzolása elképzelés alapján (8. osztályos lány rajza) 

 

Egy-ŜƎȅ ǘŜǊŜǇǘłǊƎȅΣ ǘŞǊǊŞǎȊƭŜǘ ƪǀǊƴȅŜȊŜǘŞƴŜƪ ŜƭƪŞǇȊŜƭŞǎŜ ǎŜƎƝǘƘŜǘǃ ƻƭȅŀƴ ƎȅŀƪƻǊƭŀǘƻƪƪŀƭΣ 

hogy egy képet részleteiben, fokozatosan tár a tanár a diákok elé, fokozatosan egyre többet 

Şǎ Ŧƻƴǘƻǎŀōō ǊŞǎȊƭŜǘŜǘ ƳǳǘŀǘǾŀ ƳŜƎ ōŜƭǃƭŜΦ YǀȊōŜƴ ƳƛƴŘƛƎ ŦƻƎŀƭƳŀȊȊłƪ ƳŜƎΣ Ƙogy mit 

ǘǳŘǘŀƪ ƳŜƎΣ ƳŜƴƴȅƛǾŜƭ ǘǳŘƴŀƪ ǘǀōōŜǘ Ƴƛƴǘ ŀȊ ŜƭǃȊǃ ǊŞǎȊƭŜǘ ŀƭŀǇƧłƴΗ  

 


