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 FÖLDRAJZTANÍTÁS 
VIZUÁLIS ALAPOKON 
________________________________________________________ 
 

 

Ebben a fejezetben ŀ ǎȊŜƳƭŞƭǃŘŞǎǘ ŜƭǃǎŜƎƝǘǃ ǘŀƴŜǎȊƪǀȊǀƪƪŜƭ ƛǎƳŜǊƪŜŘƘŜǘ ƳŜƎΣ ŀƳŜƭȅŜƪŜǘ 

ƪƻǊłōōŀƴ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘǃ ŜǎȊƪǀȊǀƪƪŞƴǘ ŦƻƎƭŀƭǘŀƪ ǀǎǎȊŜΦ aƛǾŜƭ ŀ ǘŀƴǳƭłǎǘ ŎǎŜƭŜƪǾǃΣ ǘŜǾŞƪŜƴȅ-

ségeken alapuló tudásszerzésként értelmezzük, a szemléltetésnek mint tanári tevékenységnek 

a korábbi értelmezésben már alig van helye a tanítási folyamatban. 9ƭǎǃǎƻǊōŀƴ ŀȊǘ ƳǳǘŀǘƧǳƪ 

be, hogy a hagyományos vizuális megismerésben ǎŜƎƝǘǃ ǘŀƴŜǎȊƪǀȊǀƪ ƪǀȊǸƭ ƳŜƭȅŜƪŜǘ 

használjuk még mindig a tanítási-tanulási folyamatban, s azok milyen régi és új funkciókat 

töltenek be. 

 
 

1. A SZEMLÉLp5;S SZEREPE A TANULÁSI FOLYAMATBAN 

 

________________________________________________________ 

 
1.1. {ȊŜƳƭŞƭǘŜǘŞǎ ǾŀƎȅ ǎȊŜƳƭŞƭǃŘŞǎΚ 

 

A ǘŀƴǳƭƽƪ Ŏǎŀƪ ŀƪƪƻǊ ǎȊŜǊŜȊƘŜǘƴŜƪ ǾŀƭƽǎłƎƘǼ ƪŞǇȊŜǘŜƪŜǘ ŀ ǾƛƭłƎǊƽƭΣ Ƙŀ ǘłǊƎȅŀƛǘΣ ƧŜƭŜƴǎŞƎŜƛǘ 

minél sokoldalúbban megtapasztalhatják, szemlélhetik. Az iskolai oktatásban hagyományosan 

szemlélǃŘéssel szereznek érzéki benyomásokat a földrajzi környezetǊǃƭΣ ŀƴƴŀƪ tárgyairól, 

jelenségeiǊǃƭΣ ŦƻƭȅŀƳŀǘairól. Eközben ismerik fel a ǾŀƭƽǎłƎƘǼ és helyes fogalomalkotáshoz is 

szükséges összefüggéseket. A ǎȊŜƳƭŞƭǃŘŞǎ ǎƻǊłƴ ǘǀǊǘŞƴǃ ǎǇƻƴǘłƴ Şǎ ŎŞƭǘǳŘŀǘƻǎ megfigyelések 

segítik ǃƪŜǘ ŀōōŀƴΣ ƘƻƎȅ ƳŜƎƛǎƳŜǊƧŞƪ ŀ helyek, a tények, a folyamatok és a jelenségek 

lényeges tartalmi jegyeit, hogy értelmezzék és összekapcsolják azokat, azaz hogy azon 

keresztül gondolkodjanak. A tanulók szemƭŞƭǃŘƴŜƪΣ ŀ ǘŀƴłǊ ǇŜŘƛƎ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘŞǎǎŜƭ ōƛȊǘƻǎƝǘƧŀ 

annak a feltételeit. A szemléltetés egy olyan oktatási eljárás, amely a megismerést a 

tapasztalásra építi, a szemléletesség elvét a gyakorlatban alkalmazza.  
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A valóság megfigyelése vagy (a valóság hiányában) ŀ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘǃ ŜǎȊƪǀȊǀƪ ƘŀǎȊƴłƭŀǘŀ ǘŜǎȊƛ 

ƭŜƘŜǘǃǾŞ ŀȊ érzéki észlelést, ezzel ŜƭǃǎŜƎƝǘƛ: 

¶ tartalmi szempontból: 

- a pontos Şǎ ǾŀƭƽǎłƎƘǼ földrajzi-környezeti képzetek kialakulását; 

- a tényismeretek közvetítésével a határozott fogalomalkotást; 

- a ǘłǊƎȅŀƪΣ ƧŜƭŜƴǎŞƎŜƪ ǀǎǎȊŜŦǸƎƎŞǎŜƛƴŜƪΣ ǘǀǊǾŞƴȅǎȊŜǊǼǎŞƎŜƛƴŜƪ ŦŜƭǘłǊłǎłǘΤ 

- a megalapozott általánosítást; 

¶ pǎȊƛŎƘƻƭƽƎƛŀƛ ǎȊŜƳǇƻƴǘōƽƭΥ ŀȊ ŞƭƳŞƴȅǎȊŜǊǼ ǘŀƴǳƭłǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘƻǘΣ ŀ befogadáshoz és a 

gondolkodáshoz szükséges pozitív érzelmi állapot kialakulását, fenntartását; 

¶ didaktikai szempontból:  

- az ismeretek bevésését, rögzítését, megszilárdítását, rendszerezését és ŜƭƭŜƴǃǊ-

zését (vagyis a szemléltetésnek mindegyik didaktikai mozzanatban nélkülözhe-

tetlen szerepe van); 

- az önálló és az aktív ǘŜǾŞƪŜƴȅǎŞƎŜƪǊŜ ŞǇǸƭǃ ƛǎƳŜretszerzést. 

  

 
 

   Az egyes érzékszervekhez ƪǀǘǃŘǃ ŞǊȊŞƪŜƭŞǎ ǎȊŜǊŜǇŜ ŀ ƳŜƎƛǎƳŜǊŞǎōŜƴ  
   (szerk. Makádi M. 2015) 

 

1.2. A földrajzi szemléltetés alapelvei, szempontjai 

 
Mivel a szemléltetés és a ǎȊŜƳƭŞƭǃŘŞǎ ugyanannak a ŘƻƭƻƎƴŀƪ ƪŞǘŦŞƭŜ ƴŞȊǃǇƻƴǘƧŀΣ a tanár és 

a tanítványok közös munkáját feltételezi. A tanár valamit bemutat és közben irányítja a diákok 

tevékenységétΣ ǃk pedig megfigyeléseket végeznek, vizsgálódnak, gondolkodnak, amire 

alapozva, azokhoz kapcsolódva különféle gyakorlati és elméleti feladatokat oldanak meg. A 

szemléltetés nem célja a tanításnak, hanem az egyik nélkülözhetetlen ƭŜƘŜǘǃǎŞƎŜ. Sohasem 

önmagáért történik,  hanem szervesen beleépül a tanítási-tanulási folyamatba. Nem az a jó 

tanár, aki minden fogalmat, jelenséget, folyamatot szemléltet, ugyanis a túl sok bemutatás 

kioltja a tanulók kíváncsiságát, a felfedezés örömét és megspóroltatja a valóság elképzelését. 

Persze vannak dolgok, amiket a tanulók elé kell tárni. ! ƳŜƎŦŜƭŜƭǃ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘŞǎƛ όōŜƳǳǘatási 

és megfigyelési) mód kiválasztása a tanár feladata. El kell döntenie, hogy az adott téma 

ŦŜƭŘƻƭƎƻȊłǎłǘ ƳŜƭȅƛƪ ƳƽŘǎȊŜǊ ǎŜƎƝǘƛ Ŝƭǃ ƭŜƎƛƴƪłōōΦ !Ȋ ŜƎȅŜǎ ŞǊȊŞƪǎȊŜǊǾŜƪnek a megismerésben 
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betöltött szerepét, valamint a tanulók ŞǊŘŜƪƭǃŘŞǎŞǘΣ ŦƛƎȅŜƭƳǸƪ ǘŀǊǘƽǎságát, képességeik 

szintjét nem hagyhatja figyelmen kívül. 

 

A tanárnak a bemutatás során is követnie szükséges a ƧŜƭƭŜƳȊǃǎŞƎ ŜƭǾŞǘ. Mindig a földrajzi 

szempontból lényegest, sajátost ŎŞƭǎȊŜǊǼ szemléltetnie. (Például Észak-Amerika felszínének 

megismertetésekor a belföldi jégtakaró felszínformáló szerepét feltétlenül szemléltetnie kell 

magyarázó rajzzal, képsorozattal stb., de a dombvidékek ς noha vannak a földrészen ς 

bemutatása ƴŞƭƪǸƭǀȊƘŜǘǃ.ύ ! ƧŜƭƭŜƳȊǃǎŞƎ ŜƭǾŜ ŀȊƻƴōŀƴ ŀȊǘ ƛǎ ƧŜƭŜƴǘƛΣ ƘƻƎȅ ŀ bemutatott dolgot 

ŀ ƭŜƎƧŜƭƭŜƳȊǃōō ǇŞƭŘłƪƪŀƭ ƪŜƭƭ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘƴƛΦ 

 

A világ a maga összetettségében hat a gyermekekre az iskolán kívül. Ezt a hatásrendszert kell 

ŀ ŦǀƭŘǊŀƧȊƽǊłƴ ƛǎ αǳǘłƴƻȊƴƛέΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŀǇŀǎȊǘŀƭłǎ ǾŀƭƽǎłƎǎȊŜǊǼ ƭŜƎȅŜƴΦ 9ƴƴŜƪ ŞǊŘŜƪŞōŜƴ ŎŞƭǎȊŜǊǼ 

a tanulók minél több érzékszervét foglalkoztatni. Ezt elérheti a tanár ǵƎȅΣ ƘƻƎȅ ŜƎȅƛŘǃōŜƴ 

ǘǀōōŦŞƭŜ ŞǊȊŞƪŜƭŞǎǊŜ ŀŘ ƭŜƘŜǘǃǎŞƎŜǘ όǇƭΦ ŜƎȅ ƻǊǎȊłƎ ǘłǊǎŀŘŀƭƻƳŦǀƭŘǊŀƧȊƛ ƧŜƭƭŜƎȊŜǘŜǎǎŞƎŜƛǘ 

animált videóanyag felhasználásával ismerteti meg). Azonban nem kell mindig minden 

érzékszervet használtatni. aƛǾŜƭ ŀ ǘŀƴŀƴȅŀƎōŀƴ ŀȊ ƛǎƳŜǊŜǘŜƪ ŜƎȅƳłǎǊŀ ŞǇǸƭǃ ǊŜƴŘǎȊŜǊǘ 

képeznek, fokozatosan is megvalósítható a többféle érzékelés. Ugyanazt a dolgot, jelenséget 

egyszer egyik, máskor másik módon mutathatja be. (Például a ƎȅǼǊǘƘŜƎȅǎŞƎŜǘ 5. osztályban 

homokasztalon modellezik a tanulók, 6. osztályban a Kárpátok példáján táblai rajzon, 

magyarázattal kísérve mutatja be a tanár a ƧŜƭƭŜƳȊǃ ŦƻǊƳłƛǘΦ тΦ ƻǎȊǘłƭȅōŀƴ ƪƛŀƭŀƪǳƭłǎłƴŀƪ 

folyamatát láttatja videófilm segítségével ŀ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ kontinensek példán. 9. évfolyamon 

pedig digitális animációkkal tárhatja a tanulók elé a ƎȅǼǊǘƘŜƎȅǎŞƎŜƪ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ 

ƭŜƳŜȊǘŜƪǘƻƴƛƪŀƛ ƘŜƭȅȊŜǘŜƪƴŜƪ ƳŜƎŦŜƭŜƭǃ keletkezési típusait.) A bemutatást úgy kell 

szerveznie, hogy minden tanuló ƳŜƎŦŜƭŜƭǃŜƴ ŞǊȊŞƪŜƭƘŜǎǎŜ. Ez ƧŜƭŜƴǘƛ ŜƎȅŦŜƭǃƭ ŀȊǘΣ ƘƻƎȅ meg 

kell teremteni annak a feltételét, hogy mindenki ς függetlenül attól, hogy a tanterem melyik 

részében ül ς jól láthassa a képet, jól hallhassa a zenét, megtapinthassa a talajmintát, 

ƳŜƎǎȊŀƎƻƭƘŀǎǎŀ ŀ ŦǼǎȊŜǊǘ, másfelǃl azt, hogy minden tanulónak legyen ŜƭŜƎŜƴŘǃ ƛŘŜƧŜ a 

megfigyelésre. 

 

A földrajztanítás ŜƎȅƛƪ ƧŜƭŜƴǘǃǎ ƳŜƎƪǀȊŜƭƝǘŞǎƳƽŘƧŀ, hogy a környezet tájait, objektumait, 

jelenségeit nem statikusan, hanem keletkezésükben, változásukban, ŦŜƧƭǃŘŞǎǸƪōŜƴ ismerteti 

meg a tanulókkal. Ennek érdekében a bemutatásukat is dinamikusan kell megvalósítani. Nem 

elég mondjuk egy tankönyvi képen ōŜƳǳǘŀǘƴƛΣ ƘƻƎȅ ƳƛƭȅŜƴŜƪ ŀ ǘŜƴƎŜǊǇŀǊǘƛ ƘƻƳƻƪŘǼƴŞƪΣ 

hanem ábraelemzés, animáció, videófilm segítségével meg kell értetni, hogy hogyan jött létre 

a ŘǼƴŜǾƛŘŞƪ όŀ táj), és el kell képzeltetni, le kell rajzoltatni a tanulókkal, hogy milyen lesz az a 

ƧǀǾǃōŜƴΦ 

 

A szemléltetés-ǎȊŜƳƭŞƭǃŘŞǎ során mindig szükség van a tanulók figyelmének irányítására, 

természetesen a lényeg felé. Ez többféle módon történhet: a tanár mŀƎȅŀǊłȊŀǘƻǘ ŦǼȊƘŜǘ ŀ 

bemutatáshoz, kérdéseket tehet fel, feladatokat vagy szempontokat adhat a megfigyeléshez, 

amelyek segítségével a tanulók maguk végezhetik azt. Segít a tapasztalatok lényegének 
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kiemelésében, a tevékenység tudatosulásában, algoritmusának kialakulásában és a tartalom 

rögzítésében, ha a tanulók feljegyzéseket, rajzokat, vázlatokat készítenek a 

ƳŜƎŦƛƎȅŜƭŞǎŜƛƪǊǃƭ. Mint ahogyan arról már szóltunk, a bemutatást ugyan a tanár végzi, de 

közben a tanulók sem csupán befogadók, kapcsolatba lépnek a valósággal vagy annak másával. 

Információkat szereznek róla, amelyeket valamilyen módon (pl. rendszerezéssel, elemzéssel) 

ŦŜƭ ƛǎ ŘƻƭƎƻȊƴŀƪΦ 9ƎȅǎȊŜǊǼŜƴ ŦƻƎŀƭƳŀȊǾa: megfigyeléseket végeznek. A tanulói megfigyelések 

ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ǎȊƛƴǘŜƴ ǘǀǊǘŞƴƘŜǘƴŜƪ. 

 
Szint WŜƭƭŜƳȊǃƧŜ Példa 

¢ŞƳŀ ǇƭΦ ! ƭŜǾŜƎǃ ŀ ŦŜƭǎȊƝƴ ƪǀȊǾŜǘƝǘŞǎŞǾŜƭ ŀƭǳƭǊƽƭ ƳŜƭŜƎǎȊƛƪ ŦŜƭΦ  

1. szint: 
spontán észlelés 

- nem tudatos tapasztalatszerzés; 
- irányítás nélküli tevékenység; 
- többnyire a tanítási órán kívül, azt  
   ƳŜƎŜƭǃȊǃŜƴ ǘǀǊǘŞƴƛƪΤ 
- a ǘŀƴƝǘłǎƛ ƽǊłƴ ŀ ǘŀƴłǊ ŜƭǃƘƝǾƧŀ Şǎ  
   felhasználja a tapasztalatokat. 

A tanuló tapasztalja, hogy a 
ƴȅłǊƛ ŜǊǃǎ ƴŀǇǎǸǘŞǎōŜƴ ŀ felszín 
szinte éget, jóval melegebb a 
ŦŜƭŜǘǘŜ ŜƭƘŜƭȅŜȊƪŜŘǃ ƭŜǾŜƎǃƴŞƭΦ 

2. szint: 
irányított passzív  
megfigyelés 

- céltudatos tapasztalatszerzés; 
- utasításra vagy kérdések, feladatok 
   ǎŜƎƝǘǎŞƎŞǾŜƭ ǘǀǊǘŞƴǃ ǘŜǾŞƪŜƴȅǎŞƎΤ 
- a tanár kérdésekkel, feladatokkal  
   irányítja a tapasztalat feldolgozását. 

A tanulók ƘǃƳŞǊǃǾŜƭ mérik a 
ƭŜǾŜƎǃ ƘǃƳŞǊǎŞƪƭŜǘét a felszín 
közelében és magasabban. 

3. szint: 
irányított aktív 
megfigyelés 
(vizsgálódás) 

- céltudatos tevékenység; 
- uǘŀǎƝǘłǎǊŀ ǘǀǊǘŞƴǃ ǘŀǇŀǎȊǘŀƭŀǘǎȊŜǊȊŞǎΤ 
- a tanuló beleavatkozik a jelenség  
   lefolyásába; 
- a ǘŀƴłǊ ǇǊƻōƭŞƳŀŦŜƭǾŜǘǃ ƪŞǊŘŞǎŜƪƪŜƭ  
   irányítja a tapasztalat feldolgozását. 

! ǘŀƴǳƭƽƪ ƘǃƳŞǊǃǾŜƭ ƳŞǊƛƪ ŀ 
ƭŜǾŜƎǃ ƘǃƳŞǊǎŞƪƭŜǘŞǘ ŀ ŦŜƭǎȊƝƴ 
közelében és magasabban, 
majd hideg vízzel locsolják a 
felszínǘΣ Şǎ ŀȊǘ ƪǀǾŜǘǃŜƴ ƛǎ 
ƳŜƎƳŞǊƛƪ ŀ ƘǃƳŞǊǎŞƪƭŜǘŜƪŜǘΦ 

4. szint: 
önálló megfigyelés 
(vizsgálódás) 

- céltudatos tevékenység; 
- a tanuló maga tervezi meg megfigyeƭǃ- 
   tevékenységét; 
- a ǘŀƴłǊ ǇǊƻōƭŞƳŀŦŜƭǾŜǘǃ ƪŞǊŘŞǎŜƪƪŜƭ  
   irányítja a tapasztalat feldolgozását. 

! ǘŀƴǳƭƽƪ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ƘŜƭȅŜƪŜƴ  
Şǎ ƘŜƭȅȊŜǘŜƪōŜƴ ƳŞǊƛƪ ŀ ƭŜǾŜƎǃ 
ƘǃƳŞǊǎŞƪƭŜǘŞǘ όǇƭΦ ƘǃǎǳƎłǊȊƽ 
felett, locsolás után, ƪǸƭǀƴōǀȊǃ 
ƪƛǘŜǘǘǎŞƎǼ Şǎ ǎȊƝƴǼ ŦŜƭǎȊƝƴŜƪŜƴύΦ 

 

A tanulói megfigyelés szintjei 

 

 

Kulcsfogalmak 

ǎȊŜƳƭŞƭǃŘŞǎΣ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘŞǎΣ érzéki észlelés, ƧŜƭƭŜƳȊǃǎŞƎ ŜƭǾŜΣ irányított passzív megfigyelés, 

irányított aktív megfigyelés, önálló megfigyelés 
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2. TANÍTÁS-TANULÁS TÁBLAI VÁZLATTAL ÚJ ALAPOKON 

 

________________________________________________________ 
 

 

2.1. A táblai vázlat mint a tananyagfeldolgozás támogatója 

 

A ǘłōƭŀƛ ǾłȊƭŀǘ ƳǼŦŀƧƛ ǎŀƧłǘƻǎǎłƎŀƛ 

 

! ǘŀƴŀƴȅŀƎ ǘŀǊǘŀƭƳƛ ǊŜƴŘǎȊŜǊŜȊŞǎŞǊǃƭ táblai vázlatokkal gondoskodhat a földrajztanár. Táblai 

vázlatnak nevezzük akkor is, ha nem krétával hagyományos fatáblára írja a tanár, hanem 

filctollal a flipchartra, interaktív tollal az interaktív táblára és akkor is, ha prezentációban vetíti 

ki. A táblai vázlat alkalmazása tulajdonképpen nem is szemléltetési, hanem feldolgozási 

ƳƽŘǎȊŜǊΣ łǘƳŜƴŜǘ ŀ ōŜƭǎǃ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘŞǎ1 felé. A táblai vázlat a feldolgozott téma lényegét 

tagolt, logikailag rendezett, szöveges formában rögzíti. (Alkalmanként rajzos elemek is 

kiegészítik, de akkor már összetett módǎȊŜǊǊǃl beszélünk.) bŜƳ ŜƭǎǃǎƻǊōŀƴ ƪƛƧŜƭŜƴǘŞǎŜƪ 

ǎƻǊƻȊŀǘłōƽƭ łƭƭΣ ǊŜƴŘŜȊǃŜƭǾŜ ǎŜƳ ŜƭǎǃŘƭŜƎŜǎŜƴ ŀȊ ƛŘǃōŜƭƛǎŞƎΣ ƘŀƴŜƳ ŀ tananyag ōŜƭǎǃ 

logikájának, csomópontjainak, kapcsolatainak a kifejezésére törekszik. Megalkotója a tanár, 

ŀ ǾłȊƭŀǘ ŀȊ ǃ ǎȊŜƳƭŞƭŜǘŞǘΣ ǘŀƴŀƴȅŀƎ-értelmezését, rendszerét közvetíti a tanulók felé. 

mǎǎȊŜłƭƭƝǘłǎłōŀƴ ƳŜǎǎȊŜƳŜƴǃŜƴ ŦƛƎȅŜƭŜƳōŜ ǾŜǎȊƛ ŀ ǘŀƴƝǘłǎƛ ŜƭǃȊƳŞƴȅŜƪŜǘΣ ŀ diákok tudását, 

értelmi és képességi szintjétΣ ǎǃǘ ƳƻǘƛǾłŎƛƽƧłǘ ƛǎ. Ezért nem lenne helyes, ha központilag vagy 

tanƪǀƴȅǾƪƛŀŘƽƪ ƎƻƴŘƻȊłǎłōŀƴ ƪŞǎȊǸƭƴŞƴŜƪ αƪƻƴȊŜǊǾƪŞƴǘ ƘŀǎȊƴłƭƘŀǘƽέ ǘłōƭŀƛǾłȊƭŀǘ-

ƎȅǼƧǘŜƳŞƴȅŜƪ mint tanári segédanyagok (pedig erre van igény a tanárok körében).  

 

! ŦǀƭŘǊŀƧȊǘŀƴƝǘłǎōŀƴ ƳŀƴŀǇǎłƎ ǾƛǎȊƻƴȅƭŀƎ ǎȊǼƪ ƪǀǊōŜƴ ŀƭƪŀƭƳŀȊȊłƪ ŀ hagyományos táblai 

vázlatot, különösen az alapiskolákban, középiskolában elterjedtebb a használatuk. A tanárok 

ŜƎȅ ǊŞǎȊŜ ǵƎȅ ƎƻƴŘƻƭƧŀΣ ƘƻƎȅ ŦŜƭŜǎƭŜƎŜǎ ƛŘǃǘ ǘǀƭǘŜƴƛ a készítésével, hiszen a tankönyvi leckék 

Ƨƽƭ ǘŀƎƻƭǘŀƪΣ ŜƎȅƳłǎǘƽƭ ŀƭŎƝƳŜƪƪŜƭ ŜƭǾłƭŀǎȊǘƻǘǘ ƭƻƎƛƪŀƛ ŜƎȅǎŞƎŜƪǊŜ ƻǎȊǘƧłƪ ŀ ǘŀƴŀƴȅŀƎƻǘΣ ǎǃǘ 

még a kulcsszavakat is kiemelik félkövér szedéssel (vastag ōŜǘǼǾŜƭύΦ ¢ŜƘłǘ ŀ ƭŜŎƪŜ ŦŜƭŞǇƝǘŞǎŜ 

szinte megadja a ǾłȊƭŀǘƻǘΦ pƪ ŀȊƻƴōŀƴ ŦƛƎȅŜƭƳŜƴ ƪƝǾǸƭ ƘŀƎȅƧłƪΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŀƴƽǊłƴ ƪŞǎȊǸƭǃ jó 

ǾłȊƭŀǘ ǎȊƛƴǘŜ ƳŀƎȅŀǊłȊȊŀ ŀ ǘŀƴŀƴȅŀƎƻǘΣ ŜƭǃǎŜƎƝǘƛ ŀ ƭŞƴȅŜƎƪƛŜƳŜƭŞǎǘΣ ŀ ƳŜƎŞǊǘŞǎǘΣ ŀȊ 

összefüggések felfedezését, ǎǃǘ az otthoni tanulást is. A másik véglet is tapasztalható, azaz 

hogy a tanár a tanulóktól várja el a vázlatkészítést a tanítási óra közben, ami irreális 

követelmény, hiszen ŜƎȅƛŘǃōŜƴ ƪŜƭƭŜƴŜ ŦƛƎȅŜƭƴƛǸƪ az éppen akkor megismerŜƴŘǃ, tehát új 

tananyagra, annak logikai rendezéséreΣ ǎǃǘ ƳŞƎ a rögzítésére is. A vázlatkészítésnek az a 

megoldási módja, hogy miközben a tanár a táblára írja, a tanulók is írják a füzetükbeΣ ƛŘǃōŜƭƛ 

megfontolást is kíván, hiszen az általános iskolások még nagyon lassan írnak, de az nemcsak 

 
1 BŜƭǎǃ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘŞǎΥ nem fizikai eszközök (pl. tárgyak, képek, ábrák, modellek) vagy valóságszemlélés, hanem elképzelés, 
ŦŀƴǘłȊƛŀ ǎŜƎƝǘǎŞƎŞǾŜƭ ǘǀǊǘŞƴǃ ƳŜƎƛǎƳŜǊŞǎƛ ŦƻƭȅŀƳŀǘΦ bŀǇƧŀƛƴƪōŀƴ Ǌƛǘƪłƴ ƘŀǎȊƴłƭǘ ƪƛŦŜƧŜȊŞǎΦ 
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életkortól füƎƎΣ ƘŀƴŜƳ ƧŜƭŜƴǘǃǎ ŜƎȅŞƴƛ ƪǸƭǀƴōǎŞƎŜƛ ƛǎ ƭŜƘŜǘƴŜƪΦ Ugyanez a probléma fennáll a 

prezentációként vetített táblai vázlat lemásolása esetében is. Ekkor még nehezebb felmérni a 

ƭŜƧŜƎȅȊŞǎ ƛŘǃƛƎŞƴȅŞǘΦ 

 

A táblai vázlattal kapcsolatos követelmények 

 

A tanulást támogató és szaktudományi szempontból is korrekt táblai ǾłȊƭŀǘƻǘ ƴŜƳ ƪǀƴƴȅǼ 

készíteni, hiszen annak a tartalmi lényegkiemelés mellett grafikailag is segítenie kell a tanulási 

folyamatot.  A  jó táblai vázlat ƧŜƭƭŜƳȊǃƛ az alábbiak: 

¶ eƎȅǎȊŜǊǼΣ ǘŀƎƻƭǘΣ ǊŜƴŘŜȊŜǘǘ, vagyis eƎȅ Ǉƛƭƭŀƴǘłǎǎŀƭ łǘǘŜƪƛƴǘƘŜǘǃ ŀ ǎȊŜǊƪŜȊŜǘŜΤ 

¶ a szöveg rövid és tömör, nem tartalmaz mondatokat, csak szavakat (kulcsfogalmakat) 

és szókapcsolatokat όǇƭΦ ŦƻƎŀƭƻƳŘŜŦƛƴƝŎƛƽƪƴŀƪ ƴƛƴŎǎ ƘŜƭȅŜ ōŜƴƴŜΣ ŘŜ ŀ ŦƻƎŀƭƳŀƪ Ŧǃ 

tartalmi jegyeit felsorolhatja); 

¶ szerves egységet alkot a tananyagról; 

¶ a feldolgozandó tanŀƴȅŀƎ ōŜƭǎǃ ƭƻƎƛƪłƧłǘ ǘǸƪǊǀȊƛ, nem tényeket sorol fel, hanem 

kapcsolatokat, összefüggéseket, problémákat ábrázol; 

¶ lŞƴȅŜƎƪƛŜƳŜƭǃ, azaz pontokba foglalja a mondandót, amit ƪǸƭǀƴōǀȊǃ ƎǊŀŦƛƪŀƛ 

megoldásokkal (pl. színek, vonalak, nyilak, felkiáltó- Şǎ ƪŞǊŘǃƧŜƭŜƪΣ ƪŀǇŎǎƻǎ ƧŜƭŜƪύ segít. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
                      ! ƳŜȊǃƎŀȊŘŀǎłƎƛ ǘŜǊƳŜƭŞǎ ǘŜǊƳŞǎȊŜǘƛ ŦŜƭǘŞǘŜƭŜƛǘ ōŜƳǳǘŀǘƽ ǘłōƭŀƛ ǾłȊƭŀǘ  

10. évfolyam (szerk. Makádi M.) 

 

¶ technikailag jól olvasható, figyelembe veszi a tanterem és a tábla méreteit, a tábla 

elhelyezkedését a tanteremben, valamint a beǘǼƳŞǊŜǘŜƪ és az íráskép is olvasható. 

#ƭǘŀƭłōŀƴ ŀȊǘ ƳƻƴŘƧǳƪΣ ƘƻƎȅ ƭŜƘŜǘǃƭŜƎ ŦƻƭȅƽƝǊłǎǎŀƭ ǾŀƎȅ ƴȅƻƳǘŀǘƻǘǘ ƪƛǎōŜǘǼƪƪŜƭ 

ŎŞƭǎȊŜǊǼ ƝǊƴƛ annak érdekében, hogy a helyesírást is jól mutathassa a tanulók számára; 

¶ a hagyományos és az interaktív táblán való munka esetében ς ha a vázlatot a 

tanulóknak írásban rögzíteniük kell ς törekednie kell a tanárnak arra, hogy készítésekor 

ǾŜƎȅŜ ŦƛƎȅŜƭŜƳōŜ ŀ ǘłōƭŀ ƳŞǊŜǘŞōǃƭ Şǎ ŀƭŀƪƧłōƽƭ ƪǀǾŜǘƪŜȊǃ ǎŀƧłǘƻǎǎłƎƻƪŀǘ ŀȊȊŀƭ 

összefüggésben, hogy a tanulók füzetében mekkora hely áll rendelkezésre.  
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2.2. A táblai vázlat helye a tanulási folyamatban 

 

A pedagógus alaposan átgondolt didaktikai elvek alapján választja meg a táblai vázlat célját, 

Şǎ ŜƴƴŜƪ ƳŜƎŦŜƭŜƭǃŜƴ ƘŜƭȅŞǘ ŀ ǘŀƴƝǘłǎƛ-tanulási folyamatban. Klasszikusan az óra végén 

összefoglalásként készül a tanár és a tanulók közös munkájával. Ilyenkor a tartalma átfogja az 

óra egészét, hiszen az a célja, hogy a tanulók ŜƎȅǎŞƎŜǎ ǊŜƴŘǎȊŜǊōŜƴ ƭłǎǎłƪ ŀȊ ƽǊŀ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ 

ǊŞǎȊŜƛōŜƴΣ ŜƭǘŞǊǃ ƳƽŘǎȊŜǊŜƪƪŜƭ ŦŜƭŘƻƭƎƻȊƻǘǘ ǘŀƴŀƴȅŀƎƻǘΣ ǾƛƭłƎƻǎǎł ǾłƭƧƻƴ ǎȊłƳǳƪǊŀ ŀ tananyag 

szerkezete, a résztémák egymással való kapcsolata. Máskor az új fogalmakat akarja kiemelni. 

Összefoglaló szerepét akkor is betöltheti, ha a tanár a részösszefoglalások alkalmával 

fogalmaz meg és rögzít egy-egy vázlatpontot a táblán esetleg a tanulók bevonásával. Ebben az 

esetben az óra végére bontakozik ƪƛ ŀȊ ƻǎȊǘłƭȅ Ŝƭǃǘǘ ŀȊ ŜƎŞǎȊ ǘŀƴƝǘłǎƛ ŜƎȅǎŞƎ ǎȊǀǾŜƎŜǎ ǾłȊŀΦ ! 

földrajzórákon ritkán készültek folyamatosana vázlatok, azok is inkább csak a középfokú 

oktatásban. A prezentáció részeként alkalmazott vázlatok is részenként tárulnak fel a diák 

sorozatában vagy egy-egy dia animálásával2. !ƪƪƻǊ ŎŞƭǎȊŜǊǼ ŀƭƪŀƭƳŀȊƴƛ a folyamatos 

vázlatírást, ha a tananyag sok új ismeretet (pl. fogalmat, összefüggéseket) tartalmaz. Ilyenkor 

a tényanyag rögzítése, a világos fogalomalkotás, a fogalmak közötti kapcsolat tisztázása a 

célja. Abban az esetben is jó szolgálatot tehet, ha az óra anyagát nem a megszokott algoritmus 

ǎȊŜǊƛƴǘ ŘƻƭƎƻȊȊłƪ ŦŜƭΦ  9ƭǃŦƻǊŘǳƭΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŀƴłǊ ŀȊ ƽǊŀ Ŝƭǃǘǘ ƪŞǎȊƝǘƛ Ŝƭ a táblai vázlatot azért, hogy 

ƳƛƴǘŜƎȅ ǾŜȊŞǊŦƻƴŀƭƪŞƴǘΣ ŜƎŞǎȊ ƽǊłƴ ǎȊŜƳ Ŝƭǃǘǘ ƭŜƎȅŜƴΦ YǸƭǀnösen akkor ajánlott, ha a téma 

szerteágazó vagy csoportmunkában dolgoznak a tanulók, és fontos, hogy lássák munkájuk 

helyét, szerepét az óra egészében. A táblai vázlatnak nem kell minden esetben tartalmaznia 

ŀȊ ŜƎŞǎȊ ƽǊŀ ŀƴȅŀƎłǘΦ 9ƭŜƎŜƴŘǃ ƭŜƘŜǘΣ Ƙŀ annak csak egy-egy részletét dolgozza fel, például 

ŀȊǘ ŀ ǊŞǎȊŞǘΣ ŀƳŜƭȅǊǃƭ ǵƎȅ ƎƻƴŘƻƭƧŀ ŀ szaktanár, hogy összetett tartalmának megértéséhez 

szükséges a ōŜƭǎǃ összefüggésrendszerének az ábrázolása ǾŀƎȅ ŀȊ ŀ ǘŀƴƪǀƴȅǾƛ ǎȊǀǾŜƎōǃƭ 

nehezen lenne megŞǊǘƘŜǘǃΦ 9ƭǃŦƻǊŘǳƭΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŀƴłǊ ƻƭȅŀƴΣ ŀ ǘŀƴƪǀƴȅǾōŜƴ ƴŜƳ ǎȊŜǊŜǇƭǃ, de 

fontosnak tartott ismereteket nyújt, amelyek megjegyzését megkívánja a tanítványaitól. 

Ebben az esetben tanácsos azt vázlatban rögzíteni.  

 

A táblai vázlatot leggyakrabban a tanár készíti. Emellett azonban a diákok is készíthetik a 

korábbi tanári minták alapján, hiszen ilyenkor a lényegkiemelés és a vázlatkészítés technikáját 

gyakorolják. AȊ ƛǎ ŜƭƪŞǇȊŜƭƘŜǘǃΣ ƘƻƎȅ ŜƭƭŜƴǃǊȊŞǎƪŞƴǘ kapja a tanuló az adott téma vázlatának 

elkészítését. Erre persze csak abban az esetben kerülhet sor, ha már gyakorlottak a 

vázlatírásbanΦ ! ǘłōƭŀƛ ǾłȊƭŀǘƪŞǎȊƝǘŞǎ ŜƎȅ ƭŜƘŜǘǃǎŞƎ, nem kell minden órán ŀƭƪŀƭƳŀȊƴƛΣ ǎǃǘ ƴŜƳ 

is szabad. Vannak olyan témák, amelyek nem indokolják a használatát (pl. jól ismert 

szempontrendszer alapján dolgozzák fel egy-egy kontinens, ország, nagytáj természet- vagy 

ǘłǊǎŀŘŀƭƻƳŦǀƭŘǊŀƧȊƛ ƧŜƭƭŜƳȊǃƛǘύΦ ałǎƪƻǊ ŀȊŞǊǘ ƴŜm kerül rá sor, mert más, kevésbé frontális 

módon dolgozzák fel a tananyagot. A táblai vázlat olykor csak a tanórai munka segítése 

céljából készül. Ilyenkor a tanulók nem írják le a füzetükbe. Ha azonban az szeretné a tanár, 

hogy a benne foglaltak alapul szolgáljanak az otthoni tanuláshoz, akkor azt le kell íratni. A mai 

 
2 A kivetített prezentációs jegyzeteket nem tekintjük vázlatnak. 
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ŘƛƎƛǘłƭƛǎ ŜǎȊƪǀȊǀƪǊŜ ŞǇǸƭǃ oktatási gyakorlatban a vázlat lehet a prezentáció része, ilyenkor 

ŜƭǃŦƻǊŘǳƭΣ ƘƻƎȅ ŀ ǘŀƴłǊ ŀȊ ƽǊłǘ ƪǀǾŜǘǃŜƴ ƪƛŀŘƧŀ ŀ ǘŀƴǳƭƽƪƴŀƪ ŀ ǾłȊƭŀǘƻǘ όǇƭΦ ŦŜƭǘǀƭǘƛ ŀ ƪǀȊǀǎ 

ǘŀƴǳƭłǎƛ ŦŜƭǸƭŜǘǊŜύΣ ŜȊȊŜƭ αƳŜƴǘŜǎƝǘǾŜέ ǃƪŜǘ ŀ ǾłȊƭŀǘ ƽǊŀƛ ƭŜƝǊłǎłǘƽƭ όŀƳƛ ŀƭŀǇǾŜǘǃŜƴ Ŏǎŀƪ ŀ 

tábláról való másolást jelenti), ezzel figyelmüket, gondolataikat felszabadítja és az érdemi 

mondandó felé tereli, továbbá ŎǎǀƪƪŜƴǘƛ ŀȊ ƽǊŀ ƛŘǃōŜƭƛ ŦŜǎȊƝǘŜǘǘǎŞƎŞǘΦ (Ebben az esetben 

viszont a vázlatkészítés technikáját máskor, külön szükséges tanítania. Ne feledjük, hogy a 

vázlatírás képessége magától nem alakul ki a tanulókban, azt csak sok gyakorlással képesek 

elsajátítani.) 

 

 

Kulcsfogalmak 

táblai vázlatΣ ōŜƭǎǃ ǘŀǊǘŀƭƳƛ ƭƻƎƛƪŀ 
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3. ÁBRÁKKAL SEGÍTETT FÖLDRAJZTANÍTÁS-TANULÁS 

 

________________________________________________________ 
 

3.1. A hagyományos ábratípusok és felhasználásuk 

 
A 20. ǎȊłȊŀŘ ƪǀȊŜǇŞƛƎ ŀ ǘŞǊƪŞǇŜƪ ƳŜƭƭŜǘǘ ŀ ǘłōƭŀƛ ǊŀƧȊƻƪ ǘǀƭǘǀǘǘŞƪ ōŜ ŀ ŦǀƭŘǊŀƧȊƛ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘǃ 

eszközök szerepét. Ezután a rajzok a tankönyvek és a munkafüzetek nélkülözhetetlen elemeivé 

váltak. Ma már szinte elképzelhetetlen a földrajztanítás grafikai eszközökkel készített ábrák 

nélkül, azok lettek a legáltalánosabban használt információhordozók. Ahogyan változtak az 

ƛŘǃƪΣ ǵƎȅ ǾłƭǘƻȊƻǘǘ ŀȊ łōǊłƪ szerepe a tanítási-tanulási ŦƻƭȅŀƳŀǘōŀƴΦ 9ƴƴŜƪ ƳŜƎŦŜƭŜƭǃŜƴ ŜƎȅǊŜ 

több ábratípus jelent meg.  

 

A földrajztanításban alkalmazott ábratípusok 

 

A földrajztanításban alkalmazott ábratípusokat az alábbiakban a tanulási folyamatban 

betöltött szerepük szerint rendszerezzük és mutatjuk be. 

 

¶ Térbeli helyzetet és információkat bemutató ábrák 
 

- A földrajztanításban a leghagyományosabb ábratípus a térképvázlat, ami a 

αŦǀƭŘƭŜƝǊłǎέ ƴŞƭƪǸƭǀȊƘŜǘŜǘƭŜƴ Şǎ ǎƻƪłƛƎ ƪƛȊłǊƽƭŀƎƻǎ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘǃ ŜǎȊƪǀȊŜ ǾƻƭǘΦ 

[ŜƎŜƎȅǎȊŜǊǼōō ǾłƭǘƻȊŀǘłƴŀƪΣ ŀ topográfiai vázlatnak egy kontúrtérkép az alapja, 

és csupán a topográfiai tények rögzítésére szolgál. A tematikus térképvázlatok 

egy-egy természet- vagy társadalomföldrajzi, környezeti tartalmat mutatnak be 

(pl. a szerkezetdomborzatot, az éghajlatot, a GDP-t), cŞƭƧǳƪ ŀ ƧŜƭƭŜƳȊǃƪ ǘŜǊǸƭŜǘƛ 

elhelyezkedésének vagy különbségének érzékeltetése. 

 

     
 

Tematikus térképvázlat kétféle megközelítésben (balra: újgenerációs Földrajz munkafüzet 8. osztály, 
26. p., jobbra: újgenerációs Földrajz tankönyv, 9. osztály, 125. p.) 

 



 10 

- A tankönyvekben és a munkafüzetekben gyakran komplex térképvázlatok 

találhatók. Ezek együtt jelenítenek meg minden tananyagtartalmat az adott 

területtel kapcsolatban. Ábrázolásukhoz hagyományos, szinte ƴŜƳȊŜŘŞƪǊǃƭ 

ƴŜƳȊŜŘŞƪǊŜ ǀǊǀƪƭǃŘǃ ŜƎȅŜȊƳŞƴȅŜǎ ǘŞǊƪŞǇǾłȊƭŀǘƛ ƧŜƭŜƪŜǘΣ ŦŀƭƛǘŞǊƪŞǇŜƪŜƴ Şǎ 

atlaszokban használt térképjeleket, valamint másféle rajzos elemeket (pl. 

piktogramokat, ŜƎȅǎȊŜǊǼ diagramokat) is használnak. Sokoldalúan ábrázolják a 

ǘŜǊǸƭŜǘŜǘΣ ŜƭǎǃǎƻǊōŀƴ ŀ ǘŜǊƳŞǎȊŜǘƛ ƪǀǊƴȅŜȊŜǘ Şǎ ŀ ǘłǊǎŀŘŀƭƳƛ-gazdasági élet 

összefüggéseit mutatják be. 

 

 
 

  Komplex térképvázlat Kanada földrajzának tanításához (forrás: Tanári kézikönyv, 1947) 

 

 
 

Egyezményesen használt hagyományos térképvázlati jelek (szerk. Makádi M.) 

 

¶ bŜƳ ŜƭǎǃǎƻǊōŀƴ ǘŞǊōŜƭƛ tényeket bemutató ábrák 
 

- A nem topográfiai tartalmú vagy elhelyezkedésre vonatkozó tények könnyebb 

megértése céljából földrajzi-környezeti fogalmakat, tényeket bemutató feliratos 

rajzokat, úgynevezett felépítés-ƳǼƪǀŘŞǎ típusú ábrákat használnak. Segítsé-

gükkel a tanulók felismerik a fogalmak tartalmi jegyeit, illetve a felépítés és a 

ƳǼƪǀŘŞǎ ƪǀȊǀǘǘƛ ƪŀǇŎǎƻƭŀǘƻƪŀǘΣ ƳŜƎŞǊǘƛƪ ŀȊƻƪ ǘŞǊōŜƭƛ ǀǎǎȊŜŦǸƎƎŞǎŜƛǘ (pl. a 

rétegvulkán vagy a védett ártér felépítése, a latin-amerikai városok modellje). A 
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dolgok térbeli elhelyezkedését még szemléletesebben mutatják be, ha három-

dimenziósan ábrázolnak. 

 

      
 

Felépítés-ƳǼƪǀŘŞǎ ǘƝǇǳǎǵ łōǊŀ (forrás: Dickson, M. H. ς Fanelli, M. 2003 nyomán Mádlné 2006) 

 

- Részben ténymegállapítás céljából használjuk az adatokat grafikusan ábrázoló 

diagramokat is. Nélkülözhetetlen eszközei a térbeli és az ƛŘǃōŜƭƛ ǀǎǎȊŜƘŀǎƻƴ-

lításoknak, ezáltal a tér- és az ƛŘǃǎȊŜƳƭŞƭŜǘ ŦŜƧƭŜǎȊǘŞǎŞƴŜƪΦ {ǃǘΣ ŀȊ ŀŘŀǘƻƪōƽƭ 

tendenciákat olvasnak le a tanulók, ami egyben a logikai következtetés és a 

prognosztizálás alapja is. A földrajztanítás alkalmazza a matematikából ismert 

csaknem valamennyi grafikus ábrázolási módot. Vannak azonban olyan 

diagramok is (éghajlati diagram és korfa), amelyekkel csak földrajzi tartalmak 

esetében találkoznak a tanulók. Ezek felépítésének elvét és olvasásának módját 

a földrajztanárnak kell megtanítania.  

 

Diagramtípus Mivel szemléltet? Megjelenése Példa a használatára 
Tényleges, egymástól független adatokat ábrázol, a trendek a fontosak 

pontdiagram adatpontok  

 

a csapadék szennyezett-
ségi szintje, 
a testmagasság megoszlá-
sa az évfolyamban 

vonaldiagram 
(grafikon) 

összekötött 
adatpontok 

 

ŀ ƎŀȊŘŀǎłƎƛ ŦŜƧƭǃŘŞǎ 
ƛŘǃǎƻǊŀΣ 
az árbevétel alakulása 

oszlopdiagram oszlopok magassága 

 

értékesítések az egyes 
országcsoportok 
irányába, 
a bizalmi index ƛŘǃōŜƭƛ 
alakulása 

sávdiagram sávok hossza 

 

térképhasználat életkori 
szakaszonként, 
turizmus árbevétele 
országonként 
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piktogram terület, térfogat 

 

a sertésállomány 
nagysága megyénként, 
ŀ ǎȊŜƭŜƪǘƝǾ ƘǳƭƭŀŘŞƪƎȅǼƧ-
ǘŞǎ ƛŘǃōŜƭƛ ǾłƭǘƻȊłǎŀ 

Viszonylagos adatokat ábrázol, az arányok a fontosak 

kördiagram 
kör sugárirányú 
szeleteinek területe  

 

földterületek megoszlása 
ƳǼǾŜƭŞǎƛ łƎŀƴƪŞƴǘΣ  
a népesség vallási meg-
oszlása 

perecdiagram 
ƎȅǼǊǼƪ ǎǳƎłǊƛǊłƴȅǵ 
szeleteinek területe 

 

nemek aránya az egyes 
korcsoportokban, 
a földhasználat típusainak 
megoszlása a régiókban 

szalagdiagram terület 
 

ŀ ǘŜǊƳǃǘŜǊǸƭŜǘ ƳŜƎƻǎȊlá-
ǎŀ ƳǼǾŜƭŞǎƛ łƎŀƴƪŞƴǘ, 
autómárkák értékesítése 

háromszög-
diagram 

terület 

 

ƴŞǇŜǎǎŞƎ ƳǳƴƪŀŜǊǃǇƛŀŎƛ 
helyzete, 
gazdasági ágazatok ará-
nya a GDP-ŜƭǃłƭƭƝǘłǎōŀƴ 

négyzetdiagram terület 

 

a külkereskedelem 
megoszlása országonként, 
a belkereskedelem 
áruszerkezete 

sugárdiagram 
középponttól külön-
ōǀȊǃ ƛǊłƴȅǵ ǎǳƎŀǊŀ-
kon távolságok 

 

széliránygyakoriság, 
ƛƴǘŜǊƴŜǘŜƭǃŦƛȊŜǘŞǎŜƪ 
szolgáltatókként  

Vegyes 

buborékdiagram 
adatpontokban 
területarányos körök 

 

az iparági piac részese-
dése régiónként, 
elégedettség a jövede-
lem-viszonyokkal korcso-
portonként 

halmozott oszlop-  
és sávdiagram 

oszlopok magassága 

 

a népesség nem, végzett-
ség és korcsoport szerinti 
megoszlása, 
a nemek aránya a kétféle 
ǎȊƛƴǘǼ ŦǀƭŘǊŀƧȊ ŞǊŜǘǘǎŞƎƛƴ 

területdiagram görbe alatti terület 

 

ŀ ōŜǾŞǘŜƭŜƪ ƛŘǃōŜƭƛ 
változása régiónként, 
ŞǊǘŞƪŜǎƝǘŞǎ ƛŘǃōŜƭƛ ŀƭŀƪǳ-
ƭłǎŀ łǊǳŦǃŎǎƻǇƻǊǘƻƴƪŞƴǘ 

 

A földrajztanításban használt általános diagramtípusok (szerk. Makádi M.) 
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A hagyományos és a Walter-Lieth-féle éghajlati diagram (https://climatecharts.net szabadfelhasználású online 
programmal szerkesztve) 

 

 
 

Interaktív korfa ŀ ƳŀƎȅŀǊƻǊǎȊłƎƛ ƴŞǇŜǎǎŞƎǊǃƭΣ нлол όforrás) 

 

¶ Kapcsolatokat bemutató ábrák 
 

- A földrajztanítás egyik lényege a kapcsolatrendszerek feltárása és azok 

magyarázata. Ezt szolgálják a keresztmetszeti ábrák, amelyek rendszerint egy 

földrajzi objektumot, egy tájat vagy egy kontinensrészt mutatnak be olyan 

módon, mintha azt ŦǸƎƎǃƭŜƎŜǎŜƴ ŜƭƳŜǘǎȊŜǘǘŞƪ Ǿƻƭƴŀ egy síkkal valamely felszíni 

vonal mentén. Így feltárul annak ōŜƭǎǃ ǎȊŜǊƪŜȊŜǘŜΣ ƪǀƴƴȅŜōōŜƴ ŦŜƭƛǎƳŜǊƘŜǘǃƪ ŀ 

térbeli földrajzi-környezeti összefüggéseiΦ hƭȅŀƴ ƛǊłƴȅōƽƭ Şǎ ƴŞȊŜǘōǃƭ łōǊłȊƻƭƧłƪ 

a területet, amelyik a legszemléletesebben láttatja a földrajzi jellegzetességeket 

όǇƭΦ ŀ ŦŜƭǎȊƝƴǘΤ ŀ ŎǎŀǇŀŘŞƪƳŜƴƴȅƛǎŞƎΣ ŀȊ ŞǾƛ ƪǀȊŞǇƘǃƳŞǊǎŞƪƭŜǘΣ ŀȊ ŞǾƛ ƘǃƛƴƎłǎ 

térbeli változását).  
 

- aŞƎ Ƨƻōōŀƴ ŜƭƪŞǇȊŜƭƘŜǘǃ ŀ Ǿŀƭƽǎ ǘłƧΣ ƪƻƴǘƛƴŜƴǎǊŞǎȊ ŀƪƪƻǊΣ Ƙŀ ŀ ƪŜǊŜǎȊǘƳŜǘǎȊŜǘƛ 

rajzot tömbszelvénnyel ǘłǊǎƝǘƧłƪΦ 9Ȋ ŀȊ ǀǎǎȊŜǘŜǘǘ łōǊŀǘƝǇǳǎ ƭŜƘŜǘǃǾŞ ǘŜǎȊƛΣ ƘƻƎȅ ŀ 

felszínen tapasztalható dolgokat a tanulók összekapcsolják a felszín alattiakkal 

(pl. a domborzatot vagy a felszín alatti vizeket a földtani szerkezettel, a gazdasági 

életet a szerkezettel és az ásványkincsek területi elhelyezkedésével). 

https://climatecharts.net/
https://www.ksh.hu/interaktiv/korfak/orszag.html
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Tömbszelvény a Kárpát-ƳŜŘŜƴŎŞǊǃƭ ŀ ƎŜƻǘŜǊƳƛƪǳǎ ŜƴŜǊƎƛŀŦƻǊǊłǎok magyarázatára (forrás) 

 

¶ Folyamatokat bemutató ábrák 
 

¶ A folyamatok, jelenségek, állapotváltozások lényegének felismerését, megérté-

sét folyamatábrák szolgálják. Ezek többnyire feliratos ábrák, amelyeket a 

folyamat logikájának ƳŜƎŦŜƭŜƭǃŜƴΣ ǘǀōōƴȅƛǊŜ ŀ ƴȅƛƭŀƪ ƛǊłƴȅłōŀƴ ƪŜƭƭ ƻƭǾŀǎƴƛ όǇƭΦ ŀ 

búzától a kenyérig, az autógyártás vagy az elsivatagosodás folyamata). Mivel az 

ábrák igyekeznek a kapcsolatok hálózatát is megjeleníteni a tanulók számára, 

általában nehézséget jelent annak megállapítása, hogy hol kezdjék leolvasni és 

milyen sorrendben járják végig az ábra tartalmát, ezért elemzésüket a tanárnak 

vagy a taneszközöknek kérdésekkel, útmutatással szükséges irányítani. 

 

 
 

                               Folyamatábra (forrás: újgenerációs Földrajz tankönyv, 9. osztály, 79. p.) 

 

¶ A folyamat mozzanatai közötti kapcsolat értelmezése még könnyebb a tanulók 

számára, ha folyamatmozaik-ábrák segítségével ismerkednek vele. Ez az egyik 

legértékesebb ábratípus a földrajztanításban. Úgy bontja fel a folyamatot 

lényeges mozzanataira, mint a képregények, a fontos mozzanatokat (az egyes 

ƛŘǃǇƛƭƭŀƴŀǘƻƪ ŜǎŜƳŞƴȅŜƛǘύ ƪǸƭǀƴ-külön ábrázolja, és egymás mellé helyezi (pl. a 

Ǿǳƭƪłƴƛ ƳǼƪǀŘŞǎ ǎȊŀƪŀǎȊŀƛΣ ŀ ǎȊŞƴƘƛŘǊƻƎŞƴŜƪ ƪŜƭŜǘƪŜȊŞǎŜΣ a gazdasági 

http://nakfo.mbfsz.gov.hu/hu/node/24
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szerkezetváltás részfolyamatai). Olvasása sorban történik, az adott pillanat 

helyzetét mindig ǀǎǎȊŜƘŀǎƻƴƭƝǘƧłƪ ŀ ƳŜƎŜƭǃȊǃǾŜƭ, és azt vizsgálják, hogy mi 

változott. 
 

 
 

Folyamatmozaik-ábra ŀ ƪǃǎȊŞƴƪŞǇȊǃŘŞǎ ŦƻƭȅŀƳŀǘłǊƽƭ (forrás: újgenerációs Földrajz tankönyv, 
 7. osztály, 65. p.) 

 

¶ A kapcsolatrendszereket olykor kevés rajzos elemmel (ŦǃƭŜƎ csak háttérilluszt-

rációként), inkább szavakƪŀƭ Şǎ ŀȊ ǀǎǎȊŜǘŀǊǘƻȊłǎǘ ƪƛŦŜƧŜȊǃ ƧŜƭŜƪƪŜƭ ǎȊŜƳƭŞƭǘŜǘƛƪ ŀ 

sémák. A vizuális élmény helyett a tartalmi mondandóra helyezik a hangsúlyt, 

ŜƭǎǃǎƻǊōŀƴ ŀȊ ŜƎȅŜǎ ŦƻƎŀƭƳŀƪΣ ŦƻƭȅŀƳŀǘƻƪΣ ƧŜƭŜƴǎŞƎŜƪ közötti összefüggéseket 

fejezik ki. Ezáltal a tanulók végig kísérhetik a természetföldrajzi, társadalmi, 

gyártástechnológiai vagy környezeti folyamatokat. A sémákkal szemben is 

általános módszertani elvárás, hogy segítsék hozzá a tanulókat az információ-

láƴŎƻƭŀǘ ƪŜȊŘǃǇƻƴǘƧłƴŀƪ Şǎ ŀ ƭƻƎƛƪǳǎ ƘŀƭŀŘłǎƛ ǎƻǊǊŜƴŘƴŜƪ ŀ ƳŜƎǘŀƭłƭłǎłƘƻȊΦ 

 

 
 

Folyamatok kapcsolatát bemutató séma az asszuáni Nagy-Ǝłǘ ƳŜƎŞǇƝǘŞǎŞƴŜƪ ƪŜŘǾŜȊǃ Şǎ 
ƪŜŘǾŜȊǃǘƭŜƴ ƪǀǾŜǘƪŜȊƳŞƴȅŜƛǊǃƭ (forrás: A Föld, amelyen élünk, 10. évfolyam, 57. p.) 

 


