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A TERSZEMLELET
ALAKITASA

A foldrajz tantargy alapvet6en kétféle megkozelitésben vizsgdlja foldi kornyezetiinket:
térbeli és id6beli 6sszefliggéseiben, valtozasaiban. Ebben a fejezetben megvizsgaljuk, hogyan
fejlédik a térbeli eligazodas képessége gyermekkorban. Ennek megfelel6en bemutatjuk
azokat a moadszertani elveket és megolddsokat, amelyek tdmogatasaval hatékonyan
fejleszthet6 ez a készségteriilet a foldrajztanuldstanitas folyamataban.

1. A TERI INTELLIGENCIA FEJLODESE GYERMEKKORBAN

1.1. A vizualis intelligencia és a téri képesség

A foldrajznak mint iskolai tantargynak a legf6bb feladatdat hagyomanyosan ugy hataroztuk
meg, hogy képessé kell tennie a tanuldkat a térben valé megbizhaté eligazodasra. Csakhogy
ez az eligazodasi képesség nem emelheté ki a tanulék kompetenciarendszerébdl, intelli-
gencidjabdl. Az intelligencia® egyik — a féldrajztanitas szempontjabdl alapvetd — dsszetevdje a
vizudlis (téri)> intelligencia. Magaban foglalja azt a képességet, amely &ltal a vizudlis
észlelésen keresztiil pontos képet tudunk kialakitani a fizikai vilagrél, a benniinket koérilvevé
térrdl, illetve képesek vagyunk ezt a képzetet gondolatban vagy a valdsdgban atalakitani
(Gardner, H. 1993). A fejlett téri intelligenciaval rendelkez6 gyerekek vizudlis megkozelitések-
kel (pl. d&brak, diagramok, fényképek, modellek, animaciok és filmek 4altal szerzett
informacidk segitségével) tanulnak eredményesen, és vizualis nyelveken kdnnyebben fejezik

Lntelligencia: réviden megfogalmazva: altalanos, globdlis értelmi képesség (Binet), hosszabban: globalis képesség, amely
lehetGvé teszi a célszer( cselekvést, a racionalis gondolkodast és az eredményes banast a kornyezettel (Wechsler, D.).

2A pszicholdgiai és pedagdgiai szakirodalomban a vizualis (téri) intelligencia fogalmat hasznaljak Gardner, H. munkéssaga
nyoman, de maga a szerz§ is kettds névvel illette tobbszoros intelligenciamodelljében. A foldrajztanitds szakmddszerta-
naban — tudomanyteriletiink targya és a hagyomanyok okan egyarant — a téri intelligencia megfogalmazas indokolt, azért a
késébbiekben igy olvashatd.



ki magukat, mint verbalisan. Szivesen hasznaljak a gondolati térképezési stratégidkat, a
problémdkat pedig vizudlisan vagy tapasztalati Uton oldjak meg. Térbeli intelligencidjuk
leginkabb akkor fejlédik, ha a tanulds soran mentalis térképeket alkothatnak, a tartalmakat
és a terveiket vizudlisan rendezhetik (pl. grafikus szervezékkel®), két- és hdromdimenzids
modellekbdl szerezhetnek informacidkat, lehet&séget kapnak mivészi kifejezésekre (pl.
kiilonb6z6 dabrazolasok, texturak, mintak, médiumok) és természetbdl szarmazéd elemek
kreativ felhasznalasara (pl. uti térkép készitése az Ut soran Osszegydjtott kavicsokbol).
Szivesen mutatjak be alkotdsaikat masoknak (pl. projektmunka sordn vagy portféliéként), és
igénylik azokrdl az érdembeli tartalmi és a kivitelezésre vonatozo visszajelzéseket.

verbalis-nyelvi szenzoros
(logikai-matematika) szimbolikus
= X
zenei-ritmikai kifejezé
vizualis-téri J
(testi-kinetikus) elsédleges
sZenzoros
természeti
interperszonalis
személyes
intraperszonalis

Az intelligencia kategdridi (Kagan, S. alapjdn szerk. Makddi M.)

A pedagdgiai gyakorlatban azonban ritkdn hasznaljuk az egyes szaktargyakhoz kapcsolédéd
tanitdsi-tanulasi folyamat céljaként a tériintelligencia-fejlesztés megfogalmazast, inkabb a
téri képességekrdl és azok fejlesztésérdl beszélink. Azokrdél az egymassal Osszefliggd,
altalanos képességdsszetevékrél, amelyek alapjan fel tudjuk dolgozni a téri informacidkat,
képesek vagyunk kodolni a téri ingereket, és amelyek lehetévé teszik az informacidk
felidézését, 6sszehasonlitasat és atalakitasat (Haanstra, F. H. 1994):

o térbeli relacidk létesitése és érzékelése —a térben a kiilonboz6 szogekbdl Iatott
targyak azonositasa, felismerése elmozditasuk utan;

o képzeleti mozgatas — az emberi test sajat helyzetéhez viszonyitott jobb és bal irany
megkllonboztetése;

o térbeli észlelés — a vizszintes (el6tt-mogott) és a fliggbleges (alatt-felett) érzékelése;

o mentalis forgatas — a két- vagy haromdimenzids targyak gondolati elforgatasa;

¢ vizualizacidé — egy objektum mentalis képének megalkotasa;

o térbeli tdjékozédas — a korilottink lévé valddi vagy az elképzelt térben vald
eligazodas, olyan térbeli elrendez&dés felfogasa.

3 A grafikus szervez6kkel a Tanulasi-tanitdsi technikak a féldrajztanitasban cimi tankényvinkben foglalkozunk részletesen
(Makadi M. szerk. 2013, pp. 44-76.)
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Megfigyel6

T Statikus gondolkodas Dinamikus gondolkodas
a megfigyelt térbeli relaciok felismerése vizualizécio
helyzeten kivil van
térbeli észlelés mentalis forgatds
a megfigyelt
helyzeten beliil van képzeleti mozgatés térbeli tdjékozddas

A tériképesség-faktorok egymdssal vald kapcsolata (Maier, P. H. 1999 alapjdn)

A tériképesség-osszetevlk kozotti kapcsolat az észlel6 személynek a térbeli helye, valamint a
tér és elemeinek, targyainak térbeli viszonyvaltozasan alapszik. Statikus téri gondolkodast
kivan, ha a térelemek objektiv viszonyai valtozatlanok, csak az észlel6 helyzete, viszonya
vdltozik a térelemekhez képest (pl. mdshonnan vagy mas technikai eszk6zok segitségével
szemléli). Ha a térelemek térbeli viszonyai megvaltoznak (pl. elfordulnak, helyzetet vagy
helyet valtoztatnak, mozognak), akkor dinamikus téri gondolkoddsra van sziikség. A téri
képességek teszik lehet6vé szamunkra a kornyezetben valé tajékozodast, a kilonbozd
szogekben elforgatott targyak felismerését, elképzelését, valamint a mar szemlélt targyak
térbeli elhelyezkedésére valé emlékezést.

1.2. A térmegismerés fejlédési folyamata

A kognitiv és kornyezetpszicholdgiai kutatdsok alapjan tudjuk, hogy az emberek hogyan,
milyen fejlédési fokozatokon keresztil ismernek meg egy-egy szamukra korabban ismeretlen
kornyezetet, teret. Csaknem ugyanez a folyamat jatszodik le a gyermekkori fejlédés soran is,
csak évek alatt. A tér megismerésének négy fazisa van, amelyek egymasra éplilnek.

1. jellemz6 pontok ismerete: a gyermek felismer bizonyos térelemeket, téri objektu-
mokat (pl. képz6dmények, targyak, épitmények, a lakdsa, a nagymama haza) az adott
térben, de nincs tisztdban azok pontos helyével vagy egymashoz viszonyitott térbeli
helyzetével.

2. cselekvéses ismeret: a gyermek ismer bizonyos utvonalakat és azokat a
modozatokat, amelyek sziikségesek az egyik végponttdl a masikig torténd eljutdshoz
(pl. a lakasatol képes elmenni az iskoldhoz és a nagymama hazahoz is, de nem ismeri
az iskolatél a nagymamahoz vald eljutast, ha arrdl nincsenek tapasztalatai).

3. topologiai ismeret: tudja, hogy az ismert utak hol taldalkoznak, milyen halézatot
alkotnak a tér sikjdban, képes az ismert utak egyes részeit Uj Utvonalla kombinalni (pl.
az iskolatdl a jatszotéren keresztil eljutni hazaig).

4. metrikus ismeret: képes a helyek kozotti metrikus viszonyok (tavolsag, irdnyok,
szogek, magassagok) értelmezésére és felidézésére (pl. tudja, hogy merre kell menni



és mekkora a tdvolsag az iskolatdl a falukozpontig, képes felmérni, hogy mennyi id6
alatt juthat el az iskolatdl haza a nagyapaék hazanak utba ejtésével biciklivel vagy
gyalogosan).

jellemz6 pontok ismerete cselekvéses ismeret

topolégiai ismeret

A tér megismerésének fokozatai (szerk. Makadi M. 2012)

A téri képesség tehat tobblépcsGs folyamatban, fokozatosan fejlédik az iskolai évek alatt,
mikoézben 0Osszetevdi differencialédnak, a kozottik Iévé kapcsolatok egyre tobb szalon
fuggenek 6ssze. Mivel ez a fejlédési folyamat fogalmi valtasok* sorozatabdl &ll és az
altaldnos mentalis képességek fejl6désével, a pszichés valtozdsokkal osszefliggésben alakul,
egyénenként kiilonb6z6 Gtem(. A fejl6dési folyamat ismerete azért elengedhetetlen a
foldrajztanarok szdmara, hogy értsék, tanitvanyaik miért nem tudjdk azonnal és egyidGben
teljesiteni az eléjik tart téri feladatokat, valamint hogy ennek figyelembevételével épitsék fel
fejlesztési programjukat.

4 Fogalmi valtas: olyan esemény a tudas fejlédésében, amikor a tanuldban hirtelen 0j tudas konstrualddik konfliktusok
sorozatdnak eredményeként. Olyankor jon létre, amikor a tanuld korabbi ismeretei ellentmondasba kerlilnek az Gjonnan
megismert tartalommal, készségei a kialakitand6 (elvart) készségekkel.

10



1.3. A tér kognitiv leképezésének gyermekkori fejlodése

A gyermekek térfogalmanak fejlédési szakaszai

A térérzékelés komplex képesség, amely az érzékelésen, észlelésen kivil szellemi
tevékenységeket is kivan, ezért térbeli gondolkodasnak nevezhetd. igy aktudlis allapota
szorosan Osszefligg a gondolkodas egyéni fejlédésével és pszicholdgiai érési folyamataval. A
gyerekek fejlédésiik érzékszervi-mozgasos szakaszaban (0-2 éves kor) erésen leegyszerdsitve
értelmezik a teret. Képzeleti terlikben nincs sem perspektiva, sem mérték, a teret csak
magukhoz viszonyitva képesek értelmezni (csak az ott és az akkor létezik szamukra), ugy is
mondjuk, egocentrikus a térértelmezésik. A formakat, a targyakat elemi téri viszonylataik
(kozelség, szomszédossag, folyamatossag stb.) alapjan érzékelik. A tér szamukra
kaleidoszkop szerlen valtozd, heterogén térelemek rendezetlen egyiittese. Két éves koruk
korul kezdenek tudataba jonni annak, hogy a terek és a targyak t6lik fliggetlendl is |éteznek,
és akkor is lIéteznek, amikor 6k helyzetet valtoztatnak vagy nem latjak azokat. A topologikus
térértelmezés szintjén felismerik az dnmagukon kivili tereket és azt, hogy a térelemek, a
targyak valtozatlanok annak ellenére is, hogy mds irdnybdl vagy tavolsagbdl szemlélik azokat
(ugy mondjuk, ha néz6pontvaltas torténik). Iskolakezdés tajékan a gyermekek kot6dnek a
térben szerzett tapasztalataikhoz, de altaldban még nem tudjak felfogni egy masik
néz6pontbdl a sajat cselekvésiiket.

15
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Az dltaldnos értelmi fejlédés és a téri megismerés fejlédésének dsszefiiggése
(Piaget, J. alapjan, Hart, R. A. — Moore, G. T. 1973 nyomdn)

Amikor a gyermekek a formakat, a targyakat mar nem elkiloniltnek tekintik, hanem egy
nézépontbdl észlelik, akkor kezd el fejlédni a vetitett és a metrikus térértelmezésik. A
vetitett térértelmezés azt jelenti, hogy a 10-12 éves gyermekek képesek felfogni a térben
elkiilonllt targyak kozotti osszefliggéseket, kialakitanak maguknak egy, a targy térbeli
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mozgasaval, helyével, iranyaval kapcsolatos viszonyitasi rendszert, amelyben a targyak és
téri helyeik valtozatlanok akkor is, ha a rendszeren belll atalakuldsok, valtozdsok torténnek.
Csakhogy ezen a szinten nagyon sok hibas elképzelésiik van a térrél. Szamukra a tér és annak
részei nem nyulnak tul a beldthatd vildgon, vagyis — tapasztalati alapon — a latéhatar altal
behataroltak. Ebbdl kovetkezik, hogy a tdj annyi és akkora, amennyit egy adott allaspontrol
latnak, hatdrai korvonallal ,hdzhaték meg” (tehdt a taj kerek, lasd ,foldkerekség”,
»kerekerdd”), igy altalaban kisebbek is a valdsagosnal.

A metrikus térértelmezés a tér és elemeinek méretére (pl. helyek, targyak kdzotti tavolsagok
leirdsa) vonatkozik. A tér mint fogalom kezd tullépni a szemmel belathaté vildgon, Uj
értelmet nyer a kozel és a tadvol. Am ezt azt is jelenti, hogy a 12-14 éves gyerekek
képzeletében ami messze van, az nagy, és minél kevesebbet tudunk réla, annal nagyobb.
Ahogyan a téri fogalmak fokozatosan (majd késébb, az évek muldsaval a tanultak és az
iskolan kivili tapasztalatok alapjan) toltédnek meg tartalmi elemekkel, ugy zsugorodnak a
terek a képzetikben. A metrikus térértelmezés szintjén még egy dolog valtozik, a tér mar
nemcsak a sikban képzelhetd el a tanuldk szamara, hanem a magassagnak és a mélységnek is
van értelme. A horizontdlis és a vertikdlis tér tudati 6sszekapcsoléddsaval valik a tér
haromdimenzidssa, valdjdban altaldban csak 15-16 éves korban. Ez feltétele a foldi
folyamatok helyes értelmezésének (pl. a tengerdramlasokat a tengeri vizkdrzés részeként, a
passzatszelet a passzatszél-rendszer felszini Osszetev6jeként, a kézetlemezek mozgasat a
felfelé torekvé magma mozgdsanak kovetkezményeként fogja fel). Ebben az életkorban
azonban még csak a kézzelfoghatd természetfoldrajzi elemek kezdenek egységes
struktdraban szervez6dni a tudatban, a tarsadalomféldrajziak kicsit késébb (sajnos akkor,
amikor a tanulék mar nem tanulnak féldrajzot iskolai keretekben).

A térértelmezés tehat az észleleti térbdl indul ki és fokozatosan adja at a helyét a képzeleti
térnek. Az életkor el6rehaladtaval javulnak a gyerekek térbeli teljesitményei. A téri képesség
azonban gyorsabban fejlédik, mint altalaban az intellektudlis képességek, az el6bbiek 12 éves
kor korul, az utdbbiak csak kamaszkorban stabilizalédnak. Ebbél kdvetkezik, hogy a téri
készség eredményesebben fejleszthetd a fiatalabbaknal, mint az id6sebb gyerekeknél.

Az el6z6ekben a téri képesség fejlédésének szakaszait a fejlédéspszicholdgia rendszerében
tekintettiilk at. A foldrajztanulds szempontjabdl hagyomanyosan egy ennél egyszerlbb
rendszert vesznek alapul a tantervek, amely a téri képességek fejlédésében harom fazist®
kGlénboztet meg.

1. fazis: énkdzpontu eligazodas ismert helyen
A 6-8 éves gyerekek térbeli tdjékozddasa csak egyes, egymastdl elkilonilt helyekre
(kGlonosen az ismert és kozeli helyekre, mindennapi kdrnyezetiikre, azok részleteire)

5 A fazisokat nem a szakirodalom, hanem tapasztalatok alapjan kilénboztettik meg és neveztik el.
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korlatozédik, még nem képesek felfogni az egyes helyek és térelemek térbeli
viszonyait, egymassal valé kapcsolatat.

2. fazis: énfiuiggetlen eligazodas ismert helyen
A 9-11 évesek szamdra a tér kezd a mindennapi tapasztalatoktdl és 6nmaguktol
fliggetlenil is értelmet nyerni (pl. az iskoldba vezeté Ut tudatukban mar része a
telepililésnek és az iskola nem csak otthonrdl megkdzelithetd).

3. fazis: egyszerdi térstruktura atlatasa
A 12-15 évesek mar képesek a téregységek és a térelemek kozotti kapcsolatok
atlatasara, és egyre tobb elemet, objektumot, szempontot vesznek figyelembe a téri
rendszerek felfedezésekor, attekintésekor.

Mindennek két lényeges kovetkezménye van a foldrajztanitas szamara.

1. Atérrel vald kilonféle mentalis mliveletek elsajatitasanak és alkalmazasanak megvan
a maguk optimalis idGszaka, amelyek egy fejlédési sor részei. gy az egyes m(iveletek
atugrasa vagy el6re hozasa hatrdltathatja a képességteriilet fejl6dését. (Példaul
artalmas lehet a 2-3. osztalyos tanuldk szamdra a téri tajékozddasi feladatok idegen
kornyezetben vald teljesitése, a 3-4. osztdlyosok szamara pedig a tul korai térképi
tanulas.)

2. Az 6ndllé foldrajz tantargy tanulasanak kezdeti id6szakdban (7. osztalyban!) a tanuldk
még bizonytalanul |atjdk at a teret, erre inkdabb csak az ismer6s kornyezetben
képesek. Ezért is indul ki a foldrajztanulds az ismerds foldrajzi helyekbdl (lakéhely,
régid, Magyarorszag) és halad a tavolabbi tajak felé.

A gondolati tér kialakulasanak folyamata

A foldrajztandrok sokszor gondoljdk, hogy a tanuldknak viszonylag konnyl értelmezni,
tovabbgondolni, strukturdkba rendezni a foldrajzi térrel kapcsolatos ismeretelemeket, mert
a foldrajzi tér objektiv, a legtobb eleme érzékelhet6 és vannak réla tapasztalataik. Csakhogy
a téri tapasztalatok jelent&sen eltéréek lehetnek attdl fligg6en, hogy miként vagyunk jelen és
mit teszlink benne, rdadasul a réla kapott informacidkat az agyunk eltéréen dolgozza fel,
ahanyan vagyunk, annyiféleképpen. Ebbdl kovetkezik, hogy nincs két ember, akinek azonos
képzete lenne ugyanarrdl a térrészletrél, mert minden ember sajat maga épiti fel az agyaban
a vilagot, a teret egy tobblépcsds modellezés soran.

A modellalkotas kiinduldpontja az észlelés, ami a tapasztalatokon, az iskolan kivili vilagban
és az iskolaban szerzett informacidkon alapszik. A megtapasztaldssal (elsGsorban a
cselekvéssel, a latassal, a tapintdssal, de a hallassal, a szaglassal, az izleléssel is) szerzett
informdacidk redlisabb és differencidltabb térképzethez vezetnek, mint a kozvetett
informacidhordozdék altal kozvetitettek. Mégsem ez a donté a valdsaghl képzetek
kialakulasaban, hanem az, hogy mely szempontok szerint valogatunk az informaciok kozott.
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AlapvetGen kétféle kivalasztasi szempont mikodik: a praktikus (mi sziikséges a térben vald
mozgasunkhoz, ottani tevékenységeinkhez?) és a motivacids (mi tetszik? mi érdekel?).
Hatékonyabban fogadja be és maradanddbban raktarozza a tanulék emlékezete azokat a téri
informacidkat, amelyekben érdekeltek. Ha csupan gyakran ismétl6dik ugyanaz az inger
(példaul a verbadlis tanulds soran), tartalma alig rogziil. Példaul hatdstalan, ha a hazai
nagytdjakkal 3., 4., 5. és 8. évfolyamban, de még kozépiskoldban is foglalkoznak a tanuldk
ugyanazon szempontok alapjan. A tantervi kévetelmények erre figyelemmel vannak, soha
nem azonos szemlélettel és javasolt feldolgozasi mdddal szerepelnek benne (de a
tankonyvekben és a gyakorlatban sajnos altaldban nem igy valdsulnak meg). Az informaciok
kozotti valogatast a feladatkdrnyezeten kivil erGteljesen befolyasolja a tanuldk tapasztalata
a szociokulturdlis kornyezetében (pl. a kulturkor, a szocidlis helyzet) és aktualis érzelmi
allapota is.

tarsadalmi-
gazdasagi tér

aktivitasi tér magatartds
mindennapi
mozgastér

mentalis tér

észlelési tér

tapasztalatok,
informaciok

Tértipusok az ember térhez vald viszonya alapjan (Trocsdanyi A. —
Toth J. 2002 megkézelitésében szerk. Makddi M. 2012)

Az agy rendszerezi a térelemeket (pl. halmazba sorolja tavolsaguk, alakjuk, méretiik szerint)
és a hianyzokat képzetekkel kiegésziti, ennek kovetkeztében minden tanulé megteremti a
maga holisztikus terét. MinGségét személyes bedllitottsagan tul tarsadalmi normak (pl. a
belsé értékrend, szellemi fejlettségi szint, a tarsadalom sztereotipiai) is befolyasoljak. Agyuk
|étrehozza a sajat viszonyitasi rendszerét:

e elnevezi a térelemet (nem mindig a hivatalos elnevezéssel);

o helyét és helyzetét 6nmaguk helyéhez vagy a kornyezet valamely szamukra fontos
objektumahoz (pl. Utkeresztez6déshez, épitményhez, természetes kornyezetben a
napkelte irdanyahoz) viszonyitja;

e tavolsagat a helyek vagy tereptargyak kozotti tavolsag megtételéhez sziikséges idGvel
(pl. ,tizpercnyire”) vagy helyi értelmU tavolsagegységgel (pl. ,a szomszédban”, ,a hid
mellett”, ,a torkolat alatt”) adja meg.
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Nemcsak a térelemeket, hanem a tér egészének lényegét is ,skatulydzza” az agy,

hozzakapcsol egy elsédleges jelentést, valami olyat, amellyel kordbban mar talalkozott. A
szimbolizacid soran a tanulodk leginkabb abbdl a szempontbdl kozelitik meg, hogy mi hasznat
vehetik (pl. a tengerparton udilni, a nagyvarosban szdrakozni, az alfoldon foldet mdvelni

lehet). A szimbdlum dltaldban a térben valé megjelenéséhez, a latvanyahoz vagy az ott
atélhet6 élményhez kapcsolddik (pl. Norvégia — fjord, Parizs — Eiffel-torony, Budapest V.
keriilet — Orszaghaz, sivatag — teve, falu — templomtorony), vagy tarsadalmi nézépontot fejez
ki (pl. Budapest VIII. keriilet — szegénység, biztonsaghiany, IX. kerilet — Fradi focicsapat),
lehet, hogy mar idejétmultat, ami mar csak a szobeszédben él (pl. Budapest-Rézsadomb —
jomoda emberek). Egy orszagot a zaszldjaval, a nemzeti szineivel vagy éppen a gasztrono-
midjaval (pl. Gorogorszag — gyros, Skécia — whisky, Kina — ev@palcika) is 6sszekapcsoljak
emlékezetiikben. Ezek a szimbdlumok el6segitik a tér érzelmi feldolgozasat, az identifikaciét:
kedvelik vagy elutasitjdk a terlilet vagy objektum jellege, allapota, esztétikuma, de helyi
kotSdésiik, azonossagtudatuk, kedvelt tevékenységkoriik alapjan is. igy fokozatosan felépiil
képzeletiikben a gondolati tér, azaz a valds térr6l az egyén szubjektiv szlrésével és
atalakitasaval nyert képzet. Ha ezt a képzetet kommunikalni is képes az ember (pl. lerajzolni
a teret, a téri élményt, strukturdlis rajzba rendezni a téri informdcidkat), akkor mentalis
térkép® sziletik. Kialakitdsaban nagy a foéldrajztanar feleléssége. Noha a felidézés
szempontjabdl fontos, hogy az egyes foldrajzi terekhez asszocidcidkkal tudjanak képzeteket
kotni a tanuldk, de szamukra a lehet6 legtobb féle megkozelitést kell nyujtani, elérhetévé
tenni, hogy minél valdsaghtibb (elGitélettél és sztereotipiatdl mentes) legyen a téri képzetlik.

észlelés téri informaciok szelektalasa és felvétele

viszonyités a befogadott téri informaciék atalakitasa
belsé tajékozédasi rendszerré

szubjektiv, egyéni jelentés kapcsolasa
szimbolizacié az informaciékhoz

\ pery 'TV‘,\":M'{, / a térbeli elemek szubjektiv jelentésének
\ iﬂenﬁmég.l@/ érzelmi feldolgozasa

mentalistérkép- 2 tuc a
készités b

A tér belsévé valdsdnak folyamata (Down, R. — Stea, D. 1997 alapjén szerk. Makddi M. 2012)

6 A mentalis térképekkel a Tanuldsi és tanitasi technikdak a féldrajztanitasban cim(i tankonyviink foglalkozik (Makadi M.
szerk. 2013) részletesen.
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Itt jegyezzilk meg, hogy a téri viszonyitasi rendszer fejl6dését jelent6sen megzavarja a
napjainkban jellemzé csaknem korlatlan technolégiai elérhetéség. Azzal, hogy a mobiltelefon
mindig vellink van, a gyermekek mar koran azt szokjak meg, hogy a nem az a fontos, hogy
hol vannak a térben, hanem az, hogy elérhetéek legyenek. A tér jelentésége alarendelédik
az elérhetGségnek és az idének. Nem figyelnek arra, hogy hol vannak, nem fontosak a
részletek — a multitaskingban ez nem is igazdn lehetséges. A hely csak annyiban fontos, hogy
ott mit tudnak csindlni és mennyi id6 alatt jutnak el a masik, szdmukra fontos helyre. EbbéI
kovetkezik, hogy nem is tudjak megfogalmazni a tér jellemzéit (az ,apa gyere értem” — ,hol
vagy?” helyzetben a gyerek elsit egy gyors szelfit, jobb esetben lefényképezi a tér egy
jellegzetes részét, és azt kildi el ,helymeghatarozasként”). Ez pedig azzal a kovetkezménnyel
jar, hogy nem kovetkezik be a tér bels6vé valasi folyamata, elmarad a szimbolizacidja és az
identifikacidja, vagyis a térfelfogas megreked az észlelés szintjén.

1.4. A tér rajzos leképezésének fejlodési folyamata

»Térképet mindenki tud rajzolni. Mi ebben a nehéz?” — nemegyszer fogalmazzak meg a
foldrajzszakos tanarjeldltek. Pedig egyetlen gyermek sem szlletik a térképrajzolas
képességével, az csak hosszu fejlédési folyamat soran alakul ki. A gyermek — egyéni fejlédése
soran — ugy kezd hozza a térképrajzolashoz, mint évszazadokkal korabban a térképrajzolok:
jeleket talal ki részben oOtletszerlien, részben valamely sajat logikdja alapjan. A ,térkép”
szamdra a kornyezs tér jelképes megjelenitése, amelyen el tudja helyezni 6nmagat, mas
embereket és a valamilyen szempontbdl fontos helyeket. A rajzoldasahoz felhasznal mintakat,
amelyeket utdnozva leképezi a térrél a fejében kialakult képzetet, vagyis reprodukadlja a
teret. A mintdk tanitjdk meg, hogyan kell értelmezni és olvasni a térképet, tehat annak
megfelel6en teszi majd értelmessé sajat dbrazolasat. Ez korilbelll egyévtizedes tanulasi
folyamat, amelyben harom abrazolasi szint kiilonil el 6sszefliggésben a térbeli tajékozddas
fejl6dési lépcséfokaival (Stiickrath, F. 1968).

1. fazis: a térstruktura felfogasa

6 éves kortdl a gyermekek kezdik atlatni a térelemek kozotti kapcsolatokat (az
egyszerlbb és ismerds terekben), igy a rajzaik fokozatosan kezdik tlikrozni a tér
alapfelépitését. Az iskolat kezdGk még ortogonalis vetitéssel dbrazoljak a valdsagot (a
kép felilete és a személy frontdlis sikja parhuzamos), olyanként, mintha a felszinre
merdleges téri objektumok kifekiidnének a sikban (pl. a bal oldali rajzon a fa). Majd a
masok (pl. feln6ttek, id6sebb testvér, tanitd) rajzairdl vett mintak megfigyelése és a
gyakorlas eredményeként az dbrazolas egyre inkdbb felllnézetivé valik (jobb oldali
rajz), de még keveredik a kétféle nézet. Megjegyezziik, hogy ezeken a rajzokon
gyakran szerepel maga a rajzoldé személye is, mint az abrazolt tér része.
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Nézetvdltds a térdbrdzoldsban 6-8 éves korban (forrds: Stiickrath, F. 1968)
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2. fazis: atérszeletelés

A 9 évesek rajzai olyanok, mintha ablakon keresztll latnank a tajat. A gyerekek
hudznak egy alapvonalat (vagy a lap also szélét tekintik annak) és egy égi vonalat, igy
rajzuk a tér egy kivagott szeletét mutatja. Az alapvonalon van minden, ami a felszinen
helyezkedik el (épuletek, novények, emberek, allatok stb.), az égi vonalon pedig a
leveg6ben lévé dolgok (pl. Nap, felhd, madarak, repllégép). Késébb egyre tobb
alapvonal szerint komponalnak, egyre tobb egymassal parhuzamos, vizszintes
térszeletre osztjdk a lapot, ezaltal a térmélység kezd érzékelhet6vé valni. A
térmélység abrazoldsa a ,bal-jobb tdjékozddason” alapszik, ugyanis a gyermekek a
hozzajuk legkdzelebb Iévd tereptdrgyakat a lap bal oldalan, a legtavolibbakat a jobb
oldaldn (annak felsé sarkaban’) helyezik el. A térrajzoknak ezen a szinten is részei
még a személyek, az allatok is, vagyis olyan elem is, amelyek csak idGlegesen
tartoznak az adott térhez.

\\!/~ x LONNEGP.L o PN
SO TR

Térmélységérzékeltetés 9-10 éves korban (forrds: Stiickrath, F. 1968)

3. fazis: a perspektiva abrazolasa

Kb. tiz éves korra tehet6 a perspektivikus térabrazolas kezdete, de még éveken at
bizonytalan marad. Vannak térelemek (pl. a hegyek, a fak, az allatok), amelyekkel
sokdig nem tudnak mit kezdeni a rajzolds soran. Ezeken a rajzokon mar egyre kevésbé
jelennek meg id6szakos elemek (emberek, allatok, mozgd targyak stb.), vagy ha
mégis, annak daltalaban érzelmi indittatdsa van, de a gyerekekben mar tudatosult,
hogy azok nem ,tartozékai” a tajnak. (Megjegyezziik, hogy valdsaghi perspektivikus
rajzot még sok feln6tt sem képes késziteni.)

7 Megjegyzés: a balkezes gyerekek forditott atlé mentén, a jobb alsé saroktdl a bal felsé felé rajzolnak.
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Mas kutatdk szerint a térképi tdjékozddas kialakuldsdban — Osszefliggésben az értelmi
fejlédéssel — nem harom, hanem hat fejl6dési szakasz kilondl el (Feldman, G. 1980). A
fejlédési (tanulasi) folyamat az egocentrikustél az énfliggetlen 1atdsmadd, a topologikustdl a
metrikus, mas szempontbdl az oldalnézetitsl a fellilnézeti (alaprajzi) abrazolas, a sz(iktdl
(allasponthoz kotottdl) a tdgabb (a horizont altal befogott) felé vezet. A tanuldnak kezdeti
probalkozasai idején még csak sejtései vannak arrdl, hogy mi és hogyan késziil a térkép, és
valdjaban csak 14 éves kora kérnyékén érti meg a térképolvasason és a térképi abrazoldson

keresztil a térkép lényegét. A lényeget maga a sz6 is jol tlkrozi: tér-kép, azaz a valdsag
kisebbitett tiikorképe (Klinghammer I. — Papp-Vdry A. 1983).

Eletkori  Gondolkodasi e
A térrajzok jellemzéje
szakasz szakasz
egocentrikus és topologikus abrazolas
csak kiragadott térelemeket, egy térrész-
1. szakasz: o o R .
, , letet abrazol, amit 6sszekot otthonaval
dévoddskor Lo , . .
" nem valéds irdny, tavolsag, aranyok
el6tt ot 2ba 1x
. oldalnézeti abrazolas
muveletek koordinalatlan rajz
el6tti szint
egocentrikus és topologikus dbrazolds
tagabb térrészlet, kevés térelem
2. szakasz: . C . .
. . pontatlan tavolsag és aranyok
6évoddaskor Y
oldalnézeti abrazolas
egyszerl( jeleket haszndl (pl. hegyek)
egocentrikus, perspektivikus dbrazolas
3. szakasz: oldalnézeti (épiletek, fak, hid) mellett
alsé fellilnézeti abrazolas (utak, folyd)
tagozatos részletgazdag
pontatlan tavolsag és arany
egocentrikus, perspektivikus abrazolas
4. szakasz: 8 . ,, P p, -
10-11 . alaprajzszer(i, de még oldalnézeti
Pl Soalgei elemekkel (fak, hid)
korban gondolati abrazolas fantaziajelekkel
miveletek altalanositd
szintje egocentrikus, perspektivikus dbrazolas
térelemek kozott 6sszefliggés van
>. szakasz: alaprajzszerd( %
11-13 . p ) . L
. abrazolas egyszeribb jelekkel
éves , . et s
részletesebb és pontosabb abrazolas
korban . . B’
[ényegkiemeld
koordindltabb rajz
perspektivikus abrazolds
. alaprajzszer(
6. szakasz: gondolati P . J Y Y
X . metrikus térabrazolas: m(ikodé jelkulccsal
13-14 éves miveletek e _ L
. o (egyre kifinomultabb jelképek), iranyok,
kortal szintje , , , X (s g
tdvolsag, aranyossag valdsagh)
koordinalt rajz

A térképi abrdzolds szintjei az életkori szakaszokban (szerk. Makddi M., dbrdk forrdsa: Fischer, R. 2000)
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1.5. A térbeli intelligencia nemi kiilonbségei

A tarsadalom altaldban ugy tartja, hogy a fiuk jobban tajékozdodnak a térben, mint a lanyok.
Lassuk, igaz-e ez! Ha a két nem teljesitményeit a téri tdjékozodas képességosszetevlire
bontva vizsgaljuk, megallapithatd, hogy a filk tobb téri képesség tekintetében folényben
vannak a lanyokkal szemben. Példaul a fiuk jobban értelmezik a teret attekint6 rendszerben,
valésaghlibbek a méretviszonyitasaik, konnyebben eligazodnak a térképen és a virtudlis
térben, a targyakat vagy a térelemeket kénnyebben forgatjak gondolatban. Ugyanakkor mas
képességterileteken a lanyok eredményesebbek. Példaul jobban emlékeznek a targy helyére
vagy a térre vonatkozo szdbeli kozlésre, és részletesebben, pontosabban képesek azokat
elmagyarazni.

A téri problémak megoldasaban a két nem eltéré stratégiakat alkalmaz. A fiuk az Utvonalak
leirdsakor a térelemek Osszehangolt rendszerében, derékszogli koordinata-rendszerre
emlékeztetd séma szerint gondolkodnak, Ugynevezett geometriai alapu stratégiat kovetnek,
egészében |atjdk a teret. A lanyok viszont az Utvonalak leirdsa soran kivalasztanak bizonyos
pontokat, amelyekhez viszonyitanak a tér egészét és annak szerkezetét kevésbé latjak at, a
részletekre koncentrdlnak, ezt hatarké alapu stratégianak nevezik. Nem mondhaté, hogy a
fiuk fejlettebb térbeli intelligencidval rendelkeznek, mint a lanyok, csak az, hogy a két nem
téri képzete és tajékozddasa kiilonbo6z6, kozottik az egyes tajékozodasi képességteriletek
eredményességének aranyai eltér6ek. A tudomany mai allaspontja szerint a vizudlis
intelligenciadsszetev6k nemi kiilonbségei a nemek kozotti bioldgiai (pl. agyféltekék
fejlettségi kilonbségei, hormonalis eltérések), evolucids és szociokulturalis tényez6k (pl.
tarsadalmi szerepvallalds tradicionalis kiilonbségei) interakciéjaként alakultak ki. A nemi
kilénbségeknek lényeges tanuldsi és tanitasi konzekvencidi vannak, hiszen nem azonos
Gtemben és mddszerekkel fejleszthet6k eredményesen a fidk és a lanyok téri készségei.

a lanyok
a jobbak
a fiak
ajobbak

Irdny- és tavolsdgbecslés
Utvonal felidézése mas térképeken
A téri osszefluiggések atlatasa
Geometriai alapu stratégia a térkép-
és utvonaltanuldasban

Térképvazlat készitése

Térkép méreti ismerete

Térképi orientdcié agyi dtrendezése
Valés viszonyoknak megfelelé
térképvazlat készitése

+ A téri kép 3D-s manipuldcidja

Emlékezés a téri helyekre
Emlékezés bejart Gtvonal mentén
lathaté dolgokra
* Hatarkd alapu stratégia a térkép- és
uUtvonaltanuldsban
Kommunikdlads a térrél
Szubjektiv viszonyitasi rendszerd
térképvazlat készitése

. . . -

. . . .

A téri képességdsszetevék nemi kiilonbségei (szerk. Makddi M.)
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2. TERI KESZSEGEK FEJLESZTESE A FOLDRAJZTANITASBAN

2.1. A térikészség-fejlesztés rendszere a foldrajztanitasban

A foldrajz tantargyban a térrel kapcsolatos fogalmi atrendezédés alapvetéen két sikon
zajlik: részben a valds tér megismeréséhez és annak tudati leképezéséhez, részben a térképi
abrazolashoz kotédik, mikdzben pedig az egyre tavolabbi és nagyobb terekre vonatkoznak. E
sikok természetesen folyton 6sszekapcsolddnak, feltételezik egymast. Bonyolult kapcsolat-
rendszerik miatt a téri készségek fejlesztése a foldrajztanitas talan legnagyobb kihivasa.
Ebben a megkozelitésben azokrdél az egymassal Osszefliggl, altalanos készségeknek a
kialakitasarol van sz, amelyek birtokdban fel tudjuk dolgozni a téri informacidkat, kédoljuk a
téri ingereket és amelyek lehet6vé teszik az informdcidk gondolati felidézését,
Osszehasonlitasat, atalakitasat. A foldrajzi tantervi kovetelményrendszer alaplogikaja erre a
rendszerre épul. A helyi tér (lakdéhely, régid, Magyarorszag) megismerését6l a regionalis
(kontinensek, kiilonb6z6 szempontbdl képzett orszagcsoportok, régiok, valamint orszagok)
terek példain keresztiil a globalis (foldi és kozmikus) terekig vezeti a tanuldkat. A személyes
teret fokozatosan tagitja ki a bolygénk egészéig. Ezzel parhuzamosan azonban nemcsak a
foldfelszin kisebb-nagyobb egységeit (pl. 6cednjait, kontinenseit, a kontinensek nagytijait,
orszagait, népességtomoroléseit) tekinti at, hanem lehatol a Fold belsejébe és felhatol a
légkorbe, illetve a kozmikus térbe is. Tehat 6sszekapcsolja a horizontalis és a vertikalis teret.

Atérfogalom o0 rtszerzési ciklusok A térfogalom
terjedelme szarmazasa
metrikus /9 10. évfolyam  egészlegesség

] régio, szféra, (globalis)
Ovezetesség

topologikus
7-8. évfolyam
kontinens, rész-egész
taj, orszag kapcsolat
“e'ekVéses e < e s o o s S o . o o s e o (regiona"is)
5-6. évfolyam
taj
pontszer(l  _______ e .

részlegesség

e 7 1-4. évfolyam helvi
& lakéhely (helyi)
egocentrikus

A térfogalomkoér fejlesztési modellje a féldrajztanitdsban (szerk. Makddi M. 2012)
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lakéhelyi tér

szeamélyes tér '

hazai tér

N

regionalis tér

horizontalis tér
kézeli - tavoli

globalis tér

A tér kiteljesedésének logikai rendje a hazai féldrajztanitasban (szerk. Makadi M.)

Téri megko-
zelitések

Tematikus
egységek

5-6. évfolyam

7-8. évfolyam
(altalanos iskola)

9-10. évfolyam
(gimnazium)

Tér és abrazo-

Térabrazolas

természettudomany |

térrajz,
utvonalrajz

alaprajz, térkép,
utvonalrajz

foldraijz

térképszer( abrdazolas

térképi abrazolds

id6jarasjellemzés

tematikus térkép, légi

tematikus térképek

Iasa, téri piktogramokkal foték, miholdfelvétek | és téri dbrazolasok
tdjékozodas i oo
) terepi tdjékozodas tfer’epl t,faue,koz'odas
Tajékozodas | (irdnytd, tereptargyak) | (ranVidh térkép, GPS), -
Jekoz Vi, prargy geocaching
térképi tdjékozddas helymeghatarozas -
Személyes tér | személyes tér - -
Lakéhely lakéhelyi példak lakShely -
. hazank nagytajai, Magyarorszag Magyarorszag,
Magyarorszag életkozosségek foldrajza, nagytdjak régiok
ionali Karpat- Karpat-medence
Regionalis P - arpat Karpat-medence
térszervezédés | medence foldrajza
Eurdpa - Eurdpa foldrajza -
Tavoli kontinensek és dcednok Eurdpan kivali jelenségek,
kontinensek kontinensek féldrajza | folyamatok példai
Tipikus tajak - tipikus tajak -
Tarsadalmi- S glciballs folyamatolf
dasagi t& - regiondlis példak (népesség, gazdasag,
gazdasagi ter pénziigy), problémak
. Foldrajzi o foldrajzi ove%etejsseg
Altalanos .. , éghajlati 6vezetek rendszere (vizszintes, -
. ... | Ovezetesseg .
térszervezG6dés fligg6leges)
» kiils® és belsd foldi o geoszferak,
Geoszférak . regiondlis példak geoszférak
szférak - L
Osszefliggései

Kozmikus tér

Nap—Fold-Hold

kozmikus tér

A térrel kapcsolatos tantervi kévetelmények (NAT és kerettanterv 2020 alapjdn szerk. Makddi M.)
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A tér fokozatos, egyre taguld elvii megismertetésével parhuzamosan a tanuléknak azt is
érzékelnitk kell, hogy a térre vonatkozé informacidk attdl fliggéen igényelnek kilonféle
technikdkat, hogy milyen nagysagrend( részeire és mely céllal irdnyul a megismerési
folyamat. Ha a részleteit akarjuk megismerni, akkor a mikroteret kell megkozeliteni (példaul
mikroszkdpi vizsgdlatokkal), am ha a foldi térre vonatkozd nagy Osszefliggéseket, azok
dinamikdjat akarjuk megérteni, akkor a kozmikus tér felé kell fordulni (pl. a m(holdas
technikdk segitségével).

stratégiak

mozgas-
dinamika

folyamatok

tények

elemi részecske

A térmegismerés léptékei a foldrajzoktatdsban (szerk. Makadi M.)

Fontos kiemelni, hogy a téri készségek fejlesztése nem csak az iskolai tananyagba agyazva
torténhet. S6t, hatékonyabb a mindennapi élet sordn, hiszen egy-egy térhez kapcsolédé vagy
abban lejatszédd feladat, helyzet, valds probléma megoldasakor (pl. navigdlads, Utvonal-
tervezés, tapasztalatokat rogzitd térképvazlatrajzolasok) a tanuldk a célra, a végeredményre
Osszpontositjak a figyelmiiket, mikozben észrevétlenil sajatitjak el, gyakoroljak be a hozza
vezetd eljarasokat.

2.2. A téri készségek fejlesztésének modszerei a foldrajztanitasban

A fejezet elején bemutattuk a tériképesség-faktorok rendszerét (lasd 7-8. oldal). A térrel
kapcsolatos készségek fejlesztésének f6 moddszertani lehetéségeit alapvetéen ennek
megfelelen tekintjik at, de figyelembe vessziik a kilonféle tanuldsi kdornyezetekben vald
alkalmazhatdsaguk lehetGségeit is. Tovabbi gondolkoddsra alkalmas példakat mutatunk a
tantermi és a terepi moddszerekre, valamint a hagyomanyos és a digitdlis eszk6zok
haszndlatara is.
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Tantermi modszerek a térbeli relacidk felismerésének fejlesztésére

A térben vald eligazodas a térelemek valamint a térbeli relaciék magabiztos felismerésén és
értelmezésén alapszik, szinte minden térben vald cselekvés ezekre a képességekre épil a
mindennapi életben. A terepi objektumok, tereptdrgyak felismerése a térben vald
eligazoddsunk kiinduldpontja, éppen ezért hagyomanyosan mar alsé tagozatban kapnak a
tanulék olyan feladatokat, amelyekben ra kell ismerniiik alakjuk alapjan az ismert
tereptargyakra (templomra, varra, sziklaalakzatra, malomra, raktarhazra stb.). Az daltalanos
iskola fels6é tagozataban azokat mar elforgatott helyzetekben és kilonféle technikaval
késziilt dbrdzolasokon (pl. arnyképen, a vetitett arnyékdan, éjszakai kivilagitasu képén, rajzan
vagy miholdképén) is be kell tudniuk azonositani. Ehhez jél haszndlhatok az online
képkeresd alkalmazasok8, amelyek segitségével egy dologrdl eltéré helyen, eltérd
abrazoldsmodddal készitett képeket gyljthet 06ssze és tarhat a tanuldk elé a
természettudomany-tandr, de egy-egy séta vagy kirdndulds alkalmaval maga is készithet
ilyen fényképeket. Nehezebb feladatot jelent, ha a tanuldknak kiilonb6z6 méretekben
(kicsinyitéssel vagy nagyitassal) készilt fotdkon kell felismernitik a mar ismert téri elemeket
(pl. a tanterem berendezési targyait, a jatszotér jatékait, a lakdhelylik épitményeit).
Gyakorlasahoz rendezzenek sorba kilénb6z6 méretaranyl ismert dolgokat valés méretik,
majd kicsinyitésik vagy nagyitdasuk mérete szerint!

A felismerésekben szerzett jartassdg kialakuldasat kovetGen célszer(i a térbeli relaciok
megfogalmazasat és értelmezését gyakoroltatni a tanuldkkal. Fogalmazzak meg minél
tobbféleképpen egy-egy targy helyét és helyzetét a térben! Példaul amikor azt kell
megfogalmazniuk, hogy jellemz6en hol helyezkedik el a vizben a hinadr, a hajéroncs, a
békalencse, a jéghegy stb., akkor az adott térben (pl. t6, tenger, patak) kell gondolkodniuk, a
fliggblegeshez kell viszonyitaniuk (pl. a fenéken, a viz felszinén). Azonban viszonyithatjak a
targyak elhelyezkedését egymaséhoz is (pl. a békalencse egészében a hinarnal magasabban
helyezkedik el), vagy a vizszintes sikban gondolkodva (pl. a hinar a parttdl beljebb él, mint a
nad). Joval nehezebb a helyzet, ha példaul a csillagos égbolton kell tajékozdédni, mert alig
vannak a tanuldk szdmara ismert viszonyitdsi pontok (pl. Sarkcsillag) és alakzatok (pl. Nagy
Goncol csillagkép, Tejut). Az égi alakzatok egymashoz valé helyzetének leolvasdsdban és
értelmezésében segitségil hivhatok az okoseszkozokre kifejlesztett csillagos égbolt
applikaciok (pl. StarWalk®, SkyMap?*°, SkyView Lite'?).

8 Képkeresék: olyan internetes alkalmazasok, amelyek segitségével keresészavak beirasaval képekhez juthatunk (pl. a
Google vagy a Bing képkeresGje). Egy valtozatuk a forditott képkeresd, amely segit a kép forrasanak megtalalasaban (pl.
Google Chrome kiegészit6 alkalmazasa), igy hozzajarulhat a képek jogtisztasaganak biztositasahoz.

9 Elérhetdsége: https://apps.apple.com/hu/app/star-walk-csillagos-égbolt/id295430577?I=hu, iOS-alkalmazas

10 Elérhet@sége: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.stardroid&hl=hu

11 Elérhet@sége: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.t11.skyviewfree&hl=hu
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https://chrome.google.com/webstore/detail/image-search-options/kljmejbpilkadikecejccebmccagifhl
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.stardroid&hl=hu
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.t11.skyviewfree&hl=hu

A csillagos ég tanulmdnyozdsa tanteremben SkyTracker alkalmazdssal (fotd: Makddi M.)

A téri objektumokat, a térrészleteket a tanuldknak mint egy nagyobb egység részeit kell
értelmeznitk. Ennek el6segitése érdekében sziikséges a képen (a rajzon) lathatd tér
»tovabbgondoldsa”. Példaul egészitsék ki korben rajzzal a képet, bemutatva azt, hogy
milyennek képzelik a téri részlet vagy tereptargy kornyezetét. Fontos, hogy indokoljak, mi
alapjan jutottak a lerajzolt elképzelésre. Készithetnek egyszerld modellt is a térrél, a tagabb
kornyezetrdl (pl. homokasztalon, gyurmabdl, papirmasébal).

Kép kérberajzoldsa elképzelés alapjdn (8. osztdlyos Idny rajza)

Egy-egy tereptargy, térrészlet kornyezetének elképzelése segithet6 olyan gyakorlatokkal,
hogy egy képet részleteiben, fokozatosan tar a tandr a didkok elé, fokozatosan egyre tobbet
és fontosabb részletet mutatva meg belSle. Kézben mindig fogalmazzak meg, hogy mit
tudtak meg, mennyivel tudnak tobbet mint az el6z6 részlet alapjan!
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A kérnyezet elképzelése kép alapjan (latkép — miiholdkép kiilonbézé nagyitdsai) (képek: Google Maps)

Arra is ra kell dobbenni a tanuldkat, hogy a térrél szerezhet6 informacidk 6sszefliggenek a
belathato teriletet méretével. Ehhez érdemes olyan tanuldsi helyzeteket teremteni,
amelyekben — miutan Osszegy(jtotték az informacidkat a térrészletrél a kép alapjan (pl.
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allitdsokat fogalmaznak meg) — képzeljék el, mi lehet a képrészleten kiviil vagy a hegy
mogott, végll vessék Ossze az elképzelésiiket a valdsaggal kép vagy térkép segitségével.
Ebben a feladatban sziikséges azt is megfogalmaztatni a gyerekekkel, hogy mennyivel tudtak
meg tobbet a tajrol a 1atokor kitagitasa utan, hiszen ezzel tudatosulhat a vizuadlis tapasztalat.

Mentalis miiveleteken alapulé modszerek a térfogalom tobbiranyu megkozelitésére

A tér akkor vdlik értelmessé a tanuldk szamara, ha sokféleképpen megkozelithetik, ami a
lesz képzetileg is megragadhatd, ha annak részletei tobbféle néz6pontbdl és perspektivabdl
(eldlnézet, fellilnézet, oldalnézet) is megkozelithetSk. Kereshetnek a tanuldk fotdkat az
interneten egy-egy objektum vagy téri jelenség kilonféle nézeteirdl, és azokat az egyes
nézeteknek megfelel6 mappakba rendezhetik vagy online fellileten k&z6sen csoportosit-
hatjak. A digitalizalt tananyagok kozo6tt taldlunk olyanokat, amelyekben objektumok, terek és
téri helyzetek (pl. gleccser, h6er6m, napfogyatkozds) 3D-s képe funkciégomb segitségével
korbeforgathaté a kurzorral, igy barmely nézetb6l szemlélhet6. Amikor a tanuldk mar
tobbféle nézetét ismerik a targyaknak, a felszin kisebb-nagyobb részleteinek, készithetnek
alaprajzot perspektivikusan dbrazold kép alapjan vagy terepmodellt alaprajz alapjan. Ezek a
feladatok a térrészletek képzeleti forgatasi képességét alapozzak meg.

Kiilénbézé nézetek megjelenitése 3D animdcioban — Hajozsilip miikédése (képernybképek, MozaWeb, Féldrajz)
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A tér mentdlis képének megalkotdsat segiti, ha valamilyen médon kifejezik a tanuldk az
azokra vonatkozé elképzeléseiket. Minél tobboldalu a térrél vald informacidszerzés és minél
jobban sikeril tartalmi lényegének a kiemelése, annal realisabb képzet alakulhat ki réla.
Ezért ha lerajzoljak, modellezik valamilyen mdodon, akkor megerdsédnek a helyes tartalmi
jegyek, a hibasak pedig idejében korrigdlhatdk. A rajzok lehetnek egyszer(i kézi rajzok, de

készlilhetnek barmilyen digitalis rajzprogrammal is, nem a technika a |ényeg.

Alaprajz alapjdan készitett terepmodell (rajz és fotd: Makadi M.)

Modellezés esetében el6szor elegendS a tartalom egyszer(i vizudlis atforditasdnak a
lehet6ségét biztositani. Azonban a képzet kialakuldsat jobban segitik azok a modellezések,
amelyek sordan nem a valdsdghli megjelenitésre torekszenek, hanem a térstruktura
bemutatasara. Példaul nem egyszerlien csak megépitik a felszint a homokasztalon és
rahelyezik a tereptargyak modelljét, hanem a tdrgyakat masokkal (esetleg azokra egyaltalan
nem is hasonlitokkal) helyettesitik, és csak az a fontos, hogy a valdsagnak megfelel6
mennyiségben és egymashoz viszonyitva helyesen legyenek elhelyezve. Masfajta
megkozelitést jelent az, ha nem a latvany, hanem mas észlelési mod, példaul illatok vagy
hangok alapjan szereznek informaciot a térrél a tanulok.

Tdrgyi modellezés a vdrosi térrél (foté: Makadi M.)
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A téri reldcidk felismerését virtudlis technoldgidk is segithetik. A virtudlis valésag'? ugyan
nem a valdsagot kdzvetiti, hanem annak illuziéjat kelti, de VR-szemiiveggel a tanulék 3D-ben
kalandozhatnak a vildg sokféle terében példaul a Google Earth'® program segitségével. A
virtudlis utazas élményszer(iségén tul azaltal, hogy ,berepilhet§” a foldi tér, konnydvé valik
a helyek, objektumok téri viszonyitasa, és a haszndléjanak maradandd képzete alakul ki a
térbeli objektumokrdl (alakjukrol és méretikrél), valamint a téri rendszerben vald
elhelyezkedésikrél.

A tanteremben virtudlisan kalandozo tanuldk (foté: Makadi M.)

Terepi mdédszerek a térbeli tajékozdédas fejlesztésére

A képek, abrak, makettek nem helyettesitik a valésdgot a tanuldsi folyamatban. Minden
helyszinen vald tudatos mozgasnak és feladatmegoldasnak kiemelt jelent6sége lehet a téri
tajékozddasi készségek fejlesztésében, de kilondsen azoknak, amelyeknél az iskolan kivili
tér nemcsak ,diszlet”, helyszin, hanem abban kell gondolkodniuk a tanuléknak. A legered-
ményesebbek azok, amelyekben egy valdos problémat kell megoldaniuk a terepen.
(Terepnek!* tekintiink minden tantermen kivili helyszint: az iskolaudvart, a jatszoteret, a
varosi parkot, egy intézményt, az erdé6t és a vizpartot stb.) A terepi tajékozodas fejlesztése a
valdsag jellemzGinek Osszegylijtésével indul, amely soran a tanuldk listazzdk és rendszerezik
a jellemzbket. Az informdacidgydjtés és a rendszerezés szempontjai lehetnek a jellemz6
tulajdonsdgok, a méretek (méretnagysagrendek), az irdnyok, de a tereptargyak térbeli
elhelyezkedése, jelentGsége vagy az eligazodasban betoltott szerepe is. Példaul a felszin
sikjdban lévé tavolsagokat hasonlitanak 0Ossze fliggéleges méretekkel (magassagokkal,
esetleg mélységekkel). Targyak egymassal bezart szogét vetik Ossze egymadssal vagy
lathatdsagi diagramot készitenek. Minden ilyen feladat esetében sziikséges beszélni a

12 virtualis valdsag (angolul virtual reality, réviditve VR): digitalis technoldgidval létrehozott érzéki éimény, amely azt az
érzetet kelti, mintha a latott helyszinen lenne a szemlélé.

13 Elérhet8sége: https://www.google.hu/intl/hu/earth/

14 A terepi tanulassal részletesen foglalkozik A féldrajztanitds mddszertani alapjai 1. tankonyviink 173-179. oldala, illetve a
Tanitési-tanuldsi technikak a foldrajztanitasban 181-211. oldala.
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tanuldkkal, hogy hol, milyen helyzetekben lehet ezeknek jelentdségiik a terepen vald
mozgasuk soran. Ugyanakkor forditott logikdval is megkozelithet6 mindez: olyan
problémahelyzetbe helyezi a tanar a tanuldkat, amelynek k6z0s (csoportos) megoldasa utan
megbeszélik a tanulsagokat. Példaul ilyen helyzet lehet, hogy kilonféle el6re megadott
szempontok szerint fel kell épiteni egy taborhelyet a terepen vagy berendezni az iskolaudvari
jatszoteret, tankertet, 6koparkot. A térbeli tervezés alapja ezekben a feladatokban a terepi
viszonyok megértése és gondolati atrendezése.

A terepi tdjékozodas legkomplexebb tanulasi kornyezetét a geolokacios jatékok adjak.
Kozalik a kincskeres6 geocaching a legismertebb, ami valéjdban a kirdndulds, a
természetjaras gamifikacioja'®>. Nem a foldrajztanitds szdmara taldltdk ki, de altala szdmos
terepi készség élményszerlien fejleszthet6. A geocaching alapkoncepcidja, hogy valaki elrejt
egy geoladat (dobozt) egy valamilyen szempontbdl felkeresésre érdemes helyen (pl.
geoldgiai feltaras, tandsvény-allomas, koztéri szobor kbzelében). GPS'e-szel beméri a geolada
foldrajzi koordinatait, majd azt és a rejtekhely rovid leirasat nyilvdnossagra hozza a jaték
weboldaldan'’. Ennek segitségével masok meg tudjdk taldlni az eldugott dobozt®®. E jaték
soran a tanulok begyakoroljdk a GPS hasznalatat, és ha a dobozban még féldrajzi feladatot is
elrejt a tanar, kivalé tanuldsi lehetéséget nydjt a tanuldk szamara.

Geoldda megtaldldsa terepen (forrds)

15 A gamifikacidval tankényvink 6. fejezetében foglalkozunk.

16 GPS (Global Positioning System, magyarul Globalis Helymeghatarozé Rendszer)

17 ElérhetGsége: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.groundspeak.geocaching.intro&hl=hu

187 geolada tartalma: napld, jatékleiras, jelszé és valami apré ajandék. A megtalalé beirja a napldba a felfedezés idejét,
illetve a felhaszndlonevét. Az ajandékot kiveszi és egy masik aprdsagot tesz a helyére. A jelszét meg kell jegyeznie, mert
ezzel tudja igazolni a jaték oldalan, hogy valéban megtaldlta az elrejtett ladat.
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A kincskeres6hoz hasonld elven mikodik a Munzee'®, de ebben a jatékban a téri pontokat
(pl. nevezetességeket vagy barmit, amit a tanar kitaldl) QR-kdd alapjan lehet megtalalni
okostelefon segitségével. A kédokon keresztiil tartalmakat, tovabbi feladatokat, utasitasokat
is adhat a tanar a tanuldknak. Akar egy egész terepi foglalkozas is felflizhet6 ilyen mddon.

A latvanyvadasz Sighter?® is internetalapu okostelefonos alkalmazés, amiben azonban nem a
geoladdnak, hanem maganak a latvanyossagnak a megtaladlasa jelenti a motivaciét. A
latvanyossagnak az adott alldspontrdl vald eléréséhez az applikacid tavolsagokat ad és
iranyokat javasol. Ha a keresé mar elég kozel van a célponthoz, akkor jatkosan, a ,langyos”,
,meleg” és forrd” szavakkal tereli 6t tovabb. A latvdnyossagokhoz szoveges informaciok
tartoznak, amelyekbél sokat lehet tanulni a keresGjaték kozben. Emellett a tanar is tud
hozzaadni szoveges kiegészitéseket és feladatokat, ami lehetGséggel a latvanyossag jol
0sszekapcsolhaté a tanuldk el6zetes tudasaval vagy éppen a fejlesztend6 készségeikkel.

A térképekhez kotott téri készségek fejlesztésével a tankonyvink 4. fejezetében
foglalkozunk.

Kulcsfogalmak
téri relacidk, 3D-s nézet, perspektivikus nézet, mentalis téri képzet, virtualis valdsag, térbeli
tervezés, GPS, kincskeresd, latvanyvadasz

19 Munzee internetalapu okostelefonos alkalmazas, elérhetGsége: https://www.playmunzee.com; egyéni vagy kozosségi,
pontszerz6 geolokacids jaték, nemzetkozi haldzata is van.

20Sjghter: magyar fejlesztés(, latvanyvadaszatot lehet6vé tevé applikacio, elérhetésége:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.geoludi.sighter&hl=hu
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AZ IDOSZEMLELET
ALAKITASA

A foldrajztantargy alapvet6en kétféle megkozelitésben vizsgdlja a foldi kornyezetlinket:
térbeli és id6beli 6sszefliggéseiben, valtozasaiban. Ebben a fejezetben megvizsgaljuk, hogyan
fejlédik az id6beli eligazodas készsége gyermekkorban. Ennek megfeleléen bemutatjuk
azokat a moadszertani elveket és megolddsokat, amelyek tdmogatasaval hatékonyan
fejleszthet6 ez a készségteriilet a foldrajztanuldstanitas folyamataban.

1. AZ IDOBELI TAJEKOZODASI KESZSEGEK FEJLODESE
GYERMEKKORBAN

1.1. A napi iddvel kapcsolatos fogalmi valtasok

7 7

A megélt id6 altal alakitott idGképzet

A foldrajztanulasban az id6vel kapcsolatos fogalmi valtasok a kiilonb6z6 léptéki id6-
kategoriakhoz kapcsolédnak. A tanulék az id6hoz koét6dé fogalomkorokkel névekvs
léptékik sorrendjében foglalkoznak, a személyes életiiket meghatarozé id6t6l az elvont,
millids nagysagrend( id6fogalom felé haladnak. Kezdetben — szinte az alsé tagozat végéig —
minden idéviszonyitds alapja a személyes tapasztalat (pl. ‘akkor van nappal, amikor vilagos

7 ’

van’, ‘akkor van nyar, amikor meleg van és nincs tanitas’), a gyerekek az id6t dnmaguk
személyes élete szempontjabol érzékelik és itélik meg, ezért azt mondjuk, egocentrikus

napiidé-képzetiik van.
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10-11 éves LA A
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ovodas

lokalis id6képzet egocentrikus id6képzet
idé mulasa, napok, napszakok -
id6 és hely kapcsolata személyes élet eseményei

kozmikus idGképzet
id6 mulasa - a Fold

A napiidé-képzet fejlédési folyamata (szerk. Makadi M.)

Az iskoldba 1épé gyermekek markans jellemz6ik alapjan el tudjdk kiloniteni egymastdl a
nappalt ('vildgos van’) és az éjszakat ('sotét van’). Késébb a napok finomabb tagolasara is
képessé valnak. Tapasztalati alapon a 7-8 évesek mar biztosan tudjdk, hogy miutan a Nap
felkel, reggel van és miutan lenyugszik, akkor este. Az azonban mar nehéz kérdés a
szamukra, hogy mettSl meddig tart az éjszaka, hol a valasztdhatar a reggel és a délel6tt vagy
a délutan és az este kozott. (Megjegyezziik, hogy ezeknek az idGbeli hatarvonalaknak a
meghuzdasa egyes feln6tteknél is nehezen megy.) A hatévesek szamara a nap a reggeltél estig
tartd id6 (azaz azonos a nappallal), mert ezt élik meg tudatosan, életiikben az éjszakanak
nincs jelentésége. Azonban ahogy elkezdik az iskolat és kezdenek napirend szerint éIni, a nap
fogalma kiterjed. Képzetiikben az Uj nap a reggellel kezd6dik és estig tart, de mar tudatos az
éjszaka létezése is.

6 évesnél fiatalabb

.
reggel &

A nappal fogalmdnak fejlédése kisgyermekkorban (szerk. Makddi M.)
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A gyermekek id6érzékelését még évekig befolydsolhatja az érzelmi allapotuk, a viszonyuk a
torténésekhez, ugy is mondjuk, hogy motivacios id6képzetiik van. Ebben az esetben nem
arra a tapasztalasra gondolunk, hogy amikor jol érezziik magunkat, akkor gyorsan repil az
id6, hanem arra, hogy a napszakok felismerését befolyasolja a motivaciéjuk. Példaul ha a
reggeli felkelést nem szereti a gyermek, akkor a reggel id6tartamat hosszabbként éli meg,
mint mondjuk a jatékidGét, vagy az este mas idGtartamot jelent a nyari sziinet idején, mint
télen (bar ezek o6sszefliggenek a cselekvéseikkel is). A napszakok tudati hatarai a kdvetkezd
években fokozatosan alakulnak ki 6sszefliggésben a napirendjukkel.

24:00

CERE LT TR
-

EFEL E

A napszakok elkiilbnitése (Indidban dél van példdjdan) (szerk. Makddi M.)

A hely és az id6 6sszefiiggésének felismerése

A tizévesek szamara szinte dobbenetes felismerést okoz a szembesiilés (pl. tavoli orszagokba
vald utazaskor vagy csak a természettudomany éran) azzal, hogy a nappal és az éjszaka nem
mindenhol ugyanakkor van. Azt konnyen belatjadk, hogy a megvilagitott félgombdn nappal, a
sotét félgombon éppen éjszaka van, f6leg akkor, ha valamifajta modellezéssel ,bizonyitja”
azt szamukra a tandr. Ezzel a felismeréssel a megvilagitott félgomb és a sotét félgomb
»mozgd” fogalomma valik. Azt mar persze nehezebb értelmeznilik, hogy a reggel és az este a
megvilagitott és a sotét félgdbmb hatdrvonaldanak melyik részén van, és az id6 mulasaval
merre mozdul el a terminatorvonal.

A foldrajzi ismeretszerzés sordn a gyermekek tudatdban az id6 egy-egy konkrét helyhez kezd
kotédni, és érthetévé valik, hogy a napi id6 az adott foldi pont Naphoz viszonyitott
helyzetétdl fligg, vagyis bolygdnk folytonos és egyenletes tengely korili forgdsanak és emiatt
a megyvilagitas valtozasanak a kovetkezménye. Amikor ezt beladtjdk a tanuldk, mar lokalis
napiido-képzetiik van. Kialakuldasdban nagy szerepe van a tapasztalatoknak, a kiilonb6z6
foldrajzi fekvésl terek megismerésének, a foldrajzi fokhaldzattal kapcsolatos feladat-
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helyzeteknek, valamint a torténelmi események térben és id6ben vald elhelyezésének
(tapasztalati idGképzet).

Kés6bb a tanuldk id6fogalma térben kiterjed. Amikor a Naprendszerben nyer értelmet, akkor
kialakul a kozmikus napiid6-képzet. Mivel ezen a szinten tudatosul a tanulékban, hogy a
napszakok térben és id6ben egyszerre valtozé fogalmak, tudati id6képzetnek is nevezzik.
Ahhoz azonban, hogy a tanuldk lokalis id6képzetét felvalthassa a kozmikus id6képzet, nem
elég az évek muldsa, azaz az értelmi fejlédéssel parhuzamosan dnmagatdél nem kovetkezik
be. Kialakulasahoz tapasztalatokra van sziikség. Ez tobbnyire a mindennapi életben nem
(vagy csak spontan, nem tanuldsi helyzetekben) adatik meg, igy kialakuldsanak elGsegitése a
foldrajztanitds nagy felelGssége. A tapasztalatnak ugyanis tudatosulnia kell, és a csillagdszati
jelenséget az agynak at kell forditania a foldi jelenségre, azaz 6ssze kell kapcsolni a nem
tapasztalhatd és a ,lathatd” vildgot. Ezt korabban jél szolgdlta, hogy az altalanos iskolai
tanulmdanyok végén a csillagdszati foldrajzi témakorben modellezhették a tanuldk a mozgas
(tengely koruli forgas, helyzetvaltoztaté mozgas) és a napi id6 Osszefliggését, azonban erre
mar nincs lehet&ség! ebben az életszakaszban.

1.2. Az évi id6vel kapcsolatos fogalmi valtasok

Az élmény alapu éviid6-képzet

Az évi id6vel kapcsolatos gyermeki elképzelések hasonlé ivet futnak be, mint a napi idéé,
csak id6ben kicsit eltolédva. Csaknem 12 éves korig a tanuldk évi id6fogalmanak alapja szinte
kizdrdlag a személyes tapasztalds, az évet és az évszakokat életlik eseményeihez kotik, ezért
is egocentrikus éviid6-képzet a neve. Valdjaban azt is mondhatnank, hogy tizéves kor alatt a
gyermekeknek nincs éviid6-képzetiik. Bar az iskolat kezd6 gyerekek mar képesek elég nagy
biztonsaggal felismerni és megnevezni az évszakokat a jellemz&ik alapjan (pl. tavasszal sit a
nap és viragillatot hoz a szél, nydron meleg van, télen havazik, ésszel fuj a szél és esik az es@),
azonban emogott nem az id6 redlis érzékelése all, hanem az évi idGvel kapcsolatos
periodikusan ismétl6dé jelenségek egy-egy jellegzetes mozzanatanak a felismerése. Ebben
nagy szerepe van a felnSttek és az olvasmanyok altal mondottaknak, a gyermekdalokban
hallottaknak, igy az évi id6vel kapcsolatos gyermeki képzet tele van sztereotipidkkal. A
sztereotipiaktdl kés6bb nehezen szabadulnak meg. Amikor a Fold Eurdpan kivili
kontinenseinek évszakait, éghajlatat kell elképzelni, nem értik, hogyan lehetséges, hogy nem
valtakoznak évszakok a sarkvidéki vagy az egyenlit6i 6vben, "honnan tudjak akkor, hogy
melyik honap van?’ — kérdezik. Nehéz elképzelniiik, hogy a tavasz és az 6sz nem azonos
hosszUsagl a nydrral és a téllel a hideg mérsékelt 6vben, tul korainak gondoljdk a tavaszt

1 Utoljara az 1978-as tantervben szerepelt igy, tehat az els6 Nemzet alaptantervvel kerdilt ki az altalanos iskolai tananyagbal.
A jelenlegi tantervekben (2020) a természettudomany tantargyban 5. évfolyamon keril sor a Fold mozgésainak és idébeli
kovetkezményeinek megismerésére, ami nagyon koran van ahhoz, hogy bekovetkezhessen a fogalmi véltas. A gimndaziumi
foldrajztanitasban a csillagaszati foldrajzi témakor 9. osztalyban (tébbnyire annak elején) kerlil feldolgozasra, tehat a
tanuldk 15 éves koraban. Ez kicsit késén van, de van. Sajnos a tobbi kozépiskolatipus képzésébdl kimaradt.

36



ahhoz, hogy az a legforrdbb évszak legyen a monszunvidéken. A kisgyermekek szamara az évi
id6 muldsat az évszakok valtakozdsa jelzi, amihez élményt add tevékenységeik egy része (pl.
nyaralds, strandolas, korcsolydzas, karacsonyi ajandékozds, farsangi bal, iskolakezdés)
kot6dik (motivacids id6képzet).

12-13 éves

lokdlis id6képzet
hely - évszakok ideje
és ritmusa

11 éves

egocentrikus idSképzet
évek, évszakok — személyes
élet eseményei

kozmikus id6képzet
idé mulasa — a Fold Nap
koriili keringése

Az éviidG-képzet fejlédési folyamata (szerk. Makadi M.)

Ebben az életkori szakaszban is erds szerepe van a tapasztaldasnak az id6képzet alakulasaban
(tapasztalati id6képzet). JOl mutatja ezt, hogy az alsé tagozatos gyerekek gyakorta ugy
gondoljak, télen kevesebbet siit a Nap, mert kevesebb ideig l1athatd az égen, késGbb kel és
korabban nyugszik, alacsonyan jar. A Nap latszélagos és a tényleges mozgasa még sokdig
nem kilonil el a tudatukban. Az év id6tartamanak képzetében is érzékelhet6 a tapasztalds
szerepe. Az iskoldba keril6k nehezen gondolkodnak éves id6tartamban, szdmukra az nem
igazan értelmezhetd. Még 8 évesen is az évet az iskolaévhez igazitjdk, szamukra az nyartdl
nyarig vagy szeptembert6l szeptemberig tart, hiszen életiikben az iskolai tanév kezdete
jelenti a valtast. Az évb6l nem maradnak ki idészakok a tudatukban (mint a nap esetében),
csak mas értelmet nyernek az egyes évszakok vagy id6szakok, hénapok.

7 évesnél fiatalabb 8 éves 11 éves

Az évfogalom értelmezésének fejlédése gyermekkorban (szerk. Makddi M.)
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A bolygé helye és az évi id6 dsszekapcsolasa

Amikor a tanuldk 12-13 éves koruk tdjan a kontinensek foldrajzaval kezdenek el foglalkozni a
foldrajzérakon, bekovetkezhet annak a felismerése, hogy a Fold kiilonb6z6 részein nem
egyidében vannak az egyes évszakok és nem mindenhol a nalunk megismert ritmusban
valtjdk egymast. Ekkor lépnek a lokalisido-képzet szintjére. Ezt megel6z6en a természet-
tudomany tantdrgyban foglalkoznak ugyan az évszakok valtakozasanak okaival, a tananyag az
évi id6 muldsat a ferde tengely( Fold Nap korili keringéséhez (helyvaltoztatdé mozgashoz)
kapcsolja. Ezt 10 évesen legfeljebb elhiszik a gyerekek, de altaldban nem képesek beilleszteni
a ,vilagképikbe”. Ugyanis nehezen érthet6 szamukra a kétféle és kiilonb6z6 id6léptéki
mozgds és kovetkezményeinek egymastdl valé megkildnbdztetése minddssze fél drén beliil?.
Nehezen képzelik el, hogy a Fold egyszerre forog a képzeleti tengelye koril és kering a
csillaga korul®. A lokdlis id6képzet meglehetésen ingatag, és gyakran felilirjdk az annak
latszélag ellentmondd mindennapi, az adott helyhez kotott tapasztalatok gyakran még
felnGttkorban is. A 15 évesen tanult csillagdszati foldrajzi tananyag feldolgozasa soran van
esély arra, hogy a tanulék egy része a tapasztalati képzetet gondolatilag kiterjessze, és
valdban megértse a Fold Nap korili keringésének id6beli kovetkezményét (ne csak
tudomasul vegye). A kozmikusid6-képzet kialakuldasdhoz modellezésre és sokféle, sokszoros
gondolati megkdzelitésre van sziikség.

1.3. A foldtorténeti ido értelmezése

Az évi id6nél nagyobb id6kategoéridkban valé gondolkodasrdl gyermekkorban nem
beszélhetiink, hiszen azok |éptékei nagysagrendekkel haladjak meg a gyermekek megélt
id6tartamat, tehat elképzelhetetlenek szdmukra. A torténelmi idé is nehezen lathato be,
annak fejlesztésén ekkor a térténelem tantargy dolgozik. A féldrajztanitasban jéval nagyobb
a kihivas, mert 12 éves kortdl kezdédéen foldtorténeti id6léptékeket kellene felfogniuk a
tanuldknak (foldtorténetiid6-képzet). Lassuk be, hogy ez feln6ttként sem megy kdnnyen!
Mivel az évi id6ben vald gondolkodas képessége is csak az altalanos iskola végére bontakozik
ki, foldtorténeti id6képzet ekkor redlisan nem alakulhat ki. Azt viszont mar a tizévesek is el
tudjdk képzelni, hogy az id6 az évnél nagyobb Iéptékben is telik az évek sorozataban, de a
millids-szazmillids nagysagrendek gondolatilag nem megkozelithet6k. A Foldon ‘nem volt
minden mindig igy és ilyen’ gondolat viszont elfogadhaté a szdmukra. Ezt az elvonatkoztatasi
szintet tagolasos id6képzetnek nevezhetjiik.

A 13-14 évesek mar arra is képesek, hogy sorba rendezzenek foldtorténeti eseményeket
elfogadas vagy — jobb esetben — logikai alapon, ugy mondjuk, foldtorténetiidé-képzetiik
besorolasos id6képzet. Sajnos a foldtorténeti eseményekkel nagyon keveset foglalkozik a

feldolgozasara.
3 Pedig milyen kdnnyen beldthato, ha eljatszak testmodellezéssel.
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foldrajz tantdrgy ebben az idészakban (7-8. évfolyam), tébbnyire csak tényként kozli a
hegységek felgylir6dését, a vulkanizmust, az alféldek feltoltédését; nem a folyamatot
ismerteti meg, hanem tobbnyire csak a képz6dmények korat kivanja megjegyeztetni a
tanulokkal. Ebbd&l kovetkezik, hogy azokat csupan tudomasul veszik, megtanuljak, de
id6képzet nem tarsul a tényekhez. Talan egy dolog fejlédik kozben: egyfajta idérendiséget
fedeznek fel a képz6dmények kialakulasaban és az azokat kialakité folyamatokban. Ezek
viszont kdnnyen hamis képzetekhez vezethetnek. Példaul azt képzelik, hogy a gylir6déssel
|étrejott szerkezet mindig fiatalabb, mint a rogdsodott, a gy(lirthegységek pedig az Gjidében
alakultak ki; az egyes asvanykincsek csak egy adott foldtorténeti szakaszban keletkezhettek
(pl. a kGszenek csak az 6id6ben, a szénhidrogének a harmadid6szakban). A k6zetképz&dés a
foldtorténeti multban lezajlott folyamatként él a képzeletiikben, napjainkban nem is tartjak
lehetségesnek. Az altaldnos mentalis fejlédési folyamatok alapjan megkozelitéleg 16 éves
kortol vdarhaté el, hogy a foldtorténeti események idénagysagrendjében tudjanak
gondolkodni. A nagysagendi id6képzet szintjén a tanuldk azt el tudjdk képzelni, hogy mely
folyamatok milyen nagysagrendben zajlanak le, mely események idénagysagrendje hasonld,
melyeké joval kisebb vagy nagyobb. Ehhez ugyanis ismerniik kell a folyamatok lényegét és
Osszefliggéseit. Ez viszont megint kudarcra itélt, hiszen ekkor mar vagy nem is tanulnak
foldrajzot, vagy tarsadalmi-gazdasagi folyamatokkal foglalkoznak.

12 éves
"

tagolasos id6képzet =28
2 szakaszai vannak
13 éves b
besoroldsos id6képzet
sorba, halmazba rendezés

nincs id6képzet
elképzelhetetlen

nagysagrendi id6képzet ™
idénagysagrendek

A foldtérténetiid6-képzet fejlédése iskoldskorban (szerk. Makddi M.)

Kulcsfogalmak

fogalmi valtas, motivacids id6képzet, tapasztalati id6képzet, tudati id6képzet, egocentrikus
id6képzet, lokdlis id6képzet, kozmikus id6képzet, napiid6-képzet, éviid6-képzet,
foldtorténetiid6-képzet, tagolasos id6képzet, besorolasos id6képzet, nagysagrendi id6képzet
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2. AZ IDOBELI TAJEKOZODASI KESZSEGEK FEJLESZTESE A FOLDRAJZ-
TANITASBAN

2.1. Az idGbeli tajékozodokészség fejlesztési rendszere

Az id6beli tdjékozéddssal kapcsolatos kovetelmények nem alkotnak — a téri tajékozddashoz
hasonld — koherens rendszert a foldrajzi tartalmd tantervekben. Kilondsen szembetlng,
hogy a kornyezetismereti és a természettudomdnyi alapozas utan az dltalanos iskolai
foldrajztanitdsban megszakad a fejlesztési folyamat, igy nemcsak az id6szemlélet alakuldsa
nem kap tdmogatdst, hanem magyardzat nélkiil maradnak az id6ben lejatsz6do jelenségek is.
A tantervi rendszer kevéssé veszi figyelembe a mentalis fejl6dés szakaszait, a kilonbozé
életkorok eltér6 absztrakcids szintjét. Alsé tagozatban olyan id6beli elvonatkoztatast kivan a
gyermekekt6l, amelyekre ekkor még nem képesek (pl. forgds és keringés egyiittes
értelmezése és gondolati transzformadlasa az id6re), késGbb pedig a spontan id6képzet-
fejl6désre alapoz (minden bizonnyal kényszerbdl, 6sszefiiggésben a csekély draszamokkal).
lgy a fejlesztést a foldrajztandrnak sajat elképzelései alapjan kell végrehajtania az eldirt

tananyag feldolgozasaval parhuzamosan, illetve annak részeként.

Kornyezetismeret

3-4. évfolyam

5-6. évfolyam

7-8. évfolyam

Természettudomany Foldrajz

9-10. évfolyam

napszakok, évszakok
jellemzdi, valtakozasa,
a Féld mozgasaival valo
Osszefliggésik,
megfigyelésik

- a Fold mozgasai és
Osszefliggései a napi
és évi idészamitassal

- napszakok
valtakozasa

- évszakok véltakozasa

(gimnazium)
- foldtorténeti idg, évi
és napi id6szamitas
- torténelmi és fold-
torténeti idé eltéré
nagysagrendje,
- helyi id6 és zonaidé
- a Vildgegyetem
id6beli léptékei

napi és évi ritmus az
élGvilagban és az ember
életében

idé mulasaval bekovet-
kez6 valtozasok és
Osszefliggései az élg,
élettelen kornyezeti
elemeken

a természeti és tarsa-
dalmi adottsagok szere-
pének, jelentéségének
idébeli véltozasai

a geoszférak fejl6désé-
nek id6beli szakaszai,
azokhoz kot6dé, fold-
torténeti események

naptar

- id6 és id6tartam
mérése kilonbozé
dimenziodju skalakon

- az id6 mértékegysé-
gei

- id6szamitassal kap-
csolatos szamitasok

- id6vonal, foldtorténe-
ti 6ra készitése
(geoszférak fejlédése)

Idébeli tdjékozoddssal kapcsolatos tantervi kévetelmények (2020-as kerettantervek alapjan szerk. Makadi M.)
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Kornyezetismeret

3-4. évfolyam

Természettudomany

5-6. évfolyam

Foldrajz

7-8. évfolyam

9-10. évfolyam

A mindennapokban érzékelhetd id6 (napi és évi idG)

(gimnazium)

gyakorlatszerzés az id6 mérésében, mérték-
egységeinek hasznalatdban

gyakorlatszerzés id6tartamok becslésében a...

mindennapi élettel
kapcsolatban

kiilonb6z6 folyamatok-
kal kapcsolatban

a nap id6tartamanak
ismerete, érzékelése

a napszakok valtakoza-
sanak, a napszakok
jellemzdinek ismerete

- a napi id6szamitas
elvének megértése

- a Fold forgasanak,
Nap latszolagos égi
utjanak ismerete

a napi idészamitas
kozmikus értelmezése

a helyi és zénaid§ értel-
mezése, szamitasa

az év id6tartamanak
ismerete, érzékelése

évszakok valtakozasa,
jellemzdk ismerete

- az évi id6szamitas
elvének megértése

- a Nap koriili keringés
ismerete

az évi id6szamitas
kozmikus értelmezése

a napszakok, honapok,
évszakok id6rendbe
rendezése

a napi és az évi id6
jelent&ségének felisme-
rése mindennapokban

A torténelmi és a foldtorténeti id6

Tajékozodas a foldtorténeti id6oszlopon

- eligazodas a foldtor-
téneti id6beosztas f6
egységeiben;

- atorténelmiés a
foldtorténetiidé
nagysagrendi eltéré-
sének érzékelése

- afoldtorténeti idé
jelent&ségének felis-
merése a minden-
napokban

foldtorténeti id6oszlop,
kortabla készitése a
foldtorténet f6 esemé-
nyeirdl

Az id6 és a természeti jelenségek

Az id6 és a fold

rajzi jelenségek

- él6lények id6beli
szabdlyszer( véltoza-
sainak és okainak
felismerése

- él6lények valtozasa-
nak megfigyelése az
id6ben (novekedés,
fejl6dés, pusztulds)

- azidé és az életmdd
kapcsolatanak észre-
vétele példakban

- ajelenségek és az id6
kapcsolatanak
felfedezése;

- természeti, tarsadalmi
kérnyezet valtozasa-
nak kapcsolata az id6
muldsaval

a természetfoldrajzi és
a regionalis tarsadalmi-
gazdasagi folyamatok
egymasutdnisaganak,
id6beli fejlédésének
érzékelése

az altalanos természeti
és tarsadalmi-gazdasagi
folyamatok id6beli

valtozasainak vizsgdlata

a természeti folyama-
tok, 6sszefliggések, tor-
vényszerliségek megér-
téséhez sziikséges id6-
képzet, idébeli elvonat-
koztatasi készség

- atermészeti folyama-
tok, tarsadalmi hata-
saik, valtozasaik értel-
mezése

- foldrajzi helyzet id6-
ben valtozo megitélé-
sének felismerése

Kivdnatos tantervi kbvetelmények az id6beli tdjékozodds képességével kapcsolatban (szerk. Makadi M.)
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Noha a tantervi rendszer nem fogalmazza meg a kivdnatos fejlesztési rendszernek megfeleld
tartalmi és tevékenységi elemeket, az id6fogalom fejlesztése rejtve mégiscsak megvaldsulhat
a tananyagfeldolgozashoz kapcsolva — féként a hagyomanyoknak koszénhetéen. Ennek
azonban feltétele a foldrajztanar tudatos idGképzetet (is) fejleszt6 tevékenysége.

Az id6fogalom Az id6fogalom
terjedelme ismertszerzési ciklusok szarmazasa

Avfolyam tudati

foldtorténeti idé

7-8. évfolyam
torténelmi idé
_____________ tapasztalati

5-6. évfolyam
évi idé

1-4. évfolyam
napiidé  motivaciés

Az idéfogalomkér fejlesztési modellje a foldrajztanitdsban (szerk. Makaddi M. 2012)

2.2. Az id6ben valé gondolkodas fejlesztése

Az id6 mulasanak és jelent6ségének felismerése

Az id6képzet kialakuldsanak alapja az id6 muldasanak tudatosuldsa, ezért elérése az alap-
képzés szakaszdban (3—6. évfolyam) az egyik legfontosabb feladat. A tanuldéknak észre kell
vennilk példakban, hogy a jelenségek, a folyamatok Osszefliggenek az id6vel, az altaluk is
megfigyelhetd napi és évi id6ben jatszdédnak le. Ehhez f6ként természeti jelenségek példait
hozza a tanité vagy a tanar.

A napi valtozasok érzékelése céljabdl a tanuldk megfigyelik a megyvilagitds valtozasat a nap
soran (de kiterjeszthetik azt annak évszakos kilonbségeire is). Ezekkel Osszefliggésben
megfigyelik az arnyék irdnydnak és hosszdnak a valtozasat. Napdrat készitenek az
iskolaudvaron sajat megfigyeléseik alapjan, és tapasztalataikat kés6bb is tobbszor
megerdsitik a leolvasdsaval. Viragorat rajzolnak a virdgok, viragzatok nyilasanak-
csukoddasanak jellegzetes ideje alapjan a lakéhelyi kbrnyezetben tett megfigyelések alapjan,
vagy kialakitanak természetes virdgérat az iskolakertben, az iskolaudvaron, ahol
rendszeresen megbizonyosodhatnak a miikodésérél. Akar madardrat is készithetnek pl. az
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erdei iskoldban az alapjan, hogy hajnalban és reggel melyik madar mikor szélal meg*. A heti
és havi vdltozasok tudatositasahoz négy héten at kovetik és lerajzoljak, lefényképezik a Hold
fényvaltozasat (pl. szelfit készitenek harom-négynaponta uUgy, hogy a Hold alakja lathato
legyen az égen). A tudatosuldst segitheti az is, ha olyan szavakat, kifejezéseket,
szOkapcsolatokat gy(ijtet a tanar a mesékbdl, amelyek a napi id6 mulasat érzékeltetik (pl.

hajnalhasadtaval, telt-mult az id6; egyszer volt hol nem volt), és azok jelentésébdl
kisszortarat készitenek a tanulok.

reggel délelstt délben
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Virdgora a virdgok reggeli nyildsa (balra) és délutdni csukoddsa (jobbra) alapjdn (szerk. Makadi M.)

4 Hangvaddszként rogzithetik az Ujabb és Gjabb hangokat okostelefonjukkal, majd online applikacié segitségével (pl. a

Magyar Maddartani és Természetvédelmi Egyesulet dltal készitett maddrhatarozd) beazonosithatjak, melyik madarhoz
tartoznak.
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https://play.google.com/store/apps/details?id=hu.hps.madarhatarozo_app

Az évi id6 mulasat hagyomdnyosan az évszakok fényképeinek Osszehasonlitasaval, az év
egyes id6szakaihoz kot6d6 mez6gazdasagi tevékenységek rendszerezésével érzékelteti a
tanar. Ezen tul azonban sokféle, hatékony lehet6sége van. A tanuldk lefényképezhetik vagy
megfigyeléseik alapjan lerajzolhatjdk a Nap napi égi palyajat a négy évszakban, majd a tanar
tudatositja a montirozott felvételeken latottakat (napkorong helyzete, mérete és szine, a
nappalya alakja és magassaga). A Fold valds, Naphoz viszonyitott helyzetének a tapasztalattal
(égi latvany), valamint az id6vel valé tudati Osszekapcsoldsat elGsegiti, ha ezeket a
helyzeteket modellezik is telldriummal® (vagy ldmpdval és labdakkal). A mez8gazdasagi
termények érési, betakaritasi idejérdl tavasszal és Gsszel piaci sétak keretében gyljthetnek
informacidkat, ami alapjan készithetnek képes z6ldség- és gylimolcsnaptarat.

- S, r— — -
télen tavasszal és Gsszel nyaron

A Nap évi jardsdnak és az égitestek egymdshoz viszonyitott helyzetének dsszevetése telluriumos modellezéssel
(szerk. és fotok: Makddi M.)

Testmodellezés — a Féld fogdsdnak és keringésének egyidejii
eljdtszdsa (foto: Makadi M.)

5 Telldrium: a Nap, a Fold és a Hold helyzetét bemutaté mozgathaté modell, amelyen a Nap koriili keringés a tengely korali
forgas egyszerre tanulmanyozhaté.
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A torténelmi id6é mulasat latvanyosan szemlélhetik a tanuldk a tajképi, a varosképi, az
Oltozkodési, a lakberendezési vdltozasokon, vagy a kozlekedési eszkdzok és hasznalati
targyak cserélédésének megfigyelésével is. Ehhez hagyomanyos és online fotdalbumokat
vagy képtérakat® hasznalhatnak. A foldtérténeti idé mulasardl sajnos nem tudunk kézvetlen
tapasztalatokat szerezni, igy annak érzékeléséhez a virtualis vilag nydjthat segitséget. Az id6
képzeletbeli kerekének visszaforgatdsa latvanyosan megvaldsithaté letdltheté vagy online
animacidkkal’, szimuldcidkkal®, vagy technikai lehetéségek hijan foto-képregénnyel
(mozaikabra).

A féldtérténeti id6 muldsat szemléltetd online animdciobdl készitett képregény (képernybSképekbdl

szerkesztve, forrds: videdanimdcid)

Az id6 mulasanak tudatos érzékelésén tul az is szikséges, hogy a tanuldk felismerjék az id6
jelentGségét, a kiilonb6z6 idGtipusok eltéré szerepét az egyéni és a tarsadalmi-gazdasagi
életben. Egyéni fejlédésiik soran csak lassan, fokozatosan ismerik fel az id6 jelentéségét,
hiszen id6képzetik is hosszi évekig tartd fejlédés eredménye. A felismerés kezdetben
tapasztalati dton torténik, majd egyre tudatosabbd vdlik, azaz kovetkeztetéseken,
gondolatsorokon alapszik. Nagy jelent6sége lehet benne a rdeszméltetésnek és a
radobbentésnek (pl. nem hivhatod fel délben a baratodat Amerikdban, nem épithetnél
hoembert karacsonykor Ausztralidban, tiz évvel ezel6tt nem csetelhettél volna, a 19.
szazadban a budapesti Nagykorut helyén a Duna kalandozott). A problémak megvélaszolasa
soran nemcsak elgondolkodnak az id6 és az egyes foldrajzi tényez6k kapcsolatan, hanem
személyes szlirGjiikon keresztiil adnak vdlaszokat. Tehat a mindennapi élet és a foldrajzi
ismeretanyag kapcsolata is nyilvanvaléva valik szdmukra. Id6ét kell szakitani arra, hogy a
tanulok beszélgetésekben szembesiiljenek az id6 problémadjaval (pl. miért nem mindegy,

6 példaul ingyenes és letolthets képgyljtemények: Fortepan, Hungaricana, Pixabay, Foter, NASA

7 Példdaul https://www.youtube.com/watch?v=g iEWvtKcuQ

8 |d6utazasra hiv a Travel Trough Time latvanyos interaktiv alkalmazas, aminek segitségével végigkisérhetd a foldfelszin
allapota, hémérséklete és fébb eseményei is. Funkcidk ki-bekapcsoldsaval tulajdonképpen szimulacidként miikodik.
Elérhet8sége: https://www.smithsonianmag.com/science-nature/travel-through-deep-time-interactive-earth-180952886/
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https://www.youtube.com/watch?v=vohv-kVfFAs
http://www.fortepan.hu/
https://gallery.hungaricana.hu/hu/
https://pixabay.com/hu/
https://foter.com/?fbclid=IwAR2TViOmTBgP_efzStV-VtvdwbW9C6syQRy-rUCQvJO6zzaDPmyKODlF6as
https://play.google.com/store/apps/details?id=gov.nasa
https://www.youtube.com/watch?v=g_iEWvtKcuQ
https://www.smithsonianmag.com/science-nature/travel-through-deep-time-interactive-earth-180952886/

hogy mennyi az id6, melyik napszak vagy évszak van, mikor keletkezett a hegység, mikor
alakult ki a Foldink?).

Gondolkodas idésorokban

Leggyakrabban a tanuldknak nem is egy tény, jelenség, folyamat konkrét idejével,
idépontjaval kell tisztdban lennitk, hanem csak azt kell felismernilik, hogy az egyik korabban
vagy késébben volt a masikhoz képest. Tehat a tanuldknak idérendi sorba kell rendezniiik a
dolgokat. A helyes sorrend megtaldlasakor persze tartalmi jegyeiket hasonlitjak 6ssze, igy a
sorba rendezés mogott konkrét ismeretek és logikai mdlveletek allnak. Egyszer(i esetekben
fogalmakat, eseményeket vagy képet rendeznek id6sorba a tanuldk papirkartyakkal,
interaktiv tablan vagy pl. Tankocka® alkalmazéasban (pl. napi cselekvések, évszakos vagy havi
jellemz6 tevékenységek, gazdasagtorténeti vagy foldtorténeti események).

Ha a sorképzésben mar gyakorlottak a tanuldk, akkor készithetnek idészalagot'® (id6vonalat,
idévonalzét). Az idévonalon nemcsak az események sorrendje fontos, hanem azok tényleges
id6épontja, id6szakasza is, tehat el kell helyeznilik azokat a napi, az évi, a torténelmi vagy a
foldtorténeti idében. Erdemes el6szor analdg eszkdzokkel (papirszalag, sparga, fonal stb.)
készittetni az id6szalagot, mert az megfoghatdbb, igy nem csak vizudlisan ragadhaté meg a
didkok altal. Példaul feszitsenek ki egy zsindrt a tanterem padldjan, amelynek teljes hossza az
év, és tegyék idGardnyosan megfelelé helyre a kiilonb6z6 mezbgazdasagi tevékenységek
képét. Maskor a zsindr jelképezze a torténelmi id6t a kezdetekt6l napjainkig, jeloljék ki rajta
az egyes évszazadokat, és helyezzék el azon a legfontosabb féldrajzi felfedezéseket vagy a
taldlmanyokat (esetleg hungarikumokat). A foldtorténeti id6ben valé gondolkodast segitheti,
ha ténylegesen kifeszitik az iskola folyoséjan, az iskolaudvaron a Fold torténetének
idGaranyosan szerkesztett idGszalagjat!!, vagy még szemléletesebb, ha fligg6legesen helyezik
el, példaul leldgatjdk a IépcsGhazban. Az analdg idGszalagok készitését kovetheti valamely
digitdlis alkalmazds'? haszndalata. Azokon els@sorban a napi, az évi és a torténelmi id6
abrazolhatd szemléletesen. Itt kell kitérniink arra, hogy szemléleti okokbdl nem helyes a
foldtorténeti id6t idévonalon abrazolni. A rétegtani alaptérvényt kovetve idSoszlopon,
méghozza alulrdl felfelé fiatalodd oszlopon abrdazoljuk a foldtorténeti id6 szakaszait!

9 Tankocka: tanulas-tanitast tdmogatd online alkalmazas, amely interaktiv feladatelemekbdl 4ll. A barki altal szerkesztett
kockdak nyilvanosak és barki szdmara felhasznalhatdk. Feladattipusai: parositd, csoportositd, sorba rendezd, idévonal
készits, tobbszoros valasztas, rovid valasz, dbrafeliratozas, hidnyos széveg. Elérhet8sége: https://learningapps.org

10 Az id6szalag fogalmat manapsag inkabb idévonal (timeline) vagy idévonalzé elnevezéssel helyettesitjiik a nemzetkozi
pedagogiai gyakorlat hatasara.

11 Foldtorténeti idészalag konnyen készithetd zsindrbdl. Példaul legyen a 4,6 milliard évet jelképezd zsindr hossza 23 méter.
Az egyes foldtorténeti id6k, idGszakok és korok aranyos helyére kdssiink csomét! Erdemes a csomok kozotti szakaszokat a
kilonboz6 id6kategdriaknak megfelelGen eltérd szinre festeni. Tlzzlik az id6pontokat a csomdkra, a neveket pedig a szines
szakaszokra!

12 Online id6vonalkészit6 programok: Tiki-toki, TimeGraphics, PowerPointhoz kiegészit6 alkalmazas.
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Féldtérténeti id6oszlop az id6kategdridk és hatdraik tisztdzdsdra a kéznevelési
kévetelmények alapjdn (forrds, szerk. Makadi M. )
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http://regmorrison.edublogs.org/files/2013/05/Evolution-timescale-2g32cnm.jpg
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Id6éardnyokat érzékeltetd foldtérténeti gylirl (szerk. Makadi M.)

Gondolkodas kiilonb6z6 idoléptékekben

A foldrajzi-kornyezeti folyamatok id6ben jatszédnak le, méghozzd nagyon kilonb6zé
idoléptékekben. A napi és az évi id6t, azok muldsat konnyen érzékelik a tanuldk, hiszen
szamos kornyezeti jelenségben tapasztaljak, és életiik mozzanatai szorosan 6sszefliggenek
azokkal. igy a napi és az évi idével valé ismerkedés — mint ahogyan azt az el6z6ekben
lathattuk — nagyrészt alsé tagozatban (kérnyezetismeret) és 5-6. évfolyamon (természet-
tudomany) integrdlt tantargyak keretében torténik. A tarsadalmi-gazdasagi folyamatok, a
torténelmi események, a kornyezet valtozdsai hosszu évtizedek, évszazadok alatt zajlanak. A
foldrajzéran mindig el kell képzeltetni a didkokkal a nagysagrendi kiilonbségeket az altaluk
ismert id6 és a torténelmi események idépontja, id6tartama kozott.

A foldrajztanulds szempontjabdl a tényleges id6 érzékelésénél, elképzelésénél fontosabb a
kiilonb6z6 id6nagysagrendek érzékelése. Ezt a képességet csak akkor szerzik meg a tanuldk,
ha rendszeresen végeznek ezzel kapcsolatos gondolatjatékokat, melyek sordn daltaldban nem
konkrét, nem megfoghatd, a szamukra pontosan nem meghatarozhatd id6kategdriakban
gondolkodnak, csupdn a nagysagrendjiket kell elképzelnilik és 6sszehasonlitaniuk (pl. a
mindennapi és a torténelmi id6, a torténelmi és a foldtorténeti id6 vagy a foldtorténeti
id6kategoriak egymassal valé 6sszehasonlitdsa). Olykor ra kell dobbenteni 6ket arra, hogy
milyen roppant mértékd id6érdl is van szé (pl. szamitsak ki, hogy hanyszor ismétlédhetett
volna meg az emberiség torténelme a Fold torténete sordn). Hasznos, ha keresnek azonos
id6énagysdgrendi kategdridkba tartozd jelenségeket vagy halmazba soroljdk azokat (pl. a
hidegfront és a melegfront atvonuldsa, a hurrikan, az arviz, az apaly és a dagaly valtakozasa,
a talajképz6dés, a topusztulds, a demografiai ciklus, a termékciklus, egy teriilet elsivatagoso-
dasa jol kothet6 nagysagrendekhez). Jéval nehezebben elképzelhets nagysagrend a foldtor-
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téneti id6 és annak szakaszai. Ezeket feltétlentl realis és aranyos beosztasu id6oszlopokon
kell tanulmanyozni, és sok viszonyitast igényl6 feladat megoldasdaval lassan fejleszthet6 a
foldtorténetiid6-képzet. Példaul hanyszor fért vonal el az Gsid6ben az Osszes tobbi
foldtorténeti idG; a kozépid6ben vagy az ujid6ben képz6dhetett nagyobb tomegl tengeri
Uledék azonos liledékképzbdési sebességet feltételezve; mennyi id6 alatt tolthetné fel a Fold
jelenleg létez6 Osszes folydvize az 6ceanok medencéjét.

A hely és az id6 Osszefiiggésének felfezetetése

A hely id6vel valé Osszefliggésére talan elGszor a Fold forgasa kapcsan eszmélnek rd a
gyerekek az iskolaban. Elképzelhet6évé szamukra csak telldriumos vagy azt helyettesité
eszkdzzel (pl. labdéaval és ldmpdval vagy szimuldciés programmal®®) térténé modellezéssel
valik. Gondoljak végig, hogy a Fold helyzetvaltoztatdsdval az egyes helyeken (foldrajzi
hosszusagokon) mit csindlhatnak éppen az emberek! Roppant tanulsdgos egy adott
id6pillanatban példaul csetkapcsolatba lépni iskolankkal azonos és nagyon eltéré foldrajzi
hosszusagokon fekvd iskolakkal, gyermekekkel, és 6sszevetni a tevékenységeiket. Célszer(
egyszer( interaktiv modellel** a képernydn is bemutatni, hogyan valtozik a nappalok hossza
az egyes foldi pontokon (a kiilonb6z6 foldrajzi szélességeken). Tanulsagos a tanuldk szamadra,
hogy a napszakok ugyan a foldrajzi hosszUsag szerint valtoznak a Foldon, de a nappal és az
éjszaka id6tartama a szélességektdl is fligg.

A helynek az id6vel vald 6sszefliggését segit rogziteni a tanuldk fejében, ha tisztazzuk, miért
nevezik a hosszusagi koroket délkoroknek. Igy lesz értelmes a datumvalaszté fogalma is. A
tankonyvi definicidk alapjan ugyanis nehezen képzelhet6 el maga a helyzet (tudni illik hogy a
datumvalasztd a 180° hosszusagi koron meghuzott vonal, amelytél keletre tegnap, nyugatra
ma van, ezért a vonalat keletrél nyugat felé atlépve a ddtumhoz hozza kell adni egy napot, és
forditva). Az okat viszont nem hangsulyozzak. Azért van szikség erre a korrekciora, mert a
Fold 24 id6zdndra osztasakor van egy id6zdna, aminek a kdzepén hizédo hosszusagi kor két
oldalan 24 éra viszonylagos id6kilonbség van, keletre egy nappal el6bbre jar az id6, mint
nyugatra. Ertelmezéséhez mindenképpen féldgémb, vagy legaldbbis poldris vetiletd
foldabrazolas sziikséges.

A zénaid6k leolvasdsa digitalis eszkozokkel vagy online alkalmazasokkal®® szemléletesen
megoldhatd. Itt jegyezziik meg, hogy a tanuldk éviid6-képzetét némiképp megzavarja a nyari
és téli idészamitas kérdése. Feltétlenul szikséges tisztazni, hogy tulajdonképpen sem a téli,
sem a nyari nem valddi, hiszen a téli id6szamitds is csak a 0° hosszusagi kéron valés, a nyari
id6szamitas pedig ehhez képest is mesterséges.

13 A foldrajztanitasban jél hasznalhatoé szimulacio pl. Motions of the Sun Simulator
14 ElérhetGsége: Daylight Hours Explorer
15 példaul 1bluplanet
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A ddtumvdlaszto értelmezését seqité dbrdzolds (szerk. Makadi M.)

Az évi id6ének a hellyel, alldsponttal vald kapcsolata ugyancsak modellezéssel valik érthetévé
a tanuldk szamara. Gyakran elkdveti a foldrajztanitas azt a hibat, hogy az évi id6t csupan a
Fold Nap korli keringésére vezeti vissza, és alig hangsulyozza a tengelyferdeség szerepét a
megvilagitottsagban és a felszin felmelegedésében. Feltétlenil latniuk kell a tanuldknak,
hogy hogyan valtozik a félgombdok, egyes foldrajzi pontok megvilagitasa az ellipszispdlyan
vald mozgas soran. Ehhez mindenképpen modellezésre van sziikség, talan legegyszeribben
animacidoval. A hely és az id6 Osszefliggése az évinél nagyobb idéléptékekben leginkabb
példdk megbeszélésével, gondolatilag vildgithatd meg. A regiondlis vagy a tdrsadalom-
foldrajzi tananyag erre szamtalan lehetGséget kinal (pl. mit lehet tenni az adott
idépillanatban az egyik helyen, amit a masik helyen nem, miért volt korabban a gazdasagi
szerkezetvéltas Kelet-Azsidban, mint Eurépaban, miért gyorsabb az elsivatagosodds az
atmeneti 6vben, mint a valédi mérsékelt 6vben).

00:00 06:00 12:00 18:00

Az Eszaki-sarkvidék egész napi megvildgitdsa julius 1-jén (Fourmilab alkalmazdssal, képernyéfelvételek)
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Length of
Planet Earth's
Days & Nights

STOP  Fast Forward

Az évszakok megértését segité animdcio, amely az év bdrmely napjdn megmutatja
a Féld megvildgitottsagat (képernydfelvétel, Length of Planet Earth’s Day and Nights)

Kulcsfogalmak

napi id6, évi idd, torténelmi id6, foldtorténeti idS, id6 muldsa, id6lépték, idGsor, sorba
rendezés, halmazba sorolas, idészalag, id6vonal, foldtorténeti id6oszlop, helyi id6, zénaidg,
datumvalaszté
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FOLDRAJZTANITAS
SZOBELI ALAPOKON

Ebben a fejezetben — miutan attekintettiik a tanitdsi mdédszerek megvalasztasanak altalanos
szempontjait — bemutatjuk azokat a foldrajtanitasban alkalmazott mddszereket, amelyek
alapvet6en szébeli kommunikdcidéra épiilnek a tandr és a tanuldk, valamit a tanuléi csoportok
kozott. A hagyomanyos el6adéi mddszerekkel keveset foglalkozunk, inkdbb azokra helyezziik
a hangsulyt, amelyek alkalmazasa a 21. szazadi kovetelmények teljesitésére késziti fel a
tanuldkat és azok megvaldsitasara iranyuld tandri attit(idokkel kapcsolatosak. igy a prezenta-
cids technikakat is itt mutatjuk be, noha azokban a verbalis és a vizudlis informacidknak egyutt
van szerepuk.

1. A MODSZEREK MEGVALASZTASANAK SZEMPONTIJAI

A foldrajztanitas sikere csak részben mulik a foldrajztanar szaktudomanyi felkésziltségén,
targyi tuddsan. Sokkal inkdbb meghatdrozza az eredményességet az, hogy miként tudja atadni
tanitvanyainak a tanterv altal elGirt tudasanyagot, hogyan tudja megtanitani 6ket gondolkodni
és eljuttatni a foldrajzi-kornyezeti tudds alkalmazasahoz. A tanitas eredményességében
kulcsfontossagu a tanitasi és a tanuldsi mddszerek helyes megvalasztasa. Hogy mikor melyik
modszerre van sziikség, azt sokféle tényez6 hatarozza meg. Melyek a legfontosabbak?

e A tanuldk életkori sajatossagai
A tanulok életkori jellemz6i nemcsak a tantervi anyag kivalasztdsaban és elrendezé-
sében jatszanak szerepet, hanem abban is, hogy a tanar milyen mddszerekkel kozvetiti
feléjik az ismeretanyagot. Vannak maddszerek, amelyek csak adott pszicholdgiai és
mentdlis fejlettségi allapotban alkalmazhaték eredményesen (pl. esetelemzés,
prognosztizalas, kisérletezés, jegyzetkészités). Mdsok viszont szinte korlatlanul,
barmikor hasznalhatdk (pl. a beszélgetés, a helyzetgyakorlat, a szerepjaték), legfeljebb
a hozzajuk kot6d6 tartalom mennyisége és mélysége eltérS. A frontdlis beszélgetés
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példaul fokozatos valtozason megy keresztil az évek soran. Egyre inkabb felhaszndlja
a tanuldk tapasztalatait, ismereteit, igy a felvetett problémak egyre Osszetettebbek
vagy elvontabbak lehetnek. Kezdetben inkdbb az induktiv kovetkeztetéseknek van
szerepuk, kés6bb a deduktivaknak. Az életkor el6rehaladtaval n6 a gyerekek figyelem-
Osszpontositd képessége, ami altal képesek lesznek hosszabb ideig tarto, Osszetettebb
feladatok megoldasara is, és tudnak figyelni a tanuléi beszdmoldkra, kisel6addsokra, a
hosszabb tandri magyardzatokra. (A hosszabb kifejezés itt persze csak néhany,
legfeljebb tiz percet jelent.) Az 6nallédsag mértéke is ndvekszik, ezért egyre gyakrabban
alkalmazhaték az o0nallé feladatmegoldasokhoz kapcsolddd maodszerek. Egyre
eredményesebben tudnak egylttmd{kodni, csoportosan tevékenykedni, igy 8.
osztalytdl kezdve eredménnyel alkalmazhatdk a kooperativ tanulasi modszerek és a
projekttanulas.

A tanulocsoport 6sszetétele

Nincs két egyforma foldrajzéra még akkor sem, ha a tananyag azonos. Minden osztaly
sajatos kozosség, kilonbozé csalddi hatterekkel, mas-mds élményekkel, kiilonbozé
érdekl6déssel és ambicidval, tuddssal és képességekkel. A tanarnak figyelembe kell
vennie a jellemzdiket ahhoz, hogy kivalaszthassa az adott osztalyban legcélravezet6bb
modszert, tanitasi stratégiat. Van olyan osztaly, ahol csak az aktiv cselekvésekhez
kotott modszerek hoznak eredményt, masokban viszont a szévegfeldolgozasnak, a
tanari magyarazo modszernek van nagyobb sikere.

A tantervi elvarasok, elGirasok

A kozponti tantervek (NAT, kerettantervek) életkori szakaszonként vagy
évfolyamonként, azokon belil esetleg témakoronként elGirjak, hogy akkor éppen mely
készségteriiletek fejlesztése kiemelt feladat. Megfogalmazzak, hogy akkor milyen
tipusu tevékenységeket kell vagy ajanlott végeznilik a tanuldknak. A tantervi
kovetelmények tehat nagyvonalakban meghatarozzak a féldrajzéran alkalmazandd
modszereket, de ezeknek az aktudlis tananyaggal vald Osszeillesztése, gyakorisaga,
sorrendje mar a helyi tantervi programtdl, masoldalrél megkozelitve a tanartdl flgg, a
foldrajzérak sorozataban valik valdra.

A feldolgozandé ismeretanyag tartalma

Altalanos elvaras, hogy a féldrajzérak soran a tanar valtozatos modszereket
alkalmazzon, de nyilvanvald, hogy a tartalom is befolydsolja a valasztast. A kiilonb6z8
témakorok mas-mas feldolgozasi, gyakorlasi és ellen6rzési médszereket igényelnek.
Gondoljon csak a természet- és a tdrsadalomfoldrajz, a fenntarthatdsag eltéré
megkozelitési igényeire! Tovabba példaul az altalanos iskolaban a regionalis foldrajzi
témakorok feldolgozasdban nagy szerepe van a képi megkozelitést, az interneten vald
informacidkezelést igényl6 mddszereknek, a Magyarorszag foldrajzaval kapcsolatos
ismeretek feldolgozasa soran a tandrok tamaszkodhatnak a tanuldék spontan
tapasztalataira, valdésagélményeire és az aktualitasokra. K6zépiskolaban a foldi szférak
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feldolgozasa inkdbb analizdld, a globalis valsagproblémak feldolgozasa pedig
szintetizdl6 mddszereket igényel.

o Targyi feltételek

Mivel a foldrajz eszkozigényes tantargy mind a tanuldi, mind a tanari munka
szempontjabdl, fontos, hogy rendelkezésre dlljanak a tanuldi taneszkozokon (atlasz,
tankonyv, altaldnos iskoldban a munkafizet is) kivil a kiilonféle informaciéforrasok és
hordozé eszkozeik (pl. falitérképek vagy azokat helyettesitd digitalis térképek, analog
és digitalis konyvek, folyodiratok, informdaciétarak; okoseszkozok és projektor), a
bemutatoé anyagok (pl. k6zet- és talajgylijtemény) és a készségfejlesztd taneszkdzok (pl.
rajzgdomb, homokasztal, GPS, tényleges és virtualis modellek). EIméletileg e feltételek
biztositasa a tanar feladata, de azt objektiv adottsagok nehezithetik (pl. az iskolai
eszkozhiany). Befolydsolja egyes modszerek alkalmazdsat vagy annak gyakorisagat,
hogy az iskoldban mikodik-e szaktantermi rendszer, van-e féldrajzszertar, atrendez-
het6-e a tanterem. A targyi feltételek hidnya azonban egy kis szervezéssel altaldban
orvosolhaté.

e A foldrajztanar személyisége

A tanuldk tantargyhoz fiz6d6 viszonya erGsen fligg a tanar attitlidjétdl, pedagdgiai és
szakmodszertani kulturdjatol. A foldrajzhoz valé hozzdallasa, az Uj modszerek iranti
fogékonysaga, szemlélete példa és kdvetendd minta lehet a tanuldk szamara. A tanar
altal hasznalt és alkalmaztatott mddszerek adjak a tanulasi mintat is, segitségikkel
sajatitjak el a célravezetd tanuldsi technikdkat. A foldrajzéran alkalmazott gyakorlati
maodszerek kozvetitik a diakok (rajtuk keresztiil a sziil6k, a tarsadalom) felé a foldrajz
Iényegét, szoros kapcsolatat a mindennapi élettel, ezaltal a fontossagat.

Kulcsfogalmak
szaktudomanyi felkésziltség, szakmoddszertani kultira, életkori sajatossagok, tantervi
elvarasok (kovetelmények)
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2. SZOBELI MODSZEREK A FOLDRAJZTANITASBAN

2.1. Tanari kozl6 madszerek a foldrajzoran

A foldrajztanitas torténete soran az aktiv tanuldi ismeretszerzés és feldolgozas mértékének
novekedése mellett (részben annak kovetkeztében) a szdbeli moddszerek fokozatosan
hattérbe szorulnak. A sokféle eszkdz haszndlata csdkkentette a szemléletes tanari leirds és
elbeszélés aranyat. A gazdag abra- és képanyaggal elldtott taneszkozok, a kiilonb6zé
informacidéforrasok segitségével torténé csoportos feldolgozas hattérbe szoritotta a tanari
magyarazatot, a multimédias eszkozok elterjedése az olvasast. Ez altalanossagban megfelel a
tanuldsmaddszertan fejl6dési tendencidjanak és a korszerU tudaskép valtozasaval dsszefliggd
oktatasi paradigmavaltasnak. Ugyanakkor a tandri k6zl6 mddszerek tovabbra sem nélkiloz-
het6k, sziikség van azokra az alap- és kozépfoku oktatasban nemcsak (nem elsdsorban) a
modszerek szinesitése miatt, hanem azért is, mert kozvetlen, személyes kapcsolatot
teremtenek a tanuldk és a tanar kozott. Kovetendd példat mutathatnak a tanuldk szamara a
mondandd helyes felépitésére, a szép él6beszédre, a szaknyelv és a kdznyelv dsszekapcso-
lasdra.

A tanari el6adas

A tanari el6adas mddszerének alig van helye a kdznevelésben. El6adaskor ugyanis hosszabb
ideig folyamatos ismeretkozlés torténik, a tanuldknak csupan az a dolguk, hogy passzivan
befogadjak és esetleg jegyzeteljék a hallottakat. Csakhogy — elsGsorban életkori sajatossagaik
és nemzedéki jellemz8ik miatt — nem képesek tartdésan Gsszpontositani a figyelmiket az
él6beszédre. Ezért csak kiulonosen jol felépitett, rovid (5—10 perces), szuggesztiv el6adasok
alkalmazhaték, de azok is inkabb csak kdzépiskolaban, és ott is ritkan. Az iskolai el6adds
l[ényege a meggy6zés abban az értelemben, hogy a tanar egy egyértelmlen megfogalmazott
tételmondatot a tanuldk életkori sajatossagainak megfelel6 érveléssel tdmaszt ala.

bevezetés elbeszélés részletezés . bizonyitas cafolas . bizonyitas

Az érvel6 beszéd logikai vazlata (szerk. Farkas B. P. 2013)

A tandri el6adds akkor tud hatékonyan beépilni a tanulasi folyamatba, ha azt nemcsak
meghallgatjak a tanuldk, hanem feladatok is kapcsolddnak hozza. Célszer( el6tte megfigyelési
szemponto(ka)t adni a tanuldknak, amelyek alapjan konnyebben képesek kiemelni az el6adas
Iényegét. El6fordulhat az is, hogy jegyzetelnilik kell az el6adas tartalmi Iényegét, azonban ez
nem konnyd, mert megosztott figyelmet igényel.
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A leiras és az elbeszélés

Az ismeretszerzés szakaszaban el6fordul, hogy a foldrajztanarnak olyan targyakrél, foldrajzi-
kornyezeti jelenségekrdl, folyamatokrél kell valds képzeteket, helyes fogalmakat kialakitania
a tanulék fejében, amelyeket nem tud bemutatni sem a valésagban, sem szemléltetd eszk6zok
segitségével. llyenkor részletesen jellemzi azokat, azaz az elbeszélés vagy a leirds mdodszerét
alkalmazza.

Leiraskor a tanar a bemutatni kivant targyak, jelenségek, tajak, orszagok lényeges
ismertetGjegyeit sorolja fel, szinte lefesti a szavakkal a megjelenésiiket, a képiket. Tehat
pillanatnyi allapotukban, képszerlien mutatja be a kinézetiiket, a minGséglket (pl. leirja az
amazonasi es6erd6 vidékét olyannak, amilyennek latnank, ha ott jarnank). Elbeszéléskor
viszont a tandr az id6ben lezajlé torténéseket, eseményszer(i jelenségeket, folyamatokat
ismerteti érzékletesen, élményszerlen. Ez a modszer is tények felsoroldsa, vagyis mindségi
jellemzés, de a jelenségek, a folyamatok, az események id6beliségének, valtozasanak
érzékeltetésén van a hangsuly, azokat szinte filmszerlen pergeti le. (Példaul elmondja, hogyan
tdmad fel a szél, hogyan lesz bel6le forgdszél, milyen pusztitast végez Gtja sordn, hogyan
csendesedik el és mit hagy maga utan). A leirds és az elbeszélés elsGsorban az élményekre, az
érzelmi elemekre épit az elképzeltetés, a képzet kialakitdsa érdekében.

A tanari magyarazat

Mar tobbszér hangsulyoztuk, hogy a foldrajz els6dleges célja az okok és a kdvetkezmények,
tehat az 6sszefliggések keresése. Felfedezésiiket azzal segitheti a tandr, hogy rajuk irdnyitja a
tanuldék figyelmét. Megértésiiket konnyebbé teheti, ha a kapcsolatokra, az 6sszefliggések
elemeire nyitja a tanuldk szemét. Ennek egyik legjobb mddszere a magyarazat, amit a
gyakorlatban daltaldban valamilyen szemléltetéssel is kisér (pl. képet vagy modellt mutat). A
magyarazat sordn a foldrajztanar tényeket ismertet, elemezi azokat annak érdekében, hogy
felismertesse a bennik rejt6z6 lényeges foldrajzi-kornyezeti sajatossagokat, feltarja a targyak,
a jelenségek, a folyamatok kozott 1év6é ok-okozati kapcsolatokat, megértesse a kolcson-
hatasokban megnyilvanuld toérvényszer(iségeket. Feltevésekbdl indul ki, és direkt vagy
indirekt médon bizonyitja azokat. (Példaul az évszakok valtakozdsanak tanitasakor olyan
feltételezésekbdl indul ki, mint hogy mi lenne, ha a Féld nem lenne gombszer(, ha nem lenne
ferde a tengelye és ha nem keringene a Nap koril, majd sorra végig vezeti a kovetkezmé-
nyeiket.) Ezekkel a tevékenységekkel mintat ad a logikai, a gondolkoddsi m(iveletekre, tehat —
szemben az elbeszéléssel és a leirassal — els6sorban a tanuldk értelmére épit.
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2.2. Tanulo6i k6zl6 mdédszerek a foldrajztanitasban

A tanuldi kisel6adas és a beszamolod

A tanari el6adas mintajdra a tanitasi-tanulasi folyamatban a tanuldk is tarthatnak el6adasokat,
aminek leggyakoribb formaja hazankban a tanuldi kisel6adas. A tanuldk felkésziilnek egy
témabdl, és rovid (3-5 perces!) el6adas keretében ismertetik tarsaikkal a téma lényegét. Ez
meglehet6sen nehéz feladat, hiszen egy kérdést, egy problémat kellene problémakdzpontu
megkozelitéssel kozvetiteni olyan tanuldknak, akik csak épp valamivel tajékozottabbak a
tarsaikndl elGzetes felkésziilésiik folytan. Nehezen tudjik kiemelni a tartalombdl a lényeget,
igy gyakran befogadhatatlanul sok vagy tul kevés informaciot kézolnek. Ebbdl kévetkezik, hogy
a tanuldi kisel6adasoknak altaldban kevés hasznuk van a hallgatésag szamara. Altaldnos
iskolaban altalaban a féldrajztanar altal kijel6lt szoveg vagy mas forrds alapjan késziilnek fel a
kisel6adast tartd didkok. Kezdetben a tanar egy az egyben kiadja az ismertetendé szoveget a
kisel6adasra vallalkozéknak. Kés6bb inkabb csak a témat és a forrast jeloli meg, a didkoknak
onalldan kell utananéznilk és felépitenilik az el6adasat. 8. osztalytdl mar a megfelel6 forras
megkeresése is lehet 6nalld feladat. Ezek a megoldasok fokozatosan éplilnek egymasra,
ugyanakkor parhuzamosan alkalmazva a kilonbozé tanuldi készségek differencidlt
fejlesztésének eszkozei lehetnek. Az azonban altaldban nem vérhaté el tizenéves tanuldktdl,
hogy onmaguk épitsenek fel forrasok alapjan egy elGadast. Kezdetben sziikségik van
szempontokra, akar még egyszer( vazlatra is, és arra, hogy miutan megértették az
informacidkbdl kiolvashatd lényeget, egyeztessenek, konzultaljanak a tanarukkal.

A kisel6adas maddszere feltételezi, hogy a tanuld valdban el6ad, tehat nem felolvas, hanem
szabadon, 6sszefliggéen beszél egy témardl. Természetesen a tanuléi kisel6adas mddszerét is
tanitani szikséges. Ehhez nehéz altaldnosan hasznalhatd receptet adni, hiszen az el6ado
tanulok, a hallgatdsag, az életkori sajatsagok, a kordbbi tanulasi tapasztalatok, a tanari példak
roppant valtozatosak. Mégis fontos, hogy a didkok megismerjék az el6addsok felépitésének
alapelveit. Mint ahogyan magyardran természetes, hogy egy fogalmazasnak van bevezetése,
targyaldsa és befejezése, Ugy az el6adas esetében is lennie kell. Ez példaul azt jelenti, hogy az
el6adast érdemes valami figyelemfelkelté dologgal kezdeni (példdul egy meghdkkentd
allitassal, problémafelvetéssel, provokativ kérdéssel), miel6tt felvazolnank a tartalmat. A
targyaldsi részben célszer(i témapontonként, az egyes részproblémdk mentén haladni. A
gyakorlottabbak viszont inkdbb az oksagi kapcsolatok bemutatasdra torekedjenek! Az el6adas
nem allhat csak allitdsok, tények sorozatdbdl, azokat ald kell tdmasztani adatokkal,
tapasztalatokkal, bizonyitékokkal, érvekkel, tovabba érdemes kiemelni a hasonlésagokat és a
kilonbségeket. A végér6l nem maradhat el a Iényeg Ujbdli kiemelése, a mondandé tomor
Osszefoglaldsa, hiszen ez az, amit a hallgatok magukkal visznek. Az iskolai gyakorlatban fontos,
hogy kisel6adasok utan a hallgatoknak legyen lehet8ségiik feltenni kérdéseket és azokat
valaszolja meg az el6ado vagy — sziikség esetén — a tanar.

58



A kisel6adasok sordn a tanuldk masok munkajat, atélt élményeit, tudomanyos kdvetkeztéseit
stb. ismertetik meg a hallgatdsaggal. A tanuldi beszamoldk soran joval nagyobb a személyes
érintettségik, hiszen sajat tevékenységiik vagy csoportjuk munkajanak eredményeit
ismertetik (pl. egyéni feladatmegoldast kovetSen, kutatasos feladat utdn, csoportos
projektbeszamold alkalmaval). Noha ez a mddszer is él6beszédre épil és tényekkel vagy a
feladatmegoldas eredményével ismerteti meg hallgatdsdgat, l1ényegesen jobban alkalmas
arra, hogy a didkok megmutathassak az eredményhez vezet6 tevékenységiiket, Utkeresésiiket,
élményeiket és nehézségeiket. A tanuldk sokat tanulhatnak az osztalytarsak tapasztalataibdl,
meglatasaibdl, véleményébdl. Téves tanari elképzelés az, hogy idGigényessége miatt tanuldi
beszamoldkra nincs lehetdség a foldrajzorakon, hiszen éppen ez segitheti hozza a tanuldkat a
természet- és tarsadalomtudomanyos logika és gondolkodasmadd elsajatitdsahoz, az érvelési
technika fejl6déséhez, az alkotdkészség és a kreativitas megnyilvanuldsahoz.

A beszéd és a felszdlalas

Az dllampolgari kompetencidk fejlesztése okan is egyre gyakrabban jelennek meg a
kozépiskolai foldrajztanitdsban olyan mddszerek, amelyekben a tanuldknak valamely
szituacidhoz alkalmazkodva, egy problémat megismerve kilonb6z6 stilusban kell
megszolalniuk (pl. a tdrsadalmi-gazdasagi konfliktusok, globdlis vagy kérnyezeti problémak
tovdbbgondoldsahoz kapcsolddva). E szébeli mddszerek alkalmazasa sordn szakmddszertani
szempontbdl a foldrajzi-kornyezeti tartalom tobbszempontld megkozelitése, az érvek és
ellenérvek mérlegelése, a problémdak megoldasi lehetGségein vald gondolkodds a cél. A feladat
megoldasa szempontjabdl pedig az a cél, hogy valaki elfogadtassa a nézeteit, megnyerje az
altala képviselt gynek a hallgatdsagat?, hogy majd ezaltal szdmara is kedvezd dontésre vigyék
az ugyet.

A fenti célok elérése érdekében kétféle szébeli mddszer is alkalmazhaté a foldrajztanitdsban,
a beszéd és a felszélalds. Ahhoz, hogy az ilyen tipusu feladat sikeres legyen, a tanuldknak
ismernilk szlikséges e retorikai m(fajok jellemzGit. A (szénoki) beszédnek a tények feltarasa
mellett az érzelmekre is hatnia kell. gy az ilyen feladat kettds a tanuldk szamdra: jél
osszeszedni és elrendezni a témahoz tartozo érveket, ellenérveket, valamint kitalalni azt a
modszert, eszkdzt, amivel érzelmi rdhatast tudnak gyakorolni a hallgatdsagra. Ez utébbiban
nagy szerepe van az empatianak és a kreativitasnak, de annak is, hogy az adott k6z6sségben a
tanulok ismerik egymast, egymas ,nyelvét beszélik”, ezért tudjak, hogy kit mivel és hogyan
lehet allaspontjuk oldalara forditani.

A felszélalas a beszédnél kotottebb felépitésil, tagolasa hasonlit az el6addshoz. Abban
azonban lényegesen kiilonbozik attol, hogy az elején egyértelmlien meg kell fogalmazni a
hallgatdsag szamara a célt, ki kell mondani a tételmondatot (példaul: A gazdasagélénkit6
programban az idegenforgalmi kisvallalkozasokat kell tdmogatni). A ,tdrgyalds” részben

1 Ez a fajta beszédcél leginkabb a tandcskozo6 beszéd mifajanak felel meg.
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ismertetni, értékelni kell a kezelend6 helyzetet, a megoldandd problémat (pl. adatokkal,
bizonyitassal vagy cafoldssal, hivatkozassal), majd kovetkeztetést kell megfogalmazni. Az
0sszegzésben sziikséges a tanulsagok levonasa mellett a tennivaldk felsorolasa és a feladatok
kiosztasdra tett javaslatok megfogalmazdsa. Még akar szakmai felhivast is kozzé lehet tenni,
ko6zos szellemi gondolkoddsra, szakmai nyilatkozat vagy dllasfoglalas kiadasara, egylittes
konstrukcids vagy kornyezetvédelmi aktivitasra is lehet mozgédsitani (pl. hulladéksziget,
tanodsvény létrehozdsa az iskola kornyékén) az él6beszéd mellett szérélapok, plakatok,
handoutok? kiaddsaval.

2.3. Tanar altal irdnyitott beszélget6 modszerek a féldrajzéran

A beszélgetés tipusai

A foldrajztandrok tobbsége még ma is leggyakrabban a kérdés-felelet médszerével vezeti el az
Uj ismeretekhez a tanuldkat, frontdlis beszélgetések, parbeszédek soran eleveniti fel, boviti,
rogziti és alkalmaztatja kordbbi ismereteiket. A beszélgetés minden didaktikai mozzanatban
jol hasznalhaté maddszer. Latszélag hatékony is, hiszen a tanari kérdések minden didkot
gondolkodasra birnak, a tandr iranyitasaval, mégis onerejliikbdl kdvetkeztetnek. Csakhogy a
maodszer hatékonysaga nagymértékben fligg attdl, milyenek a tanar altal feltett kérdések, azok
valdban alkalmasak-e gondolkodtatdsra, hogyan kovetik egymast és megszdlitanak-e minden
tanulot.

A beszélget6 moddszerek is tobbfélék. A hagyomanyos foldrajztanitdsi gyakorlatban nagy
szerepe volt a kérdve kifejté vagy masként kérdés-felelet médszernek. Ez azonban inkabb
gatolja, mint segiti a gondolatmeneteket, mert tul aprd logikai egységekre bontja az
ismeretanyagot. Minden fogalmat, jelenséget, folyamatot, 6sszefliggést kérdések és az azokra
adott feleletek segitségével dolgoz fel. A tandr a ténybemutatdsok, a magyardzatok helyett is
kérdez, és valaszt var még akkor is, ha hidnyoznak hozza a tanuldk alapismeretei. A didkok
pedig tobbnyire tudatossag nélkiil valaszolnak, prébaljak kikovetkeztetni, hogy mire
gondolhat a tanar. A gyorsabban gondolkoddk és szivesen szerepl6k hamar megvalaszoljak a
kérdéseket, hamarabb mint a tobbiek, igy egyre tobben maradnak le ismeretiik, képességlik
hijan, vagy onként lépnek ki a kérdés-felelet-folyambdl. Az egész gondolkodasi folyamat a
tanar szoros irdnyitdsa alatt all, az altala kijel6lt atrél szinte lehetetlen letérni. Leggyakrabban
a gyakorlatlan, a tantervi kovetelményekben bizonytalan, a tanuldk el&zetes tudasaban
tdjékozatlan tandrok alkalmazzak ezt az akar talalgatdsnak is nevezhet6 eljarast.

Célravezet6bb lehet a felfedezteté (heurisztikus) beszélgetés, amely soran a tanar és a
tanuldk kozosen dolgozzak fel az Uj ismeretanyagot. A tandr a didkok meglévé foldrajzi

2 Handout (magyarul kiosztmany): tagabb értelemben minden olyan anyag, amit a foglalkozas résztvevgi szdmara
kiosztanak; szlikebb értelemben a prezentalds soran a prezentacio anyaganak kinyomtatott vazlata (lasd pl. a PowerPoint
jegyzet vagy vazlatfuncidjdval elGallitott anyag kinyomtatasa és kiosztasa).
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ismereteibdl indul ki, és kérdéseivel a kornyezetikben |év6 targy vagy jelenség jegyeire
irdnyitja a figyelmiket. A didkok tehat a tandri kérdések segitségével felfedeznek,
megallapitasokat tesznek, kovetkeztetnek és itéletet alkotnak. Az ilyen beszélgetés is
elaprdzza a gondolkodast. Igaz, megvan az a pedagogiai értéke, hogy sok apro sikerélményhez
juttatja 6ket. igy eredményesen alkalmazhaté az altaldban alacsonyabb szint(i gondolkodassal
bird tanuldcsoportokban.

Milyen hat az alap- és a kozépfoku foldrajztanitasban altaldnosan kévetendé beszélgetés?
Olyan, amely valamely kisebb-nagyobb problémabdl indul ki, amelyet a tanuldk azonnal nem
tudnak megoldani, de meg tudjak valaszolni, ha mozgdsitjdk tapasztalataikat, 6sszerakjak,
atrendezik korabbi tudasukat. Ezt a folyamatot természetesen a tanar irdnyitja, de nem
kozvetlendl. Inkabb hattérbdl ,birja ra” a tanulékat, hogy tudasukat 6sszpontositsak a
probléma megvalaszoldsdra. A valaszok, megoldasi 6tletek vitat valthatnak ki, amelyeket nem
a tanar old fel, hanem az osztalytarsak. A gyerekek gondolkoddsa, vitdja kozben — sziikség
esetén — a tanar segitG, Utbaigazité kérdéseket tesz fel. Ezt a mddszert problémdakon haladé
beszélgetésnek nevezik.

tanar tanuldk
problémafelveté
kérdés

a megoldashoz
szlikséges feladatok, ismeret ismeret ismeret
eszkozok kozlése

. ismeretek )
ismeret . ismeret
mozgositasa

szlikség esetén
segit6 kérdések otletek, valaszok

helyes valaszok kivalasztasa

a probléma megoldasdnak kdzos megfogalmazasa

A problémdkon haladé beszélgeté modszer sémdja (szerk. Makddi M. 2005)
Szituativ beszélgetések a foldrajzéran

A kérdezéssel kapcsolatos képességekre nem csupdn a frontalis ismeretfeldolgozas soran van
szilkség, mas moédszerekhez is kapcsolddhatnak. Kulcsszerepiik van ismeretalkalmazds sordn
is. Az 1990-es évektdl kezdve jelenik meg a foldrajz tantervekben az esetelemzés és az
esetmoddszer alkalmazdsanak igénye. Az altaldnositds, a modellekben és a sémakban valé
gondolkodas készségének elStérbe keriilése forditotta feléjiik a szakmddszertan, illetve a
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foldrajztanarok figyelmét. Ezek a tanitasi-tanulasi médszerek eredményesen alkalmazhatdk a
gondolkodasfejlesztésben éppugy, mint a kommunikdciés készségek fejlesztésében.
Alkalmasak a foldrajzi tananyag és a mindennapok torténéseinek dsszekapcsoldsara és annak
megtanitasra is, hogyan kell a kdrnyezetben lejatsz6dé eseményeket foldrajzi néz6pontbdl
szemlélni. A tanuldk a tandr irdnyitdsdval egy adott idében lejatszédott olyan eseménnyel
foglalkoznak, amely maskor vagy mashol is bekdvetkeztetnek, ezért az azokat el6idézé
tényez6knek, helyzeteknek, az események lefolydasanak és kévetkezményeinek megismerése
altalanosithaté, modellérték(i. Az eseményeken valé gondolkoddsi séma (okok — eset —»
kovetkezmények — kovetkeztetések) végigkovetése tanulsagokkal szolgalhat.

Az esetelemzés® altaldban egy tanari problémafelvetésbdl indul ki, egyfajta feleletalkotdsos
feladat a tanuldk szamara. Az esetmadszer soran a tanuldk egy konkrét tipikus vagy aktualis
helyzetet tanulmanyoznak (pl. id6jards-jelentést néznek meg videdfelvételen az elmult nap
id6jarasardl, online hirportdlon megismernek egy gazdasagi eseményt), majd foéldrajzi-
kornyezeti szempontbdl oksagi Osszefliggésiikben elemzik azt, végil megbeszélik az eset
tanulsagait. A két mddszer kozott a tanari iranyitds mélységében van lényegi kiilonbség. Az
esetelemzés sordn a tanar mintegy kérdéseken keresztiil tarja fel a probléma 6sszetevdit, az
esetmaddszer folyaman viszont csupan el6késziti a feldolgozast (pl. kiegészité informacidkat
ad, kapcsolatot teremt az el6zetes tuddssal), 6sszegezi a tapasztalatokat és a tanulsagokat,
valamint értékeli a tanulék gondolatmenetét.

tanari kérdezés, i Lt rendszerezés,
tanuldi kutatas kovetkeztetés
az eset a probléma szintetizalas
je"'::iest:'se jreése pr °| b:ér:;a ell eltéréé: \ -) eset -» Iehaet";:glié:;gy
(id6, hely, méd)/-.ge okcic, Riem2 kbvetkezmény,—.i‘ tanulsigok
dsszegydjtése feltardsa egfogalmazdsa
értékelés

Az esetelemzés és az esetmddszer egylittes alkalmazdsdnak sémdja a féldrajztanitdsban (szerk. Makddi M.)

Vitamddszerek a foldrajzoran

A beszélgetések soran a tanuldknak —azon tul, hogy lehetdséget kapnak a felmeriil6 kérdések,
problémak dnmagukban vald végigbeszélésére — szlikséglik van arra is, hogy megismerjenek
kiilonb6z6 nézbpontokat, felfedezzenek eltér6 gondolatmeneteket. Erre jé lehetdséget
kinalnak a masokkal folytatott parbeszédek és vitadk. A vita — mint kommunikacids eljaras — a

3 Az esetelemzéssel és az esetmddszerrel részletesen a Tanulasi-tanitas technikak a féldrajztanitasban c. jegyzetiinkben
foglalkozunk. ElérhetGsége: itt.
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kdznapi életben is gyakori, jelentése olyankor szélesebb kor(, mint a pedagdgiaban. Soha nem
volt annyira fontos a vitakultura elsajatitasa, mint napjainkban. A serdiilék esetében pedig —
akik gyakran szélsGségesen, fehéren vagy feketén latjak a vildgot, annak részleteit,
eseményeit, problémait — kifejezetten nélkilozhetetlen a személyiségfejlédés szempontjabol
is. Az iskoldban sziikséges megtanulni, hogy vitatkozni nem lehet ,er6bdél”, hanem csak érvek
alapjan.

A féldrajztanitdsi gyakorlatban a vita tulajdonképpen egy kérdezé kézdésségben* folytatott
beszélgetés valamely foldrajzi-kornyezeti témardl (pl. altalanos iskolaban az egyes foldrajzi
kornyezetekben valé életlehetfségekrdl, a tdjban végrehajtott tdrsadalmi-gazdasagi
beavatkozdsok pozitiv és negativ kovetkezményeirdl, kozépiskoldban a kiilonb6z6 kulturakhoz
kapcsolédd szokdsok kilonbségeir6l, a népesedési problémak jovébeli tendenciairdl, a
devizaarfolyamok valtozasdnak a mindennapi életben megmutatkozé hatasairdl). A vita soran
atanuldk egymadssal beszélgetnek, vagyis amellett, hogy megfogalmazzak sajat néz6pontjukat,
érvelnek allaspontjuk mellett, meghallgatjak egymast, érdemben (tartalmi alapon) reagalnak
arra, amit masok mondanak. A felmerulé kérdésekkel kapcsolatban sziikségszerlien kilonb6z6
szempontokat vizsgdlnak meg, hiszen minden tanulé masként kozeliti meg azokat. Ezdltal
fejl6dik a gondolkodasuk, képessé valnak arra, hogy itéleteiket, alldspontjukat modositsak a
vita soran, fejlédik kommunikdaciés készségiik és tolerancidjuk az ovéiktdl kiilonbozé
nézetekkel szemben, empatidjuk a masként gondolkoddk irdnt. A jél szervezett tandrai vitdban
a tanulok felismerik, hogy nem hiba, ha valakinek a tobbiekétél eltéré véleménye van.
Ugyanakkor arra is jo lehet, hogy segiti annak belatasat, valamit helytelenil gondolnak vagy
nem korultekinté gondolkodas alapjan hoznak érveket elképzeléseik mellett, ellenérveket
masok elképzelései ellen.
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allitas bizonyitas indoklas tdmogatds mindsités céfolat
“ 4 _ '_ﬂ"b 4
tények érvek azdllitdsésa  hattértudds a7 Allitas ellenérvek
eljarasok tények bizonyiték informacié  hitelességének
cselekvesek kozti kapocs megallapitasa

A vita ismeretelméleti sémdja (Toulmin, S. 1958 alapjdn szerk. Makddi M. 2015)

A foldrajztanitasban altaldban a kdzosségi vitaformakat alkalmazzuk, amelyek célja, hogy egy
adott kérdésben a tanuldk személyesen foglaljanak allast, majd k6zésen, kompromisszumos
megolddsra jussanak. Az egyéni allaspont kifejezésére tobbféle mddon torténhet. A

4 A kérdez6 kozosség kifejezés Matthew Lipmantdl szarmazik, aki elGszor alkalmazta gyermekfilozéfiai programjaban.
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véleményvonal mddszer alkalmazasakor egy allitds elhangzdsa utan a tanuldk felsorakoznak
a tanterem kozepén meghuzott képzeletbeli vonal mellett. A vonal egyik vége jelenti az
allitassal vald teljes mértékben vald egyetértést, a masik vége pedig annak ellenzését.
Mindenki arra a helyre all, amivel leginkdbb ki tudja fejezni az allaspontjat. Ez a mddszer
alkalmas a vélemények arnyalt skalazdsara. Természetesen a résztvevéknek indokolniuk kell,
hogy miért az adott helyre alltak. Itt a k6z0s ,megoldast” a vizualis megjelené matematikai
atlag jelenti, a vonalskalanak az a része, ahol a legtébben allnak.

Véleményvonal mddszer (szerk. Makadi M.)

A ,sarkos vitak” az egyéni véleményformalds mellett elsésorban a kézos déntéshozatalrdl
sz6lnak. Négysarkos vita esetén a tanterem négy sarkat nevezzik el ekképp: 1.
tamogatom/egyetértek, 2. részben tamogatom/részben egyetértek, 3. ellenzem/nem értek
egyet és 4. részben ellenzem/részben nem értek egyet. Az allitds vagy probléma-
megfogalmazdas utan a tanuldk a szdmukra legelfogadhatobb megnevezési sarokba allnak, és
széban indokoljak az allaspontjukat, érvelnek mellette. A mésok altal elmondott érvek alapjan
ha megvaltozott a véleményik, atallhatnak egy masik sarokba. A kétsarkos vita nehezebb,
mert a didkoknak egyértelm(ien allast kell foglalniuk, csak a tdamogatom/egyetértek és a nem
tamogatom/nem értek egyet allaspontok koziil valaszthatnak. A ,sarkos vitdk” elméletileg
addig tartanak, amig meg nem gy6zik egymast a négy- vagy kétféle allaspontos lévék.
Gyakorlatilag ez nem biztos, hogy megvaldsulhat, mert el6fordul, hogy a serdiilék nem tisztan
érvek alapjan dontenek vagy nem meggy6zhetdk.

A paros vita lényege pedig az, hogy mindenki gondolkodjon a mellette és az ellene allaspont
szerint is. Az allitds elhangzdsa utan a parok egyik tagja az allitas mellett, masik tagja az ellen
gyljt érveket, majd szerepet cserélnek. A végén mérlegelnilk kell az elhangzd érveket és
ellenérveket, és egyértelmuen kell donteniik.
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egyetértek Donksunle kdzdsen!
=

Négysarkos vita modszere (szerk. Makddi M.)

Az elGbbiekben bemutatott vitamddszerek ugynevezett értékvitak, hiszen egy allitas (pl. a
globalis éghajlatvaltozas a tdrsadalom felel6ssége) megitélésérél szdélnak, jo vagy rossz,
egyetértiink vele vagy nem. A végén ugyan dontést hoznak a tanuldk, de ezek a dontések nem
feltétlenil tiikrozik a tudomany alldspontjat, hiszen a tanuldék nem lehetnek tisztaban a témak
minden szaktudomdnyos részletével. Az sem baj, ha azzal ellentétesen dontenek, hiszen utana
a tanar tartalmi szempontbdl (is) értékeli a dontési eredményt. Akar arra is szolgalhat, hogy a
vitdt kovet6en megismerik a tudomdanyos valdsagot, és ugy ismerik fel dontésik
helytelenségét. A vitamddszer azonban nem mindig filozofikus kérdésekrél szél. Akkor is
alkalmazzuk, amikor cselekvési tervet készitenek a tanuldcsoportok egy kérdés
megvalaszoldsa, egy probléma megsziintetése érdekében, ezek a tervvitdk. (Példaul:
Szervezzitk meg a tudatos fogyaszté mozgalmat az iskoldban! Legyél coach®, adj Utmutatast
ahhoz, hogyan lehet megtanulni a térképen vald eligazodast!) A kidolgozott terv
bemutatasakor a tanuldknak részletesen ki kell térniik annak el6nyeire és hatranyaira,
bizonytalansdgaira, veszélyeire is. A bemutatds utan a tobbiek vagy egy masik csoport
els6sorban a terv megfogalmazott hatranyait ,szedi szét”, bemutatva azok erdételjes
érvényesiilését az el6nyeivel szemben. Ebben a tipusban is érdemes dontéshelyzetig vinni a
vitat.

A vitamddszer szigoru forgatdkdnyv és tarsalgasi szabdlyok kozé szoritott valtozata a
disputa®’, amelyben a tanuldk harom csoportban dolgoznak. Az egyik csoport bizonyitja, a
masik cafolja a vitdra bocsatott allitdst, a harmadik csoport pedig elbirdlja, mérlegeli az
érvelésiket. A modszernek csak alapos tartalmi ismeretek birtokaban van értelme, ezért

5 Coach az Uzletszer( tanacsadast (coachingot) végz6 személy, aki kérdésekkel, provokativ beszélgetéssel vezeti ra a hozza
forduld személyt a megoldando probléma jo megkozelitéséhez, a helyes médszer, viselkedés megtalalasahoz.

6 A disputa egy drdmamadszer is, a Tevékenykedtet6 médszerek a féldrajztanitasban cimi tankdnyviinkben a vitatkozasi
készségeket fejleszté modszerek kdzé soroljuk.

7 A disputa kifejezést a koznyelv a vita szinonimajaként is hasznalja régies kifejezésként. A pedagdgidban a vitatkozas
tanitasi mdédszereként is értelmezhetd. Mi a kifejezést mint a Karl Popper-féle versenyvita mddszerét alkalmazzuk.
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alapos el6zetes felkésziilés el6zi meg. Nagy csoportok esetén — bar minden hozzaszélast mas
csapattagnak kell tennie — nem tud mindenki megszdlalni, de mindenki érdeke, hogy nagyon
figyeljen az elhangzottakra, azt akar le is jegyezze, hiszen az allitéknak a cafoldk, a cafoldknak
pedig az alliték érveire kell reagalniuk, és a végén vitazard beszédben tomoren és frappansan
Ossze kell foglalni az alldspontjukat. A vita sordn az érveket érdemes tdblazatba rendezve
gyljteni, kovetkezetesen feljegyezve az elhangzott tényeket, azok bizonyitékait és indoklasait.
Mi a harmadik csoport szerepe? A biraskodé csoport el6re megadott szempontok szerint
probalja megitélni az érveket. Munkajukat segiti, ha az érveket tablazatban rogzithetik, akar
ugy is, hogy minden tanuld mas szempontot értékel. A rogzités azért fontos, mert kizardlag a
vitdban elhangzottak alapjan kell értékelniiik, nem aszerint, hogy melyik allasponttal
szimpatizalnak.

Alatamasztasa

Szakszerlisége  Fontossaga Er6éssége

eszkozokkel
1 - 0 + - 0 + 1(2|3(4|5|1|2|3|4]|5
2 - 0 + - 0 + 1(2|3(4|5|1|2|3|4]|5
3 - 0 + - 0 + 1(2|3(4|5|1|2|3|4|5
- 0 + - 0 + 1(2|3(4|5|1|2|3|4|5
Birdskodadsi tabldzat vdza a disputdhoz (szerk. Makadi M.)
gt ——— [
a vitainditéra vitazdrds
kritika és kérdések zarobeszéd
2-2 perc 1-1 perc bizonyitok
bizonyiték : N
N cafolék
, cafoldk
vitaindité értékelés
bizonyitok biraskodok

~

beszéd cafolék
2-2 perc

értékeld beszéd
2 perc

A disputa folyamata (szerk. Makddi M.)

A vita szaktdrgyi szempontbdl csak akkor eredményes, ha a tanar helyesen villal szerepet
benne. Egyszer szakértoként viselkedik azért, hogy ébren tartsa a tanuldk érdekl6dését
mindaddig, amig valaszt nem kapnak a problémara, vagy azért, hogy a megértés magasabb
szintjére vezesse Gket. Ennek érdekében jél irdnyzott (a probléma lényegére utald, a tanuldk
gondolkodasat a téma felé visszavezetd) kérdéseket tesz fel, magyardz vagy szemléltet. Persze
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mindezeket a vitaban egyenrangu résztvevéként teszi. A tanuldkkal érzékeltetnie kell, hogy
itt nem a tekintélyelv, hanem az érvek sulya a dont6. Maskor, példaul kooperativ munka
alkalmaval inkdbb segitéként mukodik kozre, a hattérbGl segiti a csoportok 0nallé
gondolatmenetét, vitdjat. Barmelyik szerepet is valasztja a tanar, neki kell moderalnia a vitat.
Ezt azt jelenti, hogy jo problémat vet fel, id6t és kereteket biztosit a tanuldk felkésziilésére,
igyekszik minden tanuldt bevonni, meghatdrozza és felligyeli az id6kereteket, meghataroz-
hatja az érvek-ellenérvek mennyiségét, végiil a dontési helyzet felé tereli a vitdzokat.

Kulcsfogalmak

kozl6 mddszerek, tandri el6adds, tanari leirds, tandri elbeszélés, tanari magyarazat,
beszélgetés, kérdve kifejté mddszer, felfedez6 beszélgetés, problémdakon haladd beszélgetés,
vitamoddszerek, értékvita, tervvita, véleményvonal, két- és négysarkos vita, paros vita, disputa
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3. PREZENTACIOS MODSZEREK A FOLDRAJZTANITASBAN

3.1. A prezentalas hagyomanyos modszerei

A prezentalds mint technika

A tanitasi-tanulasi folyamat ma mar elképzelhetetlen tanari és tanuldi bemutatasok (vagy
ahogyan széleskorben elterjedt a pedagdgiai gyakorlatban is, prezentalds) nélkal. A
prezentacié6 a koznyelvben altaldban az informdlasra szolgald, személtetéssel kisért
dsszefliggs szdbeli kozlést jelenti. Am az oktatdsban — és a foldrajztanitdsban — inkdbb
elektronikus eszkozokkel segitett komplex el6adasként értelmezziik, amiben a beszéd és a
latvanyelemek egyitt szolgdljak a gondolatok Osszeflizését és hatasos bemutatasat.
Ugyanakkor megemlitjik, hogy egyre erGteljesebben érvényesil az az irdnyzat, amiben a
hagyomanyos el8adastdl eltérd tevékenységek (pl. elGadasésszefoglald®, felszdlalds és
handout készitése, meghivdszerkesztés) is beleértend6k a prezentalds fogalmaba (Sturz Z. -
Lérincz E. A. 2013). A prezentalds megfogalmazas a bemutatas folyamatéra koncentral, amit
az alkotd és el6add (a prezentald) a tartalom (a prezentacid) bemutatasa soran végez.

A latvannyal kisért bemutatas

Az iskolai gyakorlatban a prezentdlas legaltaldnosabban elterjedt mddszere digitdlis
alkalmazashoz, a PowerPoint>-hoz kotott, didk sorozatdnak vetitését kisér§ beszéd.
El6addsnak szokds nevezni, de — szerencsére — ritkan felel meg ennek a mdfajnak. A jé iskolai
prezentdlas inkdbb ismertetés vagy magyardzat (pl. jelenség, folyamat bemutatasakor),
ritkdbban elbeszélés (pl. élménybeszamold alkalmaval). Iskolai elterjedésének egyik oka, hogy
kivaléan képes bemutatni linedris gondolatmeneteket, amelyek jol kévethet6k mar 12 éves
kortdl is (és erre épil a hagyomanyos informdciékdzpontu tanitds). Szerkesztésének alapja
els6sorban a tartalom, maga a gondolat vagy a gondolkodasi folyamat, ezért él6beszéddel is
kisért tartalma altaldban jol befogadhatd. A tandrai prezentalas sordn a latvany (alloképek,
bedgyazott videdk, dbrdk, grafikai elemek stb.) és a beszéd egyiitt érik el a hatast, persze csak
jo Osszedllitas esetén. Tartalmi szempontbdl érvényesiilnie kell a hdrmas szabdlynak, ami arra
a tapasztalati tényre épll, hogy egy szamunkra 0j témardl egyszerre altaldban harom dolgot
vagyunk képesek megjegyezni. Ebbdl kovetkezik, hogy a jé prezentacid maximum hdrom
tematikai egységre tagolodik, igy biztositja annak tartalmi atlathatdsagat. A hdromszor harmas
szabaly pedig azt a mddszertani kovetelményt fogalmazza meg, hogy a harom nagy tematikai
egységen belil legfeljebb tovabbi hdrom kisebb résztémardl ejtslink szét. Formai tekintetben

8 Az el6dasosszefoglald elterjedt idegen eredet(i elnevezése: reziimé.
9 A Power Point a Microsoft prezentdacidkészit6 alkalmazdsa (az Office programcsomag része), amely szoveges és vizualis
elemekbdl 6sszedllitott diaképek kivetitését teszi lehetdvé.
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is biztositani kell a Iényeghez vald konny( hozzaférést. Ennek feltétele, hogy a kivetitett didk
attekinthet6k legyenek, ezért célszerld a didkat ugy tervezni, hogy azok csak egy-egy f6
gondolatot mutassanak be. Osszefligg és sok szévegnek nincs helye a didkon, iranyelvként
mondhatjuk, hogy hét sorndl, soronként hét szonal ne legyen terjedelmesebb. Mondatok
helyett inkdbb kulcsszavakat, szdékapcsolatokat, logikai lancokat, legfeljebb egyszer(
allitasokat tartalmazzon. Azonban ha a szoveg mellett képi anyagok is vannak, akkor még
kevesebb szoveg kerilhet rajuk.

A PowerPoint prezentacido bemutatasahoz altalaban nem sziikséges internetkapcsolat (kivéve
bedgyazasok esetén), ami nagyban segitette iskolai elterjedését. A Prezire®® épitett bemutatds
viszont stabil internethalézathoz kotott, webalapu alkalmazdssal torténik. Benne joval
nagyobb jelent6sége van a rugalmasan megjelenitheté latvanynak, mint a gondolati
vezérfonalnak. Mozgékony rendszere, az éppen kiemelendé elemre valé zoomolas lehet&sége
vonzd a tanuldk szdmara, de altalaban nehezen igazodnak el az ismeretanyagdban. Nem
linearisan halad végig a tartalmon, hanem sokféle megkozelitésre, bejarasi utvonalra ad
lehet6séget, mondhatjuk, hogy gondolattérkép mddszerrel kdzvetiti azt. Ez azonban neheziti
a kozos tanuldsban vald haszndlatat (pl. frontdlis munkaformaban). Ugyanakkor 6nallé tanulas
esetén valdban differencidltan hasznalhatd eszkéz. A latvanynak az él6beszéddel vald
Osszekapcsoldsa tananyagdtadds alkalmdval kevésbé valésulhat meg, am tanuldi
tudasbemutatdsra (pl. projektbeszamolé alkalmaval) kivaldéan alkalmazhaté.

3.2. A prezentdacié mint lényegkiemelési eszk6z

A prezentalds nem mindig él6beszéd és vizualis elemek (szoveg és kép) egylittese, hanem
lehet csupdn egy lényegkiemelési eszkdz is. Ebben az esetben valamely web2.0 eszkoz
segitségével kiemeljik a mondandd legfontosabb elemeit. Példaul egy szoveg fontos
szavainak, kifejezéseinek kiemelése érdekében konnyen készitheté szofelhd, ha a szoveget
befolyatjuk valamely széfelh8készité alkalmazas (pl. WordClouds'?, Wordle'?, WordSift,
WordItOut®3, WordArt'*) feliiletére. Az alkalmazas anndl erételjesebben (nagyobb méretben,
vastagabb betlvel vagy eltérd szinnel) jeleniti meg a szavakat, minél nagyobb gyakorisaggal
fordulnak el6 azok a szovegben. Ennél fogva segitheti a szoveg legfontosabb szavainak
kigyljtését, miutdn azok logikailag rendezhet6k (pl. sorba rendezd, halmazba vagy
hierarchikus rendbe helyeztetd feladatok kapcsolhatdk hozza). Persze a széfelhd valamely
szdbeli moddszert is kisérheti, vizudlisan aldatdmasztva a mondandét a kulcsszavak
megjelenitésével. Haszndlhatd a képrdl vagy abrardl vald beszéd segédanyagaként is, ha a

10 A Prezi magyar fejlesztési, 2009-t6l elérhetd, flash alapu, interneten hasznalhaté prezentaciokészits szoftver,
tulajdonképpen egy dinamikus vetitévaszon.

11 Elérhetbsége: https://www.wordclouds.com/

12 ElérhetGsége: http://www.wordle.net

13 Elérhet8sége: https://worditout.com/

14 Elérhet8sége: https://wordart.com
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széfelh6ben [év6 szavakat — mint székészletet — hasznaljuk fel. S6t, az asszociativ gondolkodas
alapjan a szébeli felelet tdmaszaul is szolgdlhat a tanuldk szamara.
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Szofelhével tamogatott eléadds (szerk. Makadi M.)

A lényegkiemelést segiti a hangzo vagy irott szoveges oktatasi tartalom (pl. el6adasi anyag,
tankonyvi vagy ismeretterjeszt8 széveg, videdfilm narrdciéja) gondolattérképen®> vald
bemutatasa is. A foldrajztanitasi-tanuldsi folyamatban is jél hasznalhaté gondolattérkép olyan
vizualis technika, amely valamilyen logikai renden alapulé grafikai megolddssal feltarja,
megjeleniti a tartalmi elemek (leggyakrabban fogalmak vagy jellemz&k) kozotti kapcsolatokat.
Vagyis vizualis mddon jeleniti meg a tartalmi kapcsolatokat, igy a diakok tobbsége szamara
hatékonyabban rogzilnek és konnyebben felidézhetévé vélnak. Bar minden tipusu
gondolattérképnek van létjogosultsaga az oktatasban, az otletborzeként hasznaltnak is, a
foldrajztanitdsban a tartalmi szempontbdl strukturdltak (pl. ismerettérkép, hierarchikus
fogalmi térkép) vagy a gondolkodasi folyamatot dbrazoldk (pl. gondolkodasi stratégiatérkép)
alkalmazasat tartjuk els6sorban hasznosnak.

A gondolattérképek a szébeli mddszerekkel, prezentdldssal elsGsorban akkor hozhatdk
kapcsolatba, ha az elhangzé tanari magyardzat, tanuldi kisel6adas sordn a tanuldk csak
szavakat jegyzetelnek, és az el6adas utan ezeket a szavakat logikailag rendezik. igy a didkok
egyfel6l kdonnyebben tudnak figyelni az elhangzottakra (nem a jegyzeteléssel vannak
elfoglalva), masfel6l az egyéni |ényegmegragadds utan kozosen épitik fel a gondolattérképet,
vagyis értelmezik, rendszerbe helyezik az elhangzottakat. Ma még leginkabb a tablan vagy
csoportokban, parokban papiron késziilnek a gondolattérképek, annak ellenére is, hogy tobb

15 A gondolattérképek készitésével és a hozza kapcsolddd modszerek felhasznalasi lehetGségeivel részletesen a Tanulasi-
tanitasi technikdk a foldrajztanitdsban c. digitdlis jegyzetiinkben a 48—68. oldalon foglalkozunk.
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kdnnyen hasznalhaté és egyiitt is szerkeszthet6 online alkalmazas is rendelkezésre all (pl.
XMind*®, Mindmeister'’, FreeMind'8).

3.3. A prezentadlas kreativ modszerei

Az idegenvezetés és az online tarlatvezetés

A foldrajzérdkon hagyomdnyosan a tandrok tajakat és orszdgokat ismertetnek meg a
tanuldkkal. Ezt valahogy ugy kellene megoldaniuk, hogy ne tények halmazat ziditsdk a
tanuldékra, hanem képzeletben elvezessék 6ket az ismeretlen teriiletekre. Ahhoz az élményhez
kell hozzajuttatni a tanuldkat, mintha ott jarnanak, tapasztalnanak, tulajdonképpen a
tanaroknak idegenvezet6ként kellene kalauzolniuk. Ez nem azt jelenti, hogy lexikonszerlen
felsorolnak ismereteket a teriletrél, az épitményekrél, a lakosok életérél, hanem észre kell
vetetni vellk a szépet, az érdekeset, kozben kiemelni a Iényeget, hogy értelmessé valjon az
érzékelt valésag. (Példaul miért burkolédznak ruhdkba a sivatagi arabok, amikor rélunk csorog
az izzadsag a nagy melegben? miért Ulnek a kdvéhazak teraszan tomegek délidében a
mediterran kisvarosban? mit rejtenek a kapualjak? miért vannak felh6karcoldk a 19. szazadi
bérpalotdk koril?) Az idegenvezetés m(ifajanak megvannak a maga eszkozei, fordulatai (pl.
hogyan vezeti koriil a tekintetet egy-egy allasponton, hogyan szélitja meg a hallgatdosagat,
hogyan csempész mondandodjaba érdekességet, anekdotdt, humort, csattanét). Hasznalatuk
élményszerdvé teheti a foldrajzorat akkor is, ha csak egy-egy képhez kapcsolédik. S a tanar
idegenvezetésének mintdjara miért ne végezhetnék azt a tanuldk is?

Az intézmények (muzeumok, 6nkormanyzatok, civil szervezetek, termelGiizemek) vildgaban az
internet adta lehetdségek széleskord elterjedése 6ta nem ismeretlen a virtudlis séta, amely
soran megtekintheték anyagaik, tarlataik, kiallitasaik. Ennek mintajara és az idegenvezetés
elemeinek felhasznalasaval az oktatdsban megjelent az online tarlatvezetés modszere. Az
online tarlatot a tanar hozza létre: diaszekcidkat (mappdkat) alakit ki példaul hely, tartalom,
megkozelitési mod (szemlélet), probléma szerint. A diaszekciokba rendezett abrak, képek,
adatsorok, rovid szovegek, videdk kiilonb6z6 bejarasi utvonalakon ismerheté6k meg valamely
prezentacios fellleten (praktikusan a Preziben, de az animalt PowerPoint, valamely online
falijsag®®, de még a Google Drive is alkalmas rd). Kulondsen olyan témakoérdk esetén
haszndlhaté eredményesen, amelyek algoritmikus megismerési sémdkat kovetnek (pl.
orszagok, orszagcsoportok, nagytajak, tipikus tajak jellemzése) vagy rendszerszerlen dolgozza
a fel azokat a foldrajztanitds (pl. foldrajzi Ovezetesség, kézetek vagy asvanykincsek,
er6forrdasok rendszerezése). A diaszekcidk tartalmanak feldolgozdsahoz a tanar bejarasi

16 ElérhetGsége: https://www.xmind.net

17 ElérhetGsége: https://www.mindmeister.com

18 ElérhetGsége: https://freemind.en.softonic.com

19 Az online falitjsag olyan internetalapu alkalmazas, amelyet egyid6ben sokan, kdz6sen szerkeszthetnek, pl. Padlet
(https://padlet.com/dashboard), Linoit (http://linoit.com), Wordwall (https://wordwall.net).
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utvonalakat dolgoz ki. Az utvonalak leggyakrabban a tananyag tartalmahoz kapcsolédnak (pl.
a vizszintes foldrajzi Ovezetesség kategéridi elhelyezkedésiik sorrendjében). Azonban
szemléleti szempont szerint is szervez6dhetnek, problémacentrikus egységek is lehetnek (pl.
miért alakult ki? miért ilyen? hogyan befolydsolja a tdrsadalom életét? milyen kornyezeti
kovetkezményei vannak?). Fejlesztési szempontbdl még értékesebbek azok, amelyeket
valamely médszertani szempont alapjan hoznak létre (pl. kilénb6z6 kompetenciateriletek
fejlesztése érdekében, eltér6é gondolkoddasi szintek vagy feldolgozasi technikdk szerint).

Az online tarlat alapesetben hagyomanyos ppt-prezentacioként hasznalhatd, vagyis
informacids anyagai a tandri magyarazat hattér- vagy szemléltet6 anyagat adhatjak. A tanuldk
szamdra érdekes megoldds, ha a bemutatds soran nem a tanar él6beszédébdl szerzik az
informacidkat, hanem — a hangrogzités funkcidjat felhasznalva — hanganyagként szélaltatha-
tok meg az ismerteték.

A tdrlatvezetés tandr altal iranyitott formainak is tobb lehet6sége van. Leggyakrabban
feladatlapos irdnyitassal, utasitdsok mentén, a tanar elképzelésének megfeleld sorrendben,
logikaval jarjak végig a tanuldk a tarlatok anyagat. Kicsit szabadabb az a megolddas, amikor
megfigyelési szempontokat ad a tanar, de a feldolgozast ebben az esetben is a tananyagnak
rendeli ald. Amikor problémak felvetésével iranyit, akkor az informacidszerzésen, a keresésen
van a hangsuly, ami f6leg kooperativ tanulas soran lehet eredményes. Ha a tanuldék mar
megismerték a tarlatok tartalmat, akkor a latottakhoz kapcsoldoddéan Gk is készithetnek
hangaldmondast (narraciot?) valéban a tdarlatvezetések stilusdban, irhatnak hozzajuk
magyarazatokat, ismertet8ket, vazlatokat vagy maguk is tervezhetnek bejarasi utvonalakat
indoklassal alatamasztva.

Mivel ezekben a tananyagokban vdlaszthaté a megismerési, feldolgozasi utvonal, kivald
lehet6séget nyujtanak a differencidlt tanuldshoz. Az online tarlatvezetés kotetlenebb
valtozatdban a tanuldk maguk valaszthatjdk meg, milyen sorrendben dolgozzak fel a felkinalt
informdcidkat vagy aktudlisan azok melyik részével foglalkoznak részletesen, de
csoportmunka esetén egyes mappai a csoportfeladatok keretét is képezhetik. Itt jegyezziik
meg, hogy a tarlat dsszeallitdsanak nemcsak a tartalom, a tananyag lehet a rendezé elve,
hanem egyéb szempontok is. Példaul orszagokkal foglalkozo tarlatok esetében elképzelhetd,
hogy a hagyomanyos, szorosabb értelemben vett foldrajzi adottsdagok csak egyetlen
ykidllitotermet” toltenek meg, masokban megjelenik példaul az életmdd, a kultura, a
gasztrondmia. Tovabba tanuldi projektfeladat is lehet ,online kidllitasok” létrehozasa és
értelmezése, indoklasa.

20 A narracio tobbféle értelemben hasznalt kifejezés a kdznyelvben. Itt abban az értelmében hasznaljuk, mint pl. az
ismeretterjesztd filmekben, a képeken lathatd dolgokat kommentald szoveg, amit él6beszédként adnak el vagy
hangfelvételrdl jatszanak le.
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Online tdrlat a latin-amerikai bandnkéztdrsasdgokrol Preziben (készitette: Seres Z., forrds)

Id6takarékos frappans prezentaldsok

A profitorientdlt vildgban az id6 pénz, ezért a vallalati szféraban mar régdta erds a torekvés
arra, hogy munkamegbeszélések, workshopok, konferencidk alkalmdval a mondandét
tomoren foglaljak 6ssze, kimélve a dolgozdk, a résztvevik idejét és tiirelmét. Innen kerilt at
az oktatasba tobbféle prezentdlasi mdfaj is az utdébbi években. Ezekben a mddszerekben az
el6adds a lényeg. Ezen tul k6zos benniik az a torekvés, hogy a mondanivalét a Iényeg er6s
kiemelésével a lehet6 legtomorebben (a felesleges korilirasokat, ismétléseket, tisztelet-
koroket elhagyva) tegyék érthet6vé a hallgatdsag szamadra.

A Student Meet technikdban csak az el6adas id6korlatjanak betartasa a szabaly, tetsz6legesen
elére megszabott 3-5 perc alatt kell bemutatnia az el6adénak a gondolatait, koncepcidjanak
vagy kutatdsi eredményeinek a Iényegét. Nem kell feltétlenlil prezentaciot vetitenie, lehet
csak szdébeli az el6addsa, de vélaszthat barmilyen kreativ eszkozt is (pl. minitarlatot, modellt
vagy kisérletet mutat be). A liftbeszédben viszont az él6beszéden kivil semmi mas nem
hasznalhatd. Ez arra a kommunikacios helyzetre épil, amikor a liftben rovid ideig beszélgetnek
egymassal az emberek. Az el6addnak két percben kell ,,eladnia magat”, vagyis bemutatnia a
szakteriletét, a céljait vagy az innovacids otletét olyan meggy6z6 erbvel, hogy az maradandé
legyen a beszélget6partner, a hallgatdsag szamadra. A foldrajztanitdsban ez azt jelentheti, hogy
egy témardl példaul két percig beszélhet a tanuld, kiilonésen olyan tartalomrdl, amelyben
érvelni kell vagy amiben megcsillogtathatja kreativitasat. (Példdul hogyan tervezte meg
rendhagyd, nem rendeltetésszer(ien erre a célra haszndlt eszk6zok, targyak felhasznalasaval
az idGjarasjelz6 allomasat, hogyan mérte fel a patakviz hordaléklerakasat, hogyan tervez
adatokat gy(jteni a lakéhely kornyéki tajsebekrél, milyen rendhagyé modszerrel fogja
meggydzni lakdhazanak lakéit a hulladékok Ujrahasznalatardl.)
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A pecha kucha?! diasor vetitéssel 8sszekapcsolt, kotott szabélyrendszer( el6adas, amely soran
a mondanddét 20 didban kell 6sszefoglalni, és minden diarél 20 mdasodpercig kell beszélni.
Vagyis nemcsak az Osszes idGkeret (6 perc és 40 masodperc), hanem belsé aranyainak a
betartdsa is fontos. Ezt azzal serkenti a technika, hogy a PowerPointban vetitett didk — az
id6zitési funkcid segitségével — 20 masodpercenként automatikusan véltanak. A tanitasi-
tanulasi folyamatba jol beépitheték, de érdemes kisebb diaszamban és id6keretben
gondolkodni (pl. 10-10 mdasodperc és 10 dia). Elképzelhet, hogy a diasort a tanar allitja 6ssze
(pl. egy Osszefoglald déra anyagat erre flizi fel), ebben az esetben a tanuléknak ,csak” a
megfelel6 tartalmu és terjedelm( szoveget kell megalkotniuk. A vizudlis anyag és a szbveg
létrehozasa komoly feladat. Kooperativ vagy projektmunka beszamoléjaként eredményesen
hasznalhato, izgalmasabbd és élményszer(ibbé teszi azokat. Arra azonban mindenképpen
gondolni kell, hogy ezekre a feladatokra fel kell késziilnilik a tanuldknak, varatlan tanérai
feladatként nem tudnak megbirkdzni vele. Olykor az érdektelenségbe fulladd, mechanikus
tanuléi kisel6adasok kivaltasara is alkalmas lehet.

Kulcsfogalmak
bemutatds (prezentdlas), prezentacid, PowerPoint prezentdcid, Prezi prezentdcio, széfelhd,
gondolattérkép

21 A pecha kucha (ejtsd pecsakucsa) japan kifejezés, magyar jelentése fecseg-locsog, a prezentalasi technika az tzleti
szférabdl kerdlt at a tudomanyos életbe, majd az oktatasba is.
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TANITAS-TANULAS
TANESZKOZOKKEL

Ebben a fejezetben a hagyomdnyos tanuldi, alapvetéen nyomtatott taneszkdzokkel és a
foldrajztanitas-tanuldsi folyamatban valé hasznélatukkal ismerkediink meg. Attekintjik a
falitérképek, a tankonyvek és a munkafiizetek, illetve az azokat részben kivaltdé modellek és
digitalis taneszkdzok alapveté funkcidit, els6sorban az oktatdsi folyamatban betoltott
szerepik szempontjabol. Megismerkedlink azokkal a médszertani elvekkel és eljarasokkal,
amelyek segitségével eredményesen hasznalhatok.

1. A FOLDRAJZ TANITASA ES TANULASA TANKONYVVEL

1.1. A tankdnyvek szerepe a foldrajzoktatasi folyamatban

A tankonyvek szerepének multbeli valtozasa

A tankonyvek oktatasban betoltott szerepe jelentés vdltozdson ment keresztiil az id6k
folyaman, az oktatas funkcidjanak és az iskola szerepének atértékel6désével a tankdnyvekkel
kapcsolatos elvarasok is valtoztak. Kezdetben, évszdzadokon at azért irédtak, hogy a benniik
foglalt tényeket, allitdsokat megtanuljak a didkok, a tankdnyvek a mechanikus tanulas
eszkozei voltak. Kés6bb (a magyarorszagi foldrajztanitdsban altaldnosan az 1960-as évektdl) a
tények halmaza mellett mar olvasmanyokat is tartalmaztak. Lehet&séget adtak arra, hogy a
feladatnak. Az 1980-as évektdl a tankonyveknek munkaltaté funkcidét szantak. Az
ismeretanyag verbdlis mddszerl feldolgozasa mellett kérdések, feladatok szervezték és
irdnyitottdk a tanuldk megismeré tevékenységét. A tankonyvek egy részét munkatankdnyvek
valtottak fel (pl. 4. és 5. osztalyos kornyezetismeret munkatankényv), amelyek egyesitették a
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tankonyvi és munkafiizeti funkcidkat, sokoldalu fejleszt6tevékenység szervezésére adtak
lehet&séget a tandr szamara. A tankonyvpiac megjelenésével (az 1990-es évek elejétdl) a
tankonyvek szerepe és ezzel egylitt mddszertani megolddsa a korabbiaknal szabadabb
értelmezést kapott. Napjainkban pedig mar nemcsak az a kérdés, hogy milyen funkciét
toltsenek be a tankdnyvek, milyen médszertani eszkoztarral segitsék az iskolai tudasszerzés
folyamatat, hanem olykor az is felmeriil, hogy egyaltalan sziikség van-e tankdnyvekre.

A tankonyv mai szerepei a tanitasi-tanulasi folyamatban

A tantervekben megfogalmazott tartalmi és készségfejlesztési kovetelmények megvaldsuldsa
nagymértékben flgg a tankonyvektdl. Bar ez mindig igy volt, de az 1990-es évek utan
feler6s6dott. Ennek egyik f6 oka az, hogy a kozponti tantervek (NAT, kerettantervek) mar nem
fogalmazzdk meg konkrétan a tantdrgyi kovetelményeket, igy a foldrajztanar szamara a
foldrajztankonyvek jelentenek fogddzkodot, azokbdl prébaljak megtudni, hogy pontosan mely
fogalmakat, folyamatokat, 6sszefliggéseket kell megtanitani, azokkal kapcsolatban mit és
milyen mélységben kell ismernilik a tanuldknak az adott évfolyamon. A tankdnyvekbdl
tdjékozodnak arrdl is, hogy hogyan rendezzék logikai rendszerbe, tematikus egységekbe a
feldolgozandd tananyagot (a legtobbszér automatikusan datveszik a tankonyvi tananyag-
tagolast és sorrendet). igy a helyi tantervek és tanmenetek készitésében is fontos szerepet
kapnak a tankonyvek. Elterjedt az a helytelen gyakorlat, hogy a tandrok nem az aktualis tanterv
szellemében tanitanak, hanem egy-egy tankdnyvet, a tanitasi 6rak sorozatdban egy-egy leckét
tanitanak. Vagyis a tankonyv a gyakorlatban a tanarok munkaeszk&zé valt, pedig a tanar
feladata nem a tankoényvben |év6 ismeretanyag elmondasa, hanem az adott téma (tanitasi
egység) feldolgozasa, feldolgoztatdsa a tanuldkkal. Ezzel parhuzamosan az is tapasztalhato,
hogy a tanarok egy része nem haszndltat tankényvet a tanuldkkal, hanem kilonféle
jegyzetekbdl, vazlatokbdl, digitalis prezentaciokbdl kivanja a tanuldk felkésziilését.

A tankonyvek a tanuldk szamdra készllt munkaeszkézok. Hagyomdnyosan a fdldrajz-
tankonyvek didaktikai, nevelési és készségfejlesztési elveknek megfelel6en dolgozzak fel a
tantervekben (f6leg a kerettantervekben) megfogalmazott fdldrajzi-foldtudomanyi
tananyagot. A tanuldk pedig a tanitdsi-tanulasi folyamat soran ismereteket szereznek és
jartassagokra, készségekre tesznek szert azokbdl. A tankonyvek elvi szerepe a tanitasi
folyamatban sokrétd:

o szaktudomanyi ismereteket k6zolnek — a tankdnyvek szovege, adatai, abrai és képei
kozvetitik a tanuldk szamara az adott idészakban szlikséges, megfelel6 mennyiségl
foldrajzi-kornyezeti informaciot;

o jartassagok, készségek kialakulasat segitik el6 — a tankdnyvek didaktikai eszk6ztara-
nak alkalmazasa hozzasegiti a tanuldkat ahhoz, hogy teljesitsék a tantervben
megfogalmazott készségfejlesztési kovetelményeket;
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iranyitjak, szervezik a tanulasi folyamatot — a tankonyvek szerkezete, egy-egy
tankonyvi lecke felépitése szinte menetrendet ad az ismeretszerzés sorrendjéhez;
tdmpontokat ad az informacidfeldolgozas menetéhez, az otthoni tanuldshoz, tovabba
ahhoz, hogyan ellendrizhetik a tanuldk a tankonyvbél szerzett ismereteiket,
készségeiket;

rogzitik a megszerzett tuddast — kérdésekkel, feladatokkal, abrakkal, rendszerezé és
osszefoglald vazlatokkal gyakoroltatjak, gyakorlati példakon alkalmaztatjak a frissen
szerzett ismereteket, jartassagokat és készségeket;

Osztonzik a tanulast, a kutatds és az 6nmilivelést — a tanuldk életkori sajatossagaira és
érdekl&dési korére alapozva problémafelvetésekkel, olvasmanyokkal, aprébb érdekes-
ségekkel, képekkel motivaljak a tanulast, fokozzak érdeklédésiiket, érzékenységiiket a
foldrajzi-kornyezeti kérdések irant.

1.2. A foldrajztankonyvek tanulast tdmogato eszkozei

A foldrajztankonyvek didaktikai felépitése

A koznevelési rendszerben hasznalt foldrajztankonyvek hagyomanyosan — 6sszehasonlitva
mas tantargyak tankonyveivel — gazdag didaktikai és modszertani eszkdztarral rendelkeznek,

amelyek segitik a tananyag eredményes feldolgozasat.

fejezetek
hasznalati '
utmutatéd
leckék
bevezetés

A féldrajztankényvek funkciondlis részei (szerk. Makadi M.)

A ma hasznalatos féldrajztankényvek a kovetkez6 funkcionalis részekre tagolddnak:

Bevezetés

A foldrajztankdnyvek tobbségének elején van egy bekdszonté, aminek az a szerepe,
hogy roviden tajékoztassa a tanuldkat, mirél fognak tanulni az adott tanévben ebbdl
a tankonyvbdl. Ha ezt érdekesen teszi, akkor felkeltheti a tanuldk érdeklédését.
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Hasznalati utmutaté

Van hogy a bevezetés részekén, van hogy kiilonallé részként hasznalati utmutato is
talalhato a foldrajzkonyvekben. Ez a rész azzal foglalkozik, hogy hogyan kell hasznalni
a taneszkozt: megismerteti a tagoldsat, tudatja az alkalmazott jelrendszert (pl. hogyan
jeloli a kulonosen fontos mondanddt, az Uj fogalmakat, miként utal a kapcsolédé
munkafizeti feladatokra), és felhivja a figyelmet a tankdnyv kilénb6z6 szerepet
betoltd részeinek (pl. a leckék elején |év6 kérdések-feladatok, leckevégi kiemelés,
aprébetlis részek) hasznalatdra, utal az eredményes tanulas mddszereire. Fontos —
kiilonosen akkor, amikor Uj eszkozként keril a tanuldk kezébe, pl. a 7. és a 9. évfolyam
elején —, hogy a tanar szanjon id6t az Utmutatd atolvastatasara, az abban leirtak
megbeszélésére, értelmezésére.

Tartalomjegyzék

A tartalomjegyzék a tankonyvben vald eligazodast és az éppen szlikséges részek és
tartalmak megtalaldsat szolgalja. Segitségével attekintheték a fejezetek, az egyes
leckék helye a fejezeteken belil, vagyis az egész tananyag, annak szerkezete és
tartalmi aranyai. A tartalomjegyzék napjainkban leginkabb a tankonyv elején kap
helyet.

Tankonyvi leckék

A tankonyv a tanév sordn feldolgozandd témadkat fejezetekre, azokon belll tankényvi
leckékre tagolja. A fejezetek leggyakrabban a tanterv témakoreinek felelnek meg, mig
az azokon belili leckék altaldban egy-egy tanitasi egység anyagat foglaljak magukban.
Ennek nem feltétlenil kell igy lennie, a fejezetek tanitasi egységekre valé tagolasa
helyett kilonboz6 terjedelm(i alfejezetekbe is csoportositd a mondandd annak
érdekében, hogy az eltéré képességl tanuldécsoportokkal kiilonb6z6 Gtemben és
maddszerekkel legyen feldolgozhaté a tananyag. Gyakran a fejezetek elején van valami
figyelemfelhivé vagy érdekes dolog (pl. nagyméretli fotd vagy érdekes grafika,
problémafelvetd kérdések, rovid figyelemfelhivas), ami kedvet ébreszthet a tovabbi
tanuldshoz vagy elgondolkodtatja a tanuldkat. A fejezetek végén pedig rendszerint
talalhatok Osszefoglald leckék. Ezek a foldrajzkonyvekben daltaldban nem szoveges
Osszefoglaldasok, hanem olyan feladat- vagy kérdéssorok, esetleg gondolattérképek,
amelyek segitik a témaban tanultak felelevenitését, dsszerendezését, cselekedtetd
maodon rogzitését és elmélyitését.

Osszefoglalas

Hagyomanyosan a foldrajztankonyvek mindig tartalmaztak az év végi dsszefoglalast
segit6 leckéket. Azonban a tantargy Oraszamdnak folyamatos és drasztikus
csokkenése eredményeként feldolgozasukra rendszerint nem jut id6, igy sajnos
kikeriltek a tankonyvekbél is ezek a leckék. (Pedig az év végi 6sszefoglalasnak roppant
nagy jelent&sége lenne az egész tanévi munka rogzitése szempontjabdl.)
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o Fiiggelék és kislexikon

A féldrajztankdnyvekben® hagyomanyosan fliggelék is volt, amely azokat az adatszerii
informacidkat tartalmazta, amelyeket a tananyag egészének feldolgozasa soran
hasznalhatnak a tanuldk. Bar tényszer( ismeretszerzésére is alkalmasak, féként
elemzésre, Osszehasonlitasra, bizonyitasra, Uj informdacidok szarmaztatasara (pl.
szamitassal, kovetkeztetéssel) adtak adatbazist. Az adatok egy helyen valé
Osszegylijtése és adatsorokba rendezése sziikséges ahhoz, hogy a tanar
elsajatittathassa a tanuldkkal az adatkezelési technikakat. A ma elterjedten hasznalt
Ujgeneracidés tankdonyvek nem tartalmaznak flggeléket, a fliggelékbe rendezett
adatsorok az interneten? érheték el. Ma mar a kislexikon sem kételez6 eleme a
tankonyveknek. A féldrajztankdnyvekben hagyomanyosan a leckékben el6forduld
azon fogalmak (pl. mas tudomanyteriileteken haszndlt szakkifejezések) tisztazasara
szolgalt, amelyek nem tartoznak a kdvetelményekhez, de értelmezésiik sziikséges a
szoveg megértéséhez. Abban az idészakban, amikor a tankényvrendelet® kételezévé
tette a tankonyvekben a fogalom-definiciok megaddsat (a 2000-es évek), akkor
kiemelte a leckék anyagabdl a legfontosabb alapfogalmakat, és azok meghatarozasat
adta. Ezt a szerepet a foldrajztankdnyvek mar nem vallaljak fel.

e Név- és targymutatd

A tankonyvek végében név- és targymutatd segiti a fogalmak szerinti keresést a
kiadvanyban. A foldrajztankényvekben daltalaban az altaldnos fogalmak és a személy-
nevek kapnak benne helyet, a féldrajzi neveket nem tartalmazza (féleg terjedelmi
okok miatt). Szerepe lehet abban, hogy tanulaskor, kiilondsen 6sszefoglalaskor az
adott fogalommal kapcsolatos minden tartalmat megkereshessenek és a tartalmi
elemeket 0Osszekapcsolhassak (gondoljunk arra, hogy a fogalomfejlesztésnek
fokozatosan, mindig Ujabb és Ujabb elemek, néz6pontok hozzdadasaval kell térténnie
a tanitasi folyamatban).

A foldrajzleckék didaktikai eszkozei

A tankonyvek eredményes hasznalata nagymértékben fligg attdl, hogy miként épiilnek fel az
egyes tankonyvi leckék. Ez tankdnyvcsaladonként kiilénbo6z6 lehet, de a f6 didaktikai részek
a legt6bb tankdnyvben megtalalhatok, legfeljebb az aranyuk eltéré.

1Volt olyan tankdnyvcsalad is, amely a flggeléket a tankdnyv helyett a munkafiizet végében helyezte el abbdl a
megfontolasbdl, hogy az adatfeldolgozassal kapcsolatos feladatokat a tanuldk tébbnyire a munkafiizetekben végzik. (Egy
praktikus oka is van, az adatok gyorsan valtoznak, azok frissitésére évente szilkség van, a munkafiizetek pedig gyakrabban
kerulnek kiadasra, mint a tankonyvek.)

2 Elérhetdség: https://www.tankonyvkatalogus.hu/pdf/FI-506010701 1 fuggelek.pdf

3 Tankdnyvrendelet: 17/2014. (lll. 12.) EMMI rendelet a tankényvvé, pedagdgus-kézikonyvvé nyilvanitas, a
tankdnyvtamogatas, valamint az iskolai tankonyvellatas rendjérdl
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T sbrékhos, épet:

hez, tablazatokhoz
bevezetd kérdések, feladatok téblézat kapcsol6dé
kérdések, feladatok
linkek, kédok
térzsszoveg térzsszoveg %ﬁi@
szévegkdzi kérdések, feladatok
alkalmazé kérdések,

4bra feladatok

L

uj fogalmak

A foldrajztankényvi leckék didaktikai eszkézkészlete (szerk. Makadi M.)

A lecke cime

A cim a tankonyvi lecke témajat adja meg. A tankonyvekben kett6s szerepe van. Az
egyik az, hogy egyértelm(ien és tomoren kdzolje a tartalmat (pl. ‘Az Egyesdult Kiralysag
foldrajza’, ‘A hidroszféra szerkezete és anyagi felépitése’), a masik pedig, hogy
felkeltse a tanuldk érdekl6dését a téma irant. Ennek érdekében lehet talanyos, ami
arra 6sztoénoz, hogy kitalaljak a témat (pl. ‘Az érids megingott hatalma’, ‘Oszd meg, de
ne uralkodj!), és lehet problémafelvet6 (pl. ‘Gazdasagos-e az egyenlGtlenség?’),
amivel érdembeli gondolkoddasra készteti a tanuldkat. Gyakori, hogy egy megallapitast
tartalmaz (pl. ‘Azsia a ,legek” kontinense’), amivel a lecke legfontosabb tartalmi
elemére utal. El6fordul, hogy a tankonyv kett6s cimet hasznal, egy targyszer(it — a
konnyebb kereshetdség érdekében — és egy érdekeset (pl. az Ujgeneraciods foldrajz-
tankdnyvekben).

Osszefiigg6 tankonyvi szoveg

A lecke szbvegtombijei (torzsszovege) tulajdonképpen a tanterv altal elGirt féldrajzi-
kornyezeti ismeretanyagot 6sszegezik a tanulmanyi el6zmények és a tanuldk életkori
sajatossagainak figyelembevételével. Nem azonos a tantervi kdvetelményrendszerrel,
de feldolgozasa hozzdajarul annak megvaldsitdasahoz. Fontos kiemelni, hogy pontosan
annal. A tankonyv szévege lényegesen kiilonbozik mas kdnyvekétdl, hiszen benniik az
af6 feladata, hogy megértesse a tanuldkkal a tananyagot. Ennek érdekében a tartalom
logikaja, felépitése didaktikai elvekhez és a tanuldi gondolkoddshoz alkalmazkodik.
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Magyaraz, irdsban tanit, tehat kérdést tesz fel és azt megvalaszolja, problémat vet fel,
érvel, bizonyit és céafol.

Egyéb tankonyvi szévegek

A tankonyvekben mindig vannak olyan szovegek, amelyeket nem kell a sz6
hagyomanyos értelmében megtanulni, az 6sszefliggd tankonyvi szoveg tartalmat
kiegészitik vagy masként kozelitik meg. Tobbnyire a szoveg kozé ékelédnek, de
allhatnak a lecke végén is (pl. ’Hallottad-e?’, ’Erdekes’, 'Tudod-e?’). Altaldban
feldolgozasra, elemzésre valok (pl. ismeretterjeszté- vagy szakirodalombdl, médidbal
szarmazo forrdsanyag, szemelvény; aprobetlivel szedett kiegészité szovegrész). A
foldrajzi-kornyezeti fogalmak, jelenségek elképzelését is segithetik (pl. szépirodalmi
leirds, elbeszélés). El6fordul, hogy valamire (pl. valamely gyakorlati tapasztalatra,
veszélyforrasra, tennivaldra, olvasmanyra) hivjak fel a tanuldk figyelmét. Funkcidjuk-
bdl addéddan kilénbdsen alkalmazhatdk a differencidlt tanuldsszervezés és készség-
fejlesztés soran.

Képek

A képek fotétechnikaval készitett vizualis informacidhordozdék, amelyek segitik a
tanuldkat a foldrajzi helyek, tények, jelenségek, folyamatok valdsaghd elképzelésé-
ben. A képek alatti informacid igen eltéré lehet mennyiségében és stilusaban
egyarant. Fontos azonban megjegyezni, hogy a tul sziikszavu képalairas (pl. ‘Kisalfold’,
‘Sivatag’, 'Autégyar’) nem sok hasznosat nem mond a tanuldk szamdra, igy keriilendd.
Abrak

Az dabrak grafikus technikdkkal készitett vizudlis informacidhordozék, amelyek
hozzasegitik a tanuldkat a féldrajzi-kornyezeti jelenségek, folyamatok megértéséhez,
valamint az oOsszefliggések felismeréséhez és értelmezéséhez (pl. folyamatabra,
infografika, fogalmi térkép, karikatura). A j6 abrak a valdésagot leegyszer(sitve,
részben mar értelmezve, a lényegét kiemelve mutatjdk be, ezért a tananyag
feldolgozasaban nélkilozhetetlenek, azokat a képek nem helyettesithetik.

Tablazatok

Tartalmi szempontbdl a tdblazatoknak alapvetéen kétféle tipusa fordul el6 a
foldrajztankényvekben. Egyiknek az a funkcidja, hogy a tartalmi mondandét kiemelje
(pl. listdba szedje a tartalmi jellemzbket), rendszerezze, Gsszehasonlitsa valamely
szempont(ok) mentén, kiemelje a hasonlésagokat és a kiilonbségeket. Masik tipusuk
szamszer( adatok tényszer( bemutatasara és Osszehasonlitdsara (pl. terilet-,
népesség-, termelési adatok) szolgal.

Kérdések és feladatok

- Bevezet6 kérdések és feladatok — A lecke elején, mindjart a cim utan
kovetkeznek. Feladatuk egyrészt az, hogy felelevenitsék azokat az elGzetes
ismereteket vagy spontdn tapasztalatokat, amelyekre sziikség van a téma
feldolgozasa soran. Masrészt olyan informaciokat gy(jtetnek a tanuldkkal a
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térképrdél, a tankonyvi szovegbdl, abrardl, képrél vagy adatsorbdl, amelyek
el6készitik az 6ra anyagat. El6fordul, hogy el6zetes, gyakran térképmunkara
épllé munkafiizeti feladatmegoldast kivannak. Szerepik van a folyamatos
ismétlésben, a kordbban megszerzett ismeretek szinten tartdsaban, jartassagok
és készségek mélyitésében is.

- A tankonyvi szoveg kozé ékel6dd kérdések és feladatok — A lecke tematikus
részei vagy szovegtombjei kozott taldlhatdk, amelyek a megel6z6 vagy a
kovetkez6 egység tartalmara vonatkoznak. Szerepiik azonos a bevezetd vagy az
Osszefoglalé kérdések-feladatokéval.

- Osszefoglalé kérdések és feladatok — A lecke végén 1év6 kérdések, feladatok,
amik a tananyag lényegének kiemelését és az elsajatitds ellenGrzését segitik
elé. A leghagyomanyosabbak az alapvetd tényekre kérdeznek ra (pl. ‘Melyek
Azsia 8sfoldjei?’, ‘Mely iparagak jellemzek Brazilidban?) vagy elsegitik a
fogalmak, a folyamatok és az sszefliggések rogzitését (pl. ‘Sorold fel Ausztria
hatarait!’, "Hogyan alakult ki a P6 alféldje?’, ’Miért vannak nagy sivatagok Azsia
belsejében?’). Mdsok hozzajarulhatnak a rendszerez6készség fejl6déséhez (pl.
"Csoportositsd Amerika nagytdjait szerkezetiik szerint!’). Felszdlitjdk a
tanuldokat mas taneszk6zok, példaul az atlasz és a munkafiizet haszndlatara.
Vannak, amelyek tovabbi munkara 6sztondznek (pl. ‘Készits terméklistat a
hazankban is kaphatd japan termékekbdl!, ’'Gy(jts képeket, amelyek
bemutatjak, hogy milyen sokféleképpen jarul hozza a tarsadalom a vizek
szennyez6déséhez!’). Szakmddszertani szempontbdl azok a legértékesebb
Osszefoglald feladatok és kérdések, amelyek el6segitik a szintetizalast (pl.
‘Bizonyitsd példakkal a francia ipar sokoldalusagat!’, ’Ertékeld kiilénféle
szempontokbdl az asszuani Nagy-gat megépitésének kovetkezményeit!’), a
prognosztizdlast (pl. 'Milyen tarsadalmi kovetkezményekkel jarhat az
Uveghdzgazok légkori felszaporoddsa?’, 'Képzeld el, milyen lesz az Alpok két
évszazad mulval’) és az ismeretek alkalmazdsara is 0Osztonozhetnek (pl.
"Kovetkeztess: milyen lesz holnap az idGjaras!’).

Linkek és kodok

A legujabb tankonyvekben olyan tartalmakra vezetnek linkek és QR-kédok,
amelyekbdl tovabbi, a tankdnyvi szévegben leirtakon tuli szoveges, adatszer(, térképi
(pl. Google Earth, Google Maps) vagy képi (f6leg videds, animdacids, szimuldcids)
informacidk szerezhetdk, érdekességekkel vagy gyakorlati vonatkozasokkal egészitik
ki azokat.

Fogalomgytijtemény

Vannak tankonyvek, amelyekben a leckék elején fogalomlista segiti a mar tanult
dolgok felidézését, vagy a leckék végén az Ujonnan szerzett ismeretek dsszefoglalasat,
ellendérzését.
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o Osszefoglalas

Egyes foldrajztankonyvekben a leckék végén grafikailag elklloniilé Osszefoglalds
talalhaté. Vannak, amelyek réviden (szinte tmondatokban) 6sszefoglaljdk a lecke
lényegét, kiemelik a kulcsfogalmakat. Ez segitheti ugyan a tanulast, az 6nellen6rzést
és az ellen6rzést, de beszlkiti a tananyagot, ami azzal a veszéllyel jarhat, hogy a
tanuldk csak ennek megjegyzésére Osszpontositanak. Még kockazatosabb, ha az
Osszefoglald rész csak egy-egy Uj fogalommal, folyamattal vagy Osszefliggéssel
foglalkozik.

1.3. Milyenek a jo féldrajztankdonyvek?

Mivel a tankdnyvekre vonatkozd igények jelent8s valtozasan mentek keresztiil az évszazadok
soran, és kilonodsen gyorsan megvaltoztak az utébbi évtizedben, nehéz tartds, id6talld valaszt
adni a cimben felvetett kérdésre. A ,j6” foldrajztankonyv kérdése tobbféle nézépontbdl
kozelithet6 meg. Ezuttal természetesen a foldrajz szakméddszertan szempontjai alapjan
vizsgaljuk, azt keressiik, hogy mely megolddsok szolgalhatjak a tantervek altal elvart kdvetel-
mények megvaldsulasat.

Tankonyvi funkcidk Tulajdonsagok

[llusztraltsag
Erdekesség
Motivacié .y .
Problémak bemutatdsa
Gondolkodasosztonzé egyéb megoldasok
ErthetSség
Ismeretatadas Eletszeriség
Tudomanyos pontossag
Rendszerezés Strukturaltsag
Koordinacid A toébbi tankonyvekkel valo 6sszehangoltsag
Differencialas Szintezett tananyag
Tanulasiranyitds, tanulasi A tandrai és az otthoni tanulds folyamatat orientald
stratégidk tanitasa eszkozok alkalmazdsa
L, Ismeretalkalmazast gyakoroltato, 6sszefoglald
Az 6nértékelés elGsegitése . s gy, L g
kérdések, feladatok szama és véltozatossaga
Ertékekre nevelés Erzelmi hatdst kelt§ eszkdzok szama és valtozatossaga

A korszerti tankényvek funkcidi (forrds: Gécziné 2010, 100. p.)

e A tankonyvekkel kapcsolatos alapvetd elvaras, hogy tartalmuk és eszkdzrendszeriik
igazodjon az aktudlis tantervek szemléleti, tartalmi, képzési-fejlesztési kovetelmé-
nyeihez, kbvesse azok Ujdonsagait.

e Atankonyveknek mindig szakmailag pontos, hiteles informacidkat kell tartalmazniuk,
nem feltételezéseket, hanem tudomanyosan igazolt, bizonyitott tényeket kell
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bemutatniuk. Ugyanakkor szovegliknek és szemléletiiknek egyttt kell haladniuk a
tudomdnyok valtozadsaval, mindig id6szerl ismereteket kell kbzvetitenilik, azokat nem
is annyira tényként bemutatni, hanem kapcsolatrendszereikben, valtozasukban,
érvrendszereikkel egyitt. A koznevelési rendszerben hasznalt tankonyveknek erésen
kell szelektalniuk a tudomanyteriletek anyagaban, nem fedhetik le azok tartalmat
egy-egy tématerlleten, és nem is feltétlenll azok rendszertani elvei alapjan kell
kozvetitenilk az ismeretanyagot.

e A foldrajztankényveknek alapvetéen az iskolan kivil is hasznalhaté tudas
megszerzését kell tamogatniuk.

e A tankonyvek tanuldsra vald hasznalhatdosaganak elengedhetetlen feltétele, hogy
alkalmazkodjanak a tanulok életkori sajatossagaihoz. Ez jelenti azt, hogy
nyelvezetiket a tanuldk legyenek képesek értelmezni az adott életkorban (pl.
egyszerd mondatokat haszndljanak, a példakat a tanuldk életébsl vegyék).
Tényismertetés helyett magyarazzanak ugy, hogy figyelembe veszik a tanuldk
tapasztalatait, képzeteit, elGzetes ismereteit, tudasuk feltételezhet6 szintjét és
gondolkodasukat! Persze az is fontos, hogy stilusukat a tanuldk elfogadjak (pl.
meséljen, kérdezzen, hozzajuk beszéljen, oktasson, de ne kioktasson, és az sem art, ha
néhol még humoros is).

e Mint ahogyan arrél mar volt sz6 az el6bbiekben, a tankényv nem csupan
informacidtar, hanem didaktikai szempontbdl kidolgozott kiadvany: szdvegében
kiemeléseket, magyardzatokat alkalmaz, kérdez és feladatot ad, valamint a szoveg, az
abra- és képanyag Osszefligg egymassal, kiegészitik egymast.

e A tankonyveknek lehetdséget kell adniuk sokféle készség- és kompetenciafejlesztési
feladat megvaldsitasara. Ennek érdekében sokféle informaciéhordozora épitenek:
magyardzo- és folyamatdbrdakat, keresztmetszeteket, diagramokat, kifejezé képeket,
adatokat és adatsorokat tartalmaznak, és tobbféle moiifaju, funkciéju szoveg
(torzsszoveg, szemelvény, kiegészit6 szoveg) szolgdlja az ismeretszerzést.

o Egy tankonyv sikere nagymértékben fligg attél, hogy hogyan lehet bel6le tanulni és
hogyan lehet a segitségével tanitani. A jo tankonyv tagoldsdval, szerkezetével,
modszertani eszkoztardval lehetévé teszi és 6sztonzi tobbféle tananyag-feldolgozasi
médszer (pl. kutatds- vagy problémaalapu tanulds, gamifikacié*) és munkaforma (pl.
parmunka, kooperativ munka) alkalmazasat, a tanuldkkal valé differencidlt
foglalkozast. A leird jellegli foldrajzoktatdssal szemben oknyomozd és probléma-
kOGzpontu tanitasra 6sztonoz.

e A tankonyvnek ki kell szolgalnia a gyakorlatkdzpontu és az interaktiv foldrajztanitas-
tanulas igényeit, vagyis tartalmaznia kell megfigyelési, vizsgalédasi, kutatasi, terepi

4 Gamifikacio: jatékelemek felhaszndldsa a tanitasi-tanulasi folyamatban. Részletesen a tankonyv 6. fejezetében
foglalkozunk vele.
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sétdhoz kapcsolddod, drama- és médiapedagogiai mddszereket, vitamddszereket és
didaktikai jatékokat.

e A tankodnyvekkel szemben vannak un. altalanos tankonyv-pedagdgiai elvarasok.
Kozéjuk tartozik a szovegiik olvashatdsaga azaltal, hogy megfelel6 betliméretet,
bet(tipust haszndl, kovethetd a tordelése, a nyelvezete egyszer(, nyelvtanilag helyes
és a magyar nyelv szabalyait alkalmazza. A megfelel§ szinhasznalat a féldrajzban
kiilonosen fontos, mert a szineknek jelentésiik van, a jelrendszerek részben szineken
alapszanak (pl. a térképeken, a térképvazlatokon), a képeken a szinek informdaciét
kozolnek. A tankonyvektél az is elvarhatd, hogy esztétikusak legyenek (bar ennek
megitélése elég szubjektiv). Killemiknek a tanuldk szamara vonzdénak kell lennitik (pl.
szines, korszer(i abrakat és képeket tartalmaz, tréfas abrak is vannak benne).

e A tankonyvekkel kapcsolatban elvards a tartéssaguk, kiléndsen azéta fontos ez a
szempont, amidta a konyvek az iskola (nem a tanuldk) tulajdonai lehetnek. A tartossag
fizikai értelemben azt jelenti, hogy kibirja a tanévet, id6 el6tt nem hullik lapjaira.
Tartalmilag pedig arra vonatkozik, hogy ismeretanyaga friss, aktualis legyen.
(Megjegyezzik, hogy a fdldrajztankonyvekben ez nehezen teljesithetf, mert a
tantargy éppen a folyton és gyorsan valtozé vilag jelenségeivel, folyamataival
foglalkozik.)

e Foldrajzi-kornyezeti szemlélet csak akkor alakulhat ki a tanuldkban, ha tébb tanéven
at hasonlo felfogdsu és felépitésd tankonyvekbdl — és ugyanazon tanar segitségével —
tanulhatjdk a tantargyat, valamint a tankonyvet tdamogatd egyéb nyomtatott
taneszkdzok (pl. munkafizet, ellenérzélap, atlasz) szellemisége, pedagdgiai eszkoztara
is hasonld, mintegy kiegészitik egymast. Ugy is megfogalmazhatjuk ezt, hogy a
tankényvnek célszer(i tankényvcsaladba’ illeszkednie.

1.4. A tankdnyv felhasznalasi lehetdségei a foldrajztanitasban

A foldrajztankonyvek haszndlatanak megtanitdsa részben azért fontos, mert feltétele a
tantargy eredményes tanulasanak. Emellett azért is, mert az altalanos konyvhasznalatot
sajatittatja el, vagyis az informacidszerzés készségét alakitja. Mint minden készségfejlesztési
tevékenységben, elsérend(i fontossagu a fokozatossag alkalmazdsa. Kezdetben kozvetlen
tanari irdnyitdssal, frontalis keretekben, majd egyre 6ndlldbb, egyéni feladatmegoldasokhoz
kell kapcsolddnia. Végeredményeként a tanuldk képesek lesznek a tankdnyvbdl onalléan
ismereteket szerezni, tudnak benne célirdnyosan keresni, tudjak hogyan kell ,értelmesen
atlapozni”, hasznalni 6sszefoglalaskor és ellenGrzés el6tt.

5 Tankonyvcsalad: kétféle értelemben is hasznalt fogalom. Egyfeldl jelenti azt, hogy egy tantargy tankényvei hasonld
koncepcidval, személettel és eszkoztarral készilnek (pl. a foldrajz esetében atfogjék a 7-10. évfolyamokat). Masfel6l viszont
ugy értelmezendd, hogy az egy-egy évfolyam szamara készilt tankdnyvet egyéb taneszkdzok (pl. foldrajzi atlasz és
munkafizet) is kiegészitik.
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A tankonyvbdl vald tanulds helyes médszereinek tanitdsa a tankonyv kilénbozé funkciot
betoltd részeinek megismertetésével kezdédik (hasonléan ahhoz, ahogyan azt az atlasszal
kapcsolatban irtuk). A tankonyvet is csak akkor tudjak valéban hasznalni a tanulék, ha ismerik,
hogy melyik része mire vald, hogyan lehet bel6le ismereteket szerezni. Latjdk, hogyan
tagolddik logikai egységekre egy-egy tankonyvi fejezet, azon belil egy-egy lecke, milyen
kapcsolat van az egyes részek kozott, és hogyan all 6ssze a részekbdl az egész. Ennek
érdekében vizsgdljanak meg néhdany leckét, példaul 7. osztidlyban egy orszag foldrajzat
feldolgozot! Példdjan be lehet mutatni a tanuldknak, hogy az ilyen leckék altaldban azokat a
szempontokat veszik sorra, amelyek lényegesek az orszagok foldrajzi-kdrnyezeti sajatos-
sagainak bemutatasakor. Ezt célszer( irdnyitott frontdlis osztalymunka keretében végezni.
Csakhogy a metodikailag valdban jé tankoényvekben a kilonbozé témak feldolgozasa,
leckéinek felépitése nem egyforma, hiszen nem egy mddszerhez rendeli a tartalmat, hanem
forditva: az egyes tartalmak feldolgozasahoz keresi a célravezeté mddszert. Ezért nem elég
egy lecke példdja. A masfajta leckék (pl. az orszagcsoportok, a tipikus tdjak vagy a foldi széférak
jellemzdit bemutatdk, a rendszerezG-attekint6k, a kapcsolatrendszerek értelmezésén
alapulék) felépitését szintén szemiigyre kell venni. Tanulmdanyozasuk akkor ajanlott, amikor
tipusuk el6szor fordul el6. Néhdany ilyen k6zos megfigyelés utdn mar lehet csoportos, majd
egyéni a feladat. Természetesen nem szilkséges minden lecketipust |épésrél-lépésre
végignézni, elég, ha Osszehasonlitjdk azokat a mar ismertekkel. A tankdnyvi leckék ilyen
vizsgalata segit atlatni a tananyag logikdjat, tehat érthet6bbé teszi azt. Emellett vezérfonala
lehet a felelet felépitésének az otthoni feldolgozas utan.

A tankonyv, a leckék felépitésének ismerete és értelmezése hozzasegit az eredményes
tanulashoz, azonban az ismeretekért a tanuldknak minden lecke kapcsan ujbél és Ujbdl meg
kell dolgozniuk. Ez tulajdonképpen szévegértelmezési, szovegelemzési tevékenység.
Gyakoroltatdasa minden szaktanar feladata az iskoldban, nem korlatozédhat a magyar nyelv és
irodalom drékra. A foldrajztanar nem kezelheti Ggy tanitvanyait, mint akik ugyanazt, ugyanugy
képesek a tankonyvi szévegbdl kiolvasni, mint 6. Részben azért, mert a tanuldk kevesebb
ismerettel, kisebb szokinccsel (f6ként szaknyelvi székinccsel) rendelkeznek, részben pedig
azért, mert ismereteik rendszere még hézagos, tulajdonképpen csak mozaikszerd, igy kevéssé
képesek a széveg mogé latni. Ezért elé6fordulhat (kiilondsen altalanos iskoldsoknal), hogy a
tanulokat végig kell vezetni a tankonyvi szovegen fokozatosan nehezedd feladatok
segitségével. A tanulék szdmdra a tankonyvi szoveg informaciéforrds, de az eredményes
tanuldshoz altaldban szlikséges a tanari tdmogatas és iranyitas is. A tankonyvi széveg
olvasasara iranyuld feladatokhoz mindig érdemi tevékenységet sziikséges kapcsolni, a tanuldk
szamdra vilagossa kell tenni, hogy milyen célbdl kell elolvasniuk a kijelolt szévegrészt és az
abbdl szerzett informacidkat, tapasztalatokat érdemben fel kell dolgozni.

A tankonyv differencialt tanuldsra alkalmas informacié és feladattar. Ebbél kdvetkezik, hogy

nem kell — nem is szabad — minden részét feldolgoztatni a leckéknek. Arra vald, hogy a tanar
kozvetlen vagy kozvetett iranyitasaval eszkdzként hasznaljdk a tanuldk a vilag felfedezéséhez,

86



a foldrajzi 6sszefliggések meglatasahoz, amelyek alapjan gondolkodni lesznek képesek a
foldrajzi jelenségek, folyamatok, rendszerek miikddésén. Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy
a tankonyv a foldrajzi-foldtudomanyi tartalmakhoz kapcsold tapasztalatszerzés, az ismeretek-
hez vald hozzajutas, a képességek megszerzésének az eszkoze a tanuldk szamara.

1.5. A tankdnyvektdl a digitalis tananyagokig

Az iskolai oktatasban az interaktiv tablak elterjedését kovet6en kezdtek szaporodni azok a
digitalis anyagok, amelyek a tanarok munkajat kivantak segiteni, és merészen a tankonyv-
haszndlat részleges vagy teljes kivaltasat tlzték ki célul. Kezdetben a tankdényvek anyagat
tartalmaztak elektronikus formaban, lehet6vé téve a tanarok szamara a tankonyvi oldalak
vagy azok egy-egy részletének (pl. oldala, dbrdja, képe, feladata) a kivetitését. Legfeljebb
néhdany kulsé forrast is belinkelnek, igy egyszerlibbé, kozvetlenné teszik valamely internetes

VILAGTENGER FOLDRAJZA O0oO0O®O00

Foldrajz 7. IV. fejezet ~ AFRIKA, AUSZTRALIA €S A

_—

Az NKP képernydboldala, Féldrajz 7. osztdly, feliil bal oldalon a funkcidfiilekkel: tananyag-, média- és
feladattdr (forrds)

A késGbbiekben a tananyagot ugyan eleve digitalis ird-szerkeszté eszkozokkel kezdték
elGdllitani, de alapjukat tovabbra is a tankényvek jelentik. Az ugynevezett flipbookok® a
hagyomanyos tankonyv-szerkesztési modellt kovetik, de digitalis keretrendszeriik lehet&séget
ad masfajta, példaul multimédias elemek (képek, videdk, animacidk és szimuldcidk, tesztek)
rugalmas beépitésére is (Hiilber L. — Lévai D. — Ollé J. 2015). igy kivalé kiegészit6 eszkdzoket
adnak a tankonyvalapu tananyagfeldolgozashoz. Mivel kiemeléseket, nagyitdst tesznek
lehet6vé, eldagazasokat, valasztasi Utvonalakat is kindlnak a tananyagfeldolgozasban, a tanarok

6 A flipbook (magyarul amolyan felcsaphat6 konyvet jelent) formatum Iényege, hogy a kdnyvek (un. hotspotokkal indithatd)
multimédia elemekkel, pl. képekkel, animacidkkal, szimulacidkkal és tesztekkel kiegészitve jelennek meg.

87


https://www.nkp.hu/

szamara interaktiv lehetéséget adnak (lasd pl. MozaWeb, Sulinet Digitdlis Tuddsbdzis — SDT,
Nemzeti K6znevelési Portdl — NKP). Lényeges, hogy a digitalizalt tananyagok és a flipbookok
els6dlegesen nem a tanuldk, hanem a tanarok munkajat segitik, igy a tankonyveket nem
helyettesithetik még akkor sem, ha egésziiket vagy bizonyos részeiket a tanulék meg tudjak
tekinteni’.

Tuddsbézis . Természettudoményok - Foldrajz

Tananyag valaszté: W
Természotudomanyok y ;
¢ Migracio
Biokdgla
Fizika Modszertani ajdnias
Kémia Tarde! informacidk  Tanuld informidciti
Foldrajz A fogakozis DamUtatia & migracis tipusalt, & jeensds NEDESIAgMAZphIckat FOIGUNKDN, A fogiakozks alkaimas

egyénl kutatdmunka és projekionentilt tevienységek hittéranyaglnak. A didkok kisrithetnek beszémoldiant

i Tormészetididrajz
hazdnkban megtalihatd menekittAborok probiémdindi, észihetnek -rovid szerepiiiéok alapsin- bemutatdiat

L Térsadalomtidrajz Fribyen tembazen, tAraacialy OKDA hagytk ol CrsTAGUKES @ Mmernkiitek
Népességioidrajz

W A vildgndpesséy oloszids.,.

“ A népesség Ssszetitele, ... <1 A migracid tipusa

W Megoidisi lehetSsdgek o ...

A Sulinet Digitdlis tuddsbazis egy foldrajzi képernybképe, kézépen a funkcidfiilekkel: dttekintés, fogalmak,
gylijtemények és mddszertani ajdnlds (forrds)

Digitdlis tananyagok — a fogalmat precizen kielégité értelemben — nem késziltek még a
magyarorszagi foldrajztanitdshoz. A digitdlis tananyag abban kilonbozik a digitalizalt
tananyagtél, hogy komplex és strukturalt digitdlis tanuldsi lehetéséget nyujt a tantervhez
illeszkedve. Tehat nem a tankdnyv kiegészitését jelenti, hanem cselekvéses tanulassal 6nalld
tananyagként elsajatithatd egységeket tartalmaz. A lényegét jelenté médiaelemek nem a
szoveg kiegészit6i, hanem funkciondlisan épllnek be, az altaluk vald tanulds alapvetéen az
interaktivitasra épul. Elfogadja azt a tény, hogy a tudasszerzés nem azonos az ismeretek
Osszegyljtésével és alkalmankénti felidézésével, hanem az informacidkban valé , kalandoza-
sokkal” fejlédnek a tanuldk jartassagai, készségei, amelyek — életszerlségik miatt — jol
adaptdlhaték, hasznosithaték a mindennapi életben. A komplexitasa abban rejlik, hogy a
kiilonb6z6 tanulasi 6svényeken megszerezhet6 tényanyagon tul gyakorlasra, ellenérzésre és
értékelésre egyarant alkalmas. A digitdlis tananyag tanitdsi-tanuldsi folyamatban valé
felhasznalasat mddszertani és tanuldsi Utmutato segiti.

Kulcsfogalmak
tankonyv, tankonyvi funkcionalis egységek, tankonyvi didaktikai eszkoztar, tartds tankonyy,
tankonyvcsaldd, digitalizalt tankonyv, digitdlis tananyag

7Vannak olyan flipbookok, amelyekhez kéd segitségével a tanarokon kiviil a tanuldk is hozzaférhetnek.
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2. FOLDRAJZTANULAS MUNKAFUZET TAMOGATASAVAL

2.1. A foldrajzi munkafiizet mint taneszkoz

A munkafiizet szerepe a tanuldsi folyamatban

A féldrajzi tankonyvcsalddoknak hagyomdényosan (az 1960-as évek 6ta®) fontos tagjai a
munkafiizetek, kiléndsen az altaldnos iskolaban, de szerepilk a szakgimnaziumi foldrajz-
tanitasban is novekszik. Az Ujgeneracids tankonyvfejlesztés sordn a gimnaziumok tanuldi
szamara is késziltek munkafiizetek, de hasznalatuk kevésbé terjedt el. Volt idS, amikor
kotelez6 volt a hasznalatuk az altalanos iskolakban, ma mar nem az. Ugyan feladatai olykor
helyettesithet6k a tanar altal 6sszedllitott feladatlapokkal, mégis javasoljuk a munkaflizetben
végzett munkdat részben azért, mert az egy tankonyvcsalddhoz tartozéd tankdnyv és
munkaflizet feltételezi, mintegy kiegésziti egymast, a tantervi kovetelmények megvaldsulasat
egységes szemlélettel szolgdljdk. Tovabba pontosan kidolgozott feladataival, utasitasaival
rendszeres, kovetkezetes munkdra neveli a tanuldkat. Mig a tankonyv alapfeladata az
informacidkozvetités, addig a munkafiizet els6sorban arra vald, hogy a tanuldk rogzitsék,
gyakoroljak és (] helyzetekben alkalmazzdk, ezaltal mélyitsék a megszerzett ismereteiket.
Mivel ma mar a tanitasi-tanuldsi folyamatot tevékeny, az egyéni munka mellett kooperativ
munkak sorozatdnak tekintjik, a feladatmegoldasokon keresztiil térténd tanulds szerepe
felértékel6dott. Ennek megfelel6en a munkafiizetek a feladattar szerepét toltik be, feladataik
kozott a tanar — a differencialds igényeinek megfelel6en — oktatdsi cél, ismeret- és képesség-
szint szerint valogathat.

A munkafiizetben alkalmazott feladattipusok

Az alapiskolai foldrajzi munkafiizetekben a feladattar funkcidbdl kiindulva sokféle feladattipus
taldlhatd, amelyek nagy része a foldrajztanitds hagyomanyaira épul. Tekintsik at a
leggyakoribbakat!

o Térképes feladatok
- Szinte minden munkafiizeti leckében vannak konturtérképek, amelyekbe a
tanuldknak be kell jel6lnitk az éppen tanult topografiai fogalmakat az atlasz
térképei alapjan. A térképi tdjékozédds készsége gyorsabban fejlédik, ha a
tanulék maguk keresik meg az atlasz térképén a bejeldlend6 helyet és
hasonlitjdk 6ssze az atlasz térképét a vazlatrajzzal.

8 A munkafiizetek el6dje a foldrajzi munkanapld volt. Hazankban az els6t Udvarhelyi Kendoff Karoly készitette 1959-ben.
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- A konturtérképek egy része a munkatérkép szerepét tolti be. Az éra soran
fokozatosan toltik meg tartalommal a térképvaz kiegészitése és kiszinezése, a
topografiai fogalmak megnevezése, a tények bejeldlése (pl. asvanykincsek,
iparagak) vagy beirdsa (pl. egy-egy kulcsfogalom, jellemzG) beirasa altal. Ezek a
feladatok tehat tanuldi munkdval valnak tényanyagga.

e Fogalomtanulast segit6 feladatok

- Fogalmak értelmezését vagy tartalmi jegyeik Osszegyljtését segitik azok a
feladatok, amelyekben a tanuldknak egyszerl, ténybemutatd abrdkat kell
tanulmdnyozniuk megadott feladat- vagy kérdéssor alapjan. (Példaul rajzok
mutatjak be a vizszerzés kilonb6z6 maddjait az odzisokban, a tanuldknak meg
kell taldlniuk rajtuk a kilonboz6 viztipusokat, forrdsokat, kutakat, és
értelmezni, hogy miért ugy gylilik 6ssze a viz, miért gy emelik ki.)

- Vannak feladatok, amelyek rajz kiegészitését vagy elkészitését varjak a
tanuléktél (pl. a torkolattipusok, a mediterrdn Udil6ovezet latképének
lerajzolasa tankonyvi szemelvény alapjan, id6beli valtozas elképzése és
lerajzoldasa). Nemcsak segitenek tudatosan atgondolni és beépiteni az Uj
informacidkat a mar meglévé tuddsrendszerbe, hanem visszajelzést is
nyujtanak arrél, hogy mennyire tisztak és valdsaghliek a tanuldk képzetében
kialakult fogalmak.

e Informacioszerzésre iranyulé feladatok

- Az informacidleolvasast segitik a diagramok, adatsorok, tdblazati adatok
leolvasasat kér6é feladatok, amelyek tobbsége kérdésekkel, utasitasokkal
er@sen irdnyitott éppen annak érdekében, hogy lépésrél-lépésre tanitsa annak
modszerét.

- A feladatok egy része egyéni vagy kiscsoportos kutatomunkat igényel (pl. az
amerikai kontinens eurdpaiak altal tortént felfedezési és birtokba vételi
naptaranak elkészitése, programajanlat készitése valamely orszagba, tajra
indoklassal).

an y
% A gyerckszdm viltozdsa
1) Mérd fel, hogyan viltozott a gyerekszam a csalddod kiilonboz6 generdcidiban! Tegyél X-ct a megfeleld rovatokba!

A gyerekek szdma
Generacidk 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Gyerek
Szil6
Nagyszuld
Dédszilé

A megkérdezettek szdma
Az adatokat dbrizold a grafikonon!

Milyen okai vannak az alacsony gyerekszamnaky? .........cmimmismsmimsismmmsmmrisismmisssrsssisissssmssmsssssmssis

Kérddives felmérésre épiilé informdcidszerzési feladat (forrds: ujgenerdcios Féldrajz munkafiizet, 10. osztdly,
10. p.)
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- Atanuldk |atékorét jelentdsen tagithatjak azok a feladatok, amelyek a foldrajzi-
kornyezeti tuddst kapcsoltatjdk 0Ossze a mindennapi élet jelenségeivel,
folyamataival (pl. idGjarasjelentés vagy természeti katasztréfak okainak
megfogalmazasa, GPS-koordinatak leolvasdsa terepen).

b) Kivéncsi vagy a vizlibnyomodra? Szimitsd ki egy angol nyelvii program segitségével!
(http://waterfootprint.org/en/water-footprint/personal-water-footprint/)

Az egyeéni felelGsségre figyelmet irdnyito feladat (forrds: ujgenerdcios Féldrajz munkafiizet, 10. osztdly, 55. p.)

o Elemzési feladatok
- A keresztmetszeti és a folyamatdbrakhoz kapcsoldodd feladatok segitenek
atlatni a folyamatok, jelenségek lényegét, belsé Osszefliggéseit. Megoldasuk-
hoz gyakran a térképre, a tankdnyvre is szlikség van.

o Keresztiil-kasul a medencében
Az aldbbi dbrin egy a Kdrpat-medencevidéket dtszel keresztmetszetet litsz.,

a) Allapitsd meg, hogy mely térképi vonal mentén készillt a metszet!

N vonal mentén.

b) Mely tdjak fekszenek a metszet mentén?
[rd melléjiik a keresztmetszeten lithatd szimot!

Alfeld .. . Eszaki-kozéphegység ...,
Déli-Karpitok ... ,  Eszakkeleti-Kdrpétok ......,
Dundntili- Eszaknyugati-

kézéphegyvidék ... , Kiarpitok .. .
Erdélyi-szigethegység ....., Keleti-Karpitok ... "
Erdélyi-medence ... , Alpokala = .. .

) Melyik folyé volgyét jeloli a csillag a metszeten?

Miiholdfelvétel és domborzati keresztmetszet ésszehasonlitdsdt kivand feladat (forrds: ujgenerdcios Féldrajz
munkafiizet, 8. osztdly, 23. p.)
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Az abrdzolt adatok értelmezését kivanjak a tanuldktél a diagramokhoz
kapcsolddd feladatok. Altaldban az adatok leolvasasat, azok magyarazatat,
bel6luk kovetkeztetések levonasat varjak vagy az adatok értelmezését segité
abrazolast kérnek a tanuldktdl (pl. kozéphémérsékleti grafikon rajzoldsa egy
adott metszet mentén). Olykor két-harom diagram adatainak egymdshoz vald
viszonyat kell megmagyarazniuk a tanuléknak. El6fordul, hogy a leolvasott
tendencidkbol kell egyszerl prognodzisokat felallitaniuk (pl. a kontinens
népesedési adatsordnak tanulmanyozasa utdn a népességszam-valtozas
tendencidjanak megfogalmazasa).

Ugyancsak az dbrazolt adatok értelmezése a céljuk a tematikus térképolvasasi
feladatoknak (pl. egyszer( adatleolvasas, tertleti és idGbeli 6sszehasonlitasok).
Természetfoldrajzi-, tarsadalmi-gazdasagi és kornyezeti kapcsolatrendszerek
elemzése a célja a vazlatokhoz és a sémadakhoz kot6d6 feladatoknak,
amelyekben rendszerint leolvasni, értelmezni és megfogalmazni kell az
Osszefliggéseket (pl. a tudastranszfer folyamata a délkelet-azsiai orszagokban).
Az elemzés tanuldsi szempontbdl mindsitett esetét képezik az értékelést,
mérlegelést kivand feladatok (pl. elényok és hatranyok megfogalmazasa,
SWOT-analizis).

0 A fejlodés Gtja
Alkossatok négy csoportot! Hasonlitsitok dssze a két alfdldi régid gazdasigi felzirkézisdnak és fejlddésének a
lehetdségeit! Készitsétek el mindkettdrdl az analizilé tdblézatot!

erésségek qyengeségek qyenqeseqek

Iehetéségek

Meérlegel6 feladat a SWOT-analizis mintdjdra (forrds: ujgenerdcios Féldrajz munkafiizet, 10. osztdly, 69. p.)

e Rendszerezo feladatok

A tablazatok az ismeretek rendszerezésére is alkalmasak.

Mdskor az ismeretek rendszerezése érdekében halmazba sorolasi feladatokat
haszndlnak (pl. az orszagra jellemz& &asvanykincsek jelének berajzoldsa a
nyersanyagok és az energiahordozdk egymast is metsz6 halmazkarikdiba).

A parosité feladatok fogalmak, helyek, gazdasagi dgak lényegi jellemz8inek
kiemelését vagy 6sszekapcsoldsat kivanjak a tanuloktdl.
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A sorképzés a foldrajzban altaldban térbeli vagy id6beli rendezést kivan (pl. a
topografiai fogalmak lakdhelytél tavolodd sorrendbe rendezése; helyek,
foldtorténeti események abrazolasa idévonalon) vagy logikai lancok készitését
varja (pl. gazdasagi kapcsolatrendszerek, gyartastechnoldgiai folyamatok, a
légszennyezés terjedési folyamatdnak lancszerl(i felvazolasa).

A foldrajzi ismeretek logikai-kapcsolati halojanak atlatasat segitik a fogalmi
térkép kiegészitési vagy készitési feladatok.

Azsiai fejlodési modell
[oltsd ki a délkelet-azsiai orszigok fejlodésének lépéseit bemutatd folyamatdbrat az alabbi kifejezések fel-

hasznalasaval!

) E

olcso
munkaerd

nyersanyagot s szakkeprettséget

nem igéayld ipardgak

kedvezd

szakkeprettséget igemyld ppardgak
[ e - ] foldraz

l ‘('k\'(')
| —

s -~ '
CSUCs
technologla

J \

[ kilkereskedelem ]/

Logikai kapcsolati hdlo kiegészitése szokészlet alapjdan (forrds: ujgenerdcids Féldrajz munkafiizet,

7. osztaly, 105. p.)

e Rogzito feladatok

A megfigyelések, vizsgalatok tapasztalatainak irasos vagy rajzos rogzitését is
segithetik munkafiizeti feladatok (pl. vizminta-, talaj- vagy ké&zetvizsgdlati
feladatok). Altaldban konkrét utasitasokat adnak a megfigyeléshez, és helyet
biztositanak az eredmények rogzitéséhez, esetleg értelmezéséhez.

Tények rogzitését szeretnék elérni a lyukas mondatok kiegészitését kivand
feladatok. (E feladattipusnak csak adott sz6vegkdrnyezethez vagy taneszkozhoz
kapcsolédva van értelmes megolddsa, nem segiti a gondolkodast, a tanuldnak
tulajdonképpen azt kell kitalalnia, mire gondolt a feladatkészitd.)
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¢ Gondolkodast fejleszt6 feladatok

- T4jak, orszagok, természetfoldrajzi adottsagok, gazdasagi dgak Osszehason-
litdsara gyakran tablazatot kell kiegésziteniiik a tanuldknak. Altaldban ezek a
feladatok er6sen szabalyozottak, a tanuldktdl egy-egy ,jonak tekintett” szé
beirdsat kivanjak (pl. egy kontinensen a kilénb6z6 éghajlatokhoz tartozd
természetes ndvényzetet, vizjarast, talajtipust kell megnevezni).

- A gondolkodds készségét legjobban a nyilt végli feladatok segitik, mert
azokban a tanuldk szabadon vdlaszolhatnak egy kérdésre, egy felvetett
problémadra, megoldhatnak egy helyzetet, lerajzolhatjak gondolataikat vagy
tervezhetnek (pl. tdjleirds készitése a tdjrol, ipari park tervezése egy adott
teriletre, vélemény vagy allaspont megfogalmazasa egy tarsadalmijelenségrdl,
egy vitahelyzetrdl).

<) »Telepits” a faluba olyan intézményeket, amelyek a lakossdg ~ * ' jntézmény | Funkclé
szdmdra alapszolgdltatisokat nydjtanak! Jelold a helyiiket 1 [
szdmokkal a térképvizlatban! 1.

s

Gondolkoddsfejleszté nyilt végli tervezési feladat (forrds: ujgenerdciés Féldrajz munkafiizet 10. évfolyam, 18. p.)

e Motivalo feladatok
A munkafiizetben mindig vannak olyan feladatok, amelyek jatékos mddon koézelitik
meg a tananyagot, ezaltal kedvet ébresztve a tanuldshoz, fenntartva a tanuldk
érdekl6dését (pl. betl- vagy képrejtvény, keresztrejtvény, széjaték, képregény-
rajzolds).

o Csigarejtvény
Az alibbi betGhalmazban négy darab kilencbetiis szdt rejtettunk el. Minden 526 egy 3x3-as négyzetben talilhatd,
elsé betGje a négyzet kozepén van. Onnan csigavonalszeri sorrendben lehet Gsszeolvasni a betiiket. Keresd meg
a négy szot!

z|glo|E|lGglk[P|[L :
ZIYIRITIT|s|OIN Megtaldlt szavak:
FIN[A[K[AIN[K]T
A leolvasis médja: BIATCTIOIZIRINITT i
K ATR W I N SR O | B Y S e g e 20
€\s|K pleE[M/E[OIN]|T]|B
DA 1|j[k[T|E|R[A]U

Betlirejtvény (forrds: ujgenerdcios Féldrajz munkafiizet, 7. osztdly, 57. p.)
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2.2. Tanulas foldrajzi munkafiizet segitségével

A munkaflizeti feladatok megoldasara leggyakrabban els6dleges rogzitésként, egy-egy logikai
egység lezardsakor kerliil sor a foldrajzérakon. A tanarok egy része mindig frontalis, mas része
egyéni munkaval oldatja meg azokat. A frontalis feldolgozasi mod hivei elsGsorban az idével
vald takarékoskoddst tartjadk szem el6tt. llyenkor azonban nem minden tanuld végzi el
ténylegesen a feladatot, a lassabban dolgozdk, a kényelmesebbek nem gondolkodnak, csak
mechanikusan irnak. Az egyéni munkara épitett feladatmegoldaskor feltételezi a tanar, hogy
a tanuld mindent megértett, megjegyzett a logikai egység feldolgozasakor, igy csak meg kell
azt er@sitenie. Mivel azonban sok tanuléndl ez a feltétel nem all fenn, az egyéni
feladatmegoldas sordn nem kapnak segitséget. Persze altaldnossagban az egyéni és a kdzos
feldolgozas egyarant lehet jé mddszer, helyességliket az donti el, hogy mit kivan az el6tte
alkalmazott feldolgozdsi mdd, illetve az, hogy milyen nehézségli a feladat a tanulécsoport és
annak tagjai szamara. A munkaflizeti feladatok egy része kivaléan alkalmazhatdé az uj
ismeretszerzés folyamataban is. Kiilondsen azok, amelyek tények, 6sszefliggések leolvasasat
vagy elemzést, Osszehasonlitdst igényelnek. Lehetnek az ellen6rzés eszkozei is. JAl
hasznalhatok irasbeli feleltetésre azok a feladatok, amelyeket nem oldottak meg az el6z6
éran. Persze azok is, amelyeket megoldottak. llyenkor a felel6knek az el6z6 drai megoldast
kell felelevenitenitk. Vannak, akikt6l ez is komoly teljesitmény. Az ellen6rzési funkcio azt is
jelentheti, hogy a tanar a munkafiizeti feladatmegoldasokat ellenérzi abbdl a célbdl, hogy a
tanulo 6rai munkajanak eredményességérdl kapjon tajékoztatast.

A munkafizeti feladatok megoldasa nem célja a foldrajzéranak, hanem egy lehetséges eszkoz
a sok koziil. Eppen ezért nem kell minden feladatot megoldani. A munkafiizetekre épiilé
egészen biztosan igy van az Ujtipusi munkafizetekben, hiszen azok — mint mar volt sz6 réla —
feladattar szerepet toltenek be). Nem helyes, ha az 6rdn kimaradd feladatok megoldasat
automatikusan hazi feladatnak adja fel a tanar, mert az otthoni feladatmegoldas igy
bintetésnek tlnik. Ezzel szemben a tanuldéknak éppen azt kellene megérezniik, hogy a
munkaflizeti feladatok féldrajztanuldsuk megkonnyitését szolgaljak, és ha a kilonféle
feladattipusokat rendszeresen megoldjak, konnyebben el tudjak képzelni azt, amit a szoveg
alapjan nehéz volt vagy aminek megbeszélésére nem keriilt sor az rdn. Természetesen olykor
indokolhatd, hogy egy-egy munkafiizeti feladatot otthon oldjanak meg a tanuldk. Azonban
meg kell értetni velik, hogy a féldrajzérdra valdé készilést soha ne a munkafiizeti feladat
megolddsaval kezdjék. Ugyan megnyugtatd érzés, ha mar készen van az irasbeli feladat,
csakhogy tudds nélkil ez kevéssé sikerilhet. EI6bb tekintsék at (ismételjék at, tanuljdk meg) a
hozza tartozo elméletet, és csak azutan alkalmazzak!

Kulcsfogalmak
foldrajzi tankdnyvcsalad, foldrajzi munkafiizet, feladattar
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3. A FOLDRAJZ TANITASA ES TANULASA TERKEPEK SEGITSEGEVEL

3.1. A térkép mint informaciéhordozé munkaeszkoz

A foldrajz tanitasanak és tanuldsanak elengedhetetlen eszkoze a térkép. Ezt a megdllapitast
valdszinlileg senki sem vitatja, mégis azt tapasztaljuk, hogy egyre kevésbé hasznaljak tanarok
és tanulok egyarant. Szerepérdl persze megoszlanak a vélemények. Sokan ugy tekintenek a
térképre, mint a foldrajztanitdsban haszndlt szemléltetd eszkozre. Pedig nem az. Hiszen ami a
térképen van, az nem hasonlé a taj képéhez, a valdsaghoz. A térkép nem mutatja meg a
foldrajzi-kornyezeti jelenségeket, folyamatokat, noha moddot ad a kikovetkeztetésikre.
Viszont jol mutatja az irdnyokat, a tdvolsagokat, a terilleti aranyokat, a tényleges és
viszonylagos foldrajzi helyzetet. Tehat a térkép sokoldalt informaciohordozé eszkoz. Am a
tobbi tényszer( informacidt szinek, jelek, szdmok és feliratok segitségével kozli, kivonatolja a
valésagot valamilyen (pl. domborzati, néprajzi, éghajlati, gazdasagi) szempontbdl. Noha a tér
képe, mégsem kép, hanem egy fogalmi eszk6z. Nem masa a valdsagnak, hanem annak
leforditdsa a térképi jelrendszer nyelvére, hasonléan ahhoz, ahogyan a zenét kottdra
(hangjegyekre) forditjak. A kotta nem szemléltets eszkodze a hangnak, mint ahogyan a térkép
sem a tajnak. A térképre persze sziikség van, mert a valésagban a Foldnek csak kis tertiletérdl
vagyunk képesek ismereteket szerezni, rdadasul egyszerre mindig csak egy kis teriiletrdl. A
térkép atlép e nehézségeken, mert lekicsinyiti a valdsagot, ezaltal feltarulhatnak a tajak kozotti
térbeli kapcsolatok is. Tobb térképpel pedig egyszerre, egyid6ben tanulmanyozhatdk
klonb6z6 tajak vagy ugyanaz a taj kiilonb6z6 szempontokbdl. Mindezek alapjan érthet6, hogy
miért lett a térkép a foldrajztanitas-tanulas alapveté munkaeszkdze, amelyet valamennyi
didaktikai mozzanatban alkalmazhatunk.

3.2. Térképek a foldrajztanitas szolgalataban

Az iskolai térképek miifaji kovetelményei

A foldrajztanitas feladatai kozott kiemelt hangsulyt kap a térképen és a térképpel vald
tadjékozddas képességének kialakitdasa. Megvaldsitasanak alapfeltétele, hogy a tanuldk
megismerjék a térképi dabrazolds modjait és a térképek kilonb6z6 tipusait. Ehhez
hagyomanyosan az iskolai térképek: a falitérképek, a foldrajzi atlaszok térképei, a
munkatérképek és a dombortérképek segitik hozzd a didkokat. Az iskolai térképek
kiilonboznek az élet mas terlletein hasznalt térképektdl, tartalmukat, dabrazoldasmaddjukat
didaktikai, szakmddszertani és tanuldstechnikai célok hatarozzak meg, és kovetik a tantervi
valtozasokat is.
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Milyen a jé iskolai foldrajzi térkép?

777

Tematikdja, tartalma megfelel az aktualis tanterv elGirasainak.

A terlleteket olyan kivagatban 4brazolja a térkép, amilyent a tananyag kivan. (PI.
Eurdpa feldolgozasa a 7-8. évfolyamon a hagyomdnyos égtdji felosztds szerint
torténik, igy a tanuldknak egyben kell latniuk Dél-Eurdpa vagy Kozép-Eurdpa teljes
teriiletét.) Alkalmas a térképekkel kapcsolatos készségfejlesztési célok
megvaldsitasara (pl. lehet rajta tdvolsdgot mérni, ,utazni”, tartalmabdl kovetkeztetni,
osszefliggéseket felfedezni).

Alkalmazkodik a tanuldk életkori sajatossagaihoz.

Az iskolai térkép erésen leegyszerUsiti, dltalanositja a valdsagot. Szinvildga vonzo, a
gyerekek érdeklédését felkelté és fenntartd grafikai elemeket (pl. a hagyomanyos
asvanykincs- és iparagjeleken kivil kifejezd piktogramokat, rajzokat) hasznal.

Nem zsufolt.

Az iskolai térkép tartalmazza a tantervben felsorolt topografiai neveket, tartalmakat,
a tantervi névanyagon kivil nem tartalmaz tul sok nevet, térképész szemmel nézve
szinte (res. Persze informaciotartalma a kiilonb6z6 korosztalyoknak szant térképeken
eltéré mennyiségl és mélységd.

Kevéssé torzit.
Olyan vetiletben abrazol, amely nem vagy csak kissé torzitja a terileteket.

Kis méretaranyu.
Az iskolai haszndlat attekint6 térképeket igényel, amelyek egyes elemei markdansak,
messzirdl is jél latszanak.

Jelrendszere egyszerii.

A térkép jelmagyardzata karakteres és konnyen értelmezhetd. Korabban kévetelmény
volt, hogy a falitérkép, az atlasz, a tankényv és a munkafilizet jelrendszere azonos
legyen, de ma mar nem az. Igaz, konnyebb a féldrajztandr és a didk dolga, ha a jelek
megegyeznek a kiilonb6z6 taneszkozokben. Csakhogy ebben az esetben a tanuldk
nem ismernek meg kilonféle jelrendszereket, igy nem tudjak teljesiteni a tantervek
és a mindennapi élet egyik fontos kivanalmat, hogy képesek legyenek eligazodni
barmilyen dbrazoldsmaddu és tartalmu térképen.

A domborzatot élénk szinekkel, plasztikusan abrazolja.

JOl elkilonithet6 szinekbdl alld szinskalat alkalmaz, s6t még darnyékol is annak
érdekében, hogy a hegységek alakja, hatara, csapdsiranya és magassdaga, olykor még
szerkezete is konnyen felismerhet6 legyen, vagy hogy a kilénb6z6 értékkategoriakba
tartozé teriletek foltjai jol elkiloniiljenek egymastol.

Kiemeli a féldrajzi-kornyezeti jellemzéket.
A térkép a lényegkiemelés érdekében elnagyolja a részleteket, jellegzetességek
érzékeltetése céljabdl dltalanosit, torzit. (Pl. az Alfold kiilonb6z6 magassagu teriileteit
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magassagtorzitassal abrazolja, hogy a tanuldk érzékelhessék a homokbucka-
vonulatokat, el tudjak kuloniteni az artereket stb. A folydkat vastagabb vonallal, a
telepliléseket nagyobb vagy éppen kisebb jellel dbrazolja, mint az a méretaranybdl
kovetkezne.)

e Sokoldalian mutatja be a valdsagot.
Pl. a domborzati térkép a felszini jellemz6i mellett adbrazolja a fébb folydkat, a
telepliléseket, az orszdghatdrokat, a fontosabb &svanykincseket és gazdasagi
tevékenységeket is.

Iskolai foldrajzi falitérképek

A foldrajztanitas kezdetén csupan falitérképek szolgaltak a térbeli tajékozéddas készségének
fejlesztését. A nagyméretl és kis méretaranyu falitérképek elsésorban a tanari magyarazat, a
frontdlis térképelemzés, valamint a topografiai ismeretszerzés és ellenérzés eszkozei.
Hagyomanyosan domborzati (pl. A Karpat-medence domborzata és vizei) vagy kozigazgatasi
(pl. Eurépa orszagai) tartalmuk van. A domborzati térképek altaldban a felszin és a vizrajz
abrazoldsan tul tartalmazzak a jelent6sebb asvanykincs-el6fordulasokat is, a kozigazgatasi
térképek pedig az iparagakat. A tematikus falitérképek csak késébb jelentek meg, egyre
tobbféle tartalmi és modszertani megkozelités alapjan késziltek (pl. A foldrajzi 6vezetesség,
Az Eurdpai Unid, Gazdasagi kapcsolatok a vildgban cim(i falitérképek). Gyakori megoldds, hogy
a domborzati vagy kozigazgatdsi falitérkép egyik részében egy-egy tematikus térképet
helyeznek el (pl. az Azsia orszagai térképen a foldrész néps(riségi, valldsi és nyelvi
melléktérképei lathatdk), ami kivald lehetGséget ad a térképek Osszehasonlité frontdlis
elemzésére.

Iskolai célra készitett hagyomdnyos falitérkép Magyarorszdg domborzatdrdl (forrds:
Cartographia, Budapest, 2018)
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A digitalis eszkozok terjedésével a papir vagy mdlanyag falitérképek haszndlata erésen
hattérbe szorult. Ezeket részben kivaltottdk a projektorral prezentacidban vagy okostablan
kivetitett térképek. Ezek kozott azonban lényeges kilonbségek vannak. Egy résziik digitalis
atlasz’ térképe, amelyeket ugyanolyan féldrajzérai bemutatdsi és vizudlis rogzitési céllal
haszndlnak, mint a falitérképeket. igy a késébbiekben ezeket is falitérképeknek tekintjiik.
Azonban az internetrdl letoltott térképek tobbsége nem a foldrajzoktatds, nem is az oktatds
céljara készilt, igy tobb elemiikben nem felelnek meg az iskolai térképek mdfaji
kovetelményeinek, nem alkalmasak térképi tanuldsra.

Iskolai foldrajzi atlaszok

A tanuldk munkdjat hazdnkban két évszazad ota foldrajzi kézitérkép-osszeallitdsok, azaz
atlaszok segitik. Az iskolai foldrajzi atlaszok jol attekintheté jelmagyarazatot, egy-egy
terlletr6l domborzati, kozigazgatdsi és tematikus térképeket, esetenként egy-egy tipikus
tajrol, jelentls varosrol, gazdasagi korzetrdl, régiordl részletesebb térképet is tartalmaznak.
Altalaban alaprajzok és ugyanannak a teriiletnek kiildnbdz6 méretaranyd térképei, légi- és
mUholdfelvételei is megtalalhatdk benniik. Az iskolai atlaszok orszag- vagy régidtérképei
komplex térképek, a domborzatot, a kdzigazgatasi egységeket, az asvanykincsek jelentésebb
banydszati helyeit és a jellemz6 gazdasagi dgak (f6leg iparagak) elhelyezkedését is mutatjak.

Kosevbas sponyel A Y
L8 Y Semnin
»

ARG - O

Féldrajzi atlasz komplex tartalmu térképlapja bevdgott tematikus térképpel (forrds: Féldrajzi
atlasz a 11-16 éves tanulok szamdra, Cartographia, Budapest, 1998. 32. p.)

9 A digitalis atlaszok projektorral kivetithetd digitalis allomanyok, elsGsorban a tanarok munkaeszkdzei, interaktivitasuk a
szamukra ad lehet&ségeket példaul azaltal, hogy a térképek rétegei szabadon 6sszeallithatok, jelzései, jelei, feliratai igény
szerint ki- és bekapcsolhatdk.
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Az iskolai atlaszokban a logikailag Osszetartozd térképeket ugy helyezik el, hogy a tanuldk
egyutt szemlélhessék azokat, dsszehasonlitva elemezhessék tartalmi Gsszefliggéseiket. A
térbeli-térképi tajékozddasi képesség csak fokozatosan alakul ki, ezért a tanuldk kezdetben
csak a legegyszer(ibb térképlapokat képesek olvasni. Bar az egyes életkori szakaszokra azok
sajatossagainak megfelel§, eltér6 terjedelm( és tartalmu atlaszok készilnek (pl.
kornyezetismereti atlasz, altalanos iskolai és kdzépiskolai foldrajzi atlasz), nem minden
iskoldaban hasznaljak azokat egymasra épulé rendszerben. Mar 4. osztdlyban a felsé
tagozatosoknak vagy a kozépiskolasoknak késziilt atlaszt hasznaljak anyagi okokra hivatkozva.
Sajnos Ujabban mar az 5-6. osztdlyos természettudomdany (korabban természetismeret)
tanitas céljaira nem is készitenek atlaszokat?®.

Leegyszeriisitett, alapvetéen csak topogrdfiai tdjékozoddsra szolgdld atlaszlap részlete (forrds:
Féldrajzi atlasz dltaldnos iskoldsoknak, ujgenerdciés tankényvfejlesztés, 2016, pp. 24-25.)

Iskolai munkatérképek

A falitérképek és az atlaszok mellett a tanuldk tébbféle munkatérképet is haszndlnak a
foldrajzordkon. Kozulik a kontartérképek!' csak a terilet korvonalat, az eligazodas
megkonnyitése érdekében egyszerUsitett vizhaldzatat (és alkalmanként a taj és/vagy
orszaghatarokat, a foldrajzi fokhdldzatot) dbrazoljak. Arra valdk, hogy a tanuldk tartalommal
toltsék meg azokat a tanitasi 6ran vagy az otthoni munka soran. Féként a térképi ismeretek
megszilarditasa, a topografiai névanyag és a hozzd kapcsoldédd tartalom gyakorlasara,

10 Az Ujgeneracios taneszkozfejlesztési programban csak dltaldnos és kozépiskolas foldrajzi atlaszok késziiltek. Az altalanos
iskolai atlasz azonban nem tartalmazza a térképolvasast el6készits tartalmakat (amelyeket korabban részei voltak a
kornyezet- vagy természetismereti atlasznak).

11 A konturtérképeket helytelentil vaktérképeknek nevezik. Azért nem helyes ez az elnevezés, mert éppen az a jellemzgjik,
hogy minden lathatd rajtuk, csak nincsenek megnevezve.
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rendszerezésére, ellenérzésére alkalmasak. Példaul a tanuldknak meg kell neveznilk a
konturtérképen dabrazolt helyeket, hatdroldé tengereket vagy orszdgokat, folydkat; be kell
rajzolniuk a hegyvonulatokat, a nagytajak hatarait, a tanult varosok helyét, az asvanykincsek,
az iparagak térképjelét. llyen térképek leginkabb a munkafiizetekben vagy ellenérzélapokban
taldlhatok.

A Kdrpdt-medencevidék konturtérképe a nagytdjhatdrokkal (forrds: Féldrajzi
munkatérképek atlasza — Stiefel Eurocart, Budapest, 2003, 21. p.)

Oktatasi céllal hasznalt egyéb hagyomanyos térképek

A térképi informacidk valdsagszeri (haromdimenzids) elképzelését a dombortérképek
(dombormd-térképek) is segithetik. Kilénésen a térképpel vald ismerkedés kezdeti
id6szakaban (4—6. évfolyamon) fontos a hasznalatuk, ugyanis segitenek megértetni a
gyerekekkel a térkép és a valdsag kapcsolatat, a térképi dbrazolds lényegét. Alsé tagozatban a
segitségiikkel tanulhatjak meg az egyszer(i felszinformdk tartalmi jegyeit (pl. a hegy fogalmat,
a domb részeit). Kés6bb dombortérképekkel mutathatja be a természettudomany-tanar az
Osszetett felszinformdk (pl. a kozéphegység) jellemzGit, a rendszerint egylitt el6forduld
felszinformakat (pl. a jég altal formalt magashegység formakincsét), az egyes foldrajzi
jelenségek és formak kapcsolatat (pl. a karsztformakat), a lakdhely domborzati jellemzdit.
Egyltt szemlélhetik a tanuldk a felszini adottsagokat és a topografiai elhelyezkedést (pl.
Magyarorszag dombortérképén).

Azonban az iskolai foldrajztanitas soran a tanuléknak nemcsak az iskolai falitérképeken és az

atlasz térképein kell tudniuk eligazodni, hanem barmilyen térképen, hiszen a mindennapi
életben erre sziikségiik lehet — még ha nem is feltétleniil tudjak elképzelni a digitdlis vildgban
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— (pl. meg kell keresni a térképen a hallott féldrajzi helyet, meg kell ismerni a terepviszonyokat,
tervezni kell egy kiranduldsi Utvonalat). Ezért a fdldrajztanarnak mas tartalmu és
abrazoldsmaodu térképeket (pl. varostérképet, turistatérképet, kozlekedési utvonaltérképet,
idGjarasi térképet, tematikus térképvazlatot) és térkép-osszeallitasokat (pl. vilagatlaszt,
tematikus ismeretterjeszt6 atlaszokat) is meg kell ismertetnie velik az érak soran. Ezek
beszerzése és bemutatasa a didkok szamara a szaktanar feladata és felel6ssége.

A Badacsony és kérnyéke légi felvételek alapjdan késziilt dombortérképe
(Kiadta: Téth Agoston Térképészeti Intézet, Budapest, 1991)

Fontos, hogy a térképek ne csupan a messzi tajakra vigyék el a tanuldkat, hanem a kozeli,
ismertekre is. A lakéhely nagy méretaranyu térképének megfigyelése segithet érzékelni a
valosag és a térképi dbrazolas kozotti kapcsolatot. A valdsagbdl ismert tdjelemek (pl. egy
facsoport, a kerékparut, a jatszotér) felfedezése a térképen kézzelfoghatdva teszi a térképet
mint dbrdzoldsi mddszert a gyerekek szdmara. Emellett éiményt is jelent, igy felkeltheti a
kivancsisagukat e taneszkoz irant. A nagyobb terileteket bemutato térképek olvasasa kozben
mar nem szereznek ilyen élményeket. Ennek ellenére azért szikséges a kiilonboz6
méretaranyu térképek tanulmdnyozasa, hogy lassdk a méretarany és a részletgazdagsag, a

7y

valdsaghl abrazolas kapcsolatat.

3.3. A térkép helyes hasznalata és annak tanitasa

A falitérképhasznalat alapszabalyai

Foldrajzot eredményesen tanulni térkép nélkil nem lehet. Haszndlatanak megtanitdsa a
foldrajztanar feladata. Részben azzal tanitja, ahogyan haszndlja, részben pedig a szd szoros
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értelmében: megmutatja a vele valé banasmad fortélyait. A foldrajzéra alaphangulatat mar az
megadja, hogy falitérképek vannak a tanteremben. A szlinetrdl a terembe érkez6 tanuldk egy
sajatos foldrajzi kornyezetben taldljdk magukat, konnyebben rdhangolédnak a kovetkezd
Orara. Persze nem sokat ér a falitérkép, ha csupan l6g a falon. Minden lehetséges és sziikséges
helyzetben haszndlni kell az éra soran. Eredményes hasznalata érdekében néhdny dologra
kiemelten figyelni sziikséges.

e Atérképen mutatd személynek mindig a falitérkép mellé kell linia, hogy ne takarja és
ne arnyékolja el azt, a tanuldk ldssak a mutatandd helyet vagy annak kérnyezetét,
amihez éppen viszonyitani kell. Ugyanakkor testével az osztaly felé is kell fordulnia,
hogy térképmunka kdzben is kapcsolatot tudjon tartani a tanuldkkal.

e A mutaté személy ne dlljon tul kozel a térképhez, hogy atlathassa és konnyen
tdjékozodjon rajta.

A falitérképen végzett munka helyes és helytelen mdédja (foté: Makadi M.)

e Mindig mutatopalcaval mutatunk a térképen, hiszen az a kar meghosszabbitasa és
kozvetlenll a megfigyelend6 pontra irdnyitja a tanuldk figyelmét. Sokféle mutato-
palcat hasznalhatunk. Ha keskeny a vége, akkor pontszer(en is lehet vele mutatni, ha
szines, akkor jol kiemelkedik a térkép rajzolatabdl. Praktikus, ha teleszkdpos, hiszen az
kénnyen hordozhato és az igényeknek megfelel6en egyszerlien el6vehetd, elrakhatd.
Az iskolai oktatdsban nem javasolt lézeres mutatdpalcat (lézerpointert) vagy
prezentert!? hasznalni, mert az ugyan pontszer(ien mutat, de kevéssé irdnyitja a
tekintetet és balesetveszélyes is lehet.

12 A prezenter egy tavirdnyitd, aminek a segitségével diarél didara tudunk lépni a digitalis prezentacidban, a legtébbnek
lézermutatdja is van.
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e A tdjak és az orszdgok megmutatasakor nem a feliratukon hudzzuk végig a
mutatdpalcat, hanem a hatarvonalukon. Lehet6leg mindig északrdl indulva és az
Oramutato jarasaval egyezé iranyban haladunk korbe, sorban. (Ennek nincs tartalmi
jelent6sége, csupdn azt szeretné elérni, hogy kialakuljon a tanuldkban a mutatds
algoritmusa. A foldrajzban az észak a kiinduld irdny, tehat mindent onnan kezdiink, az
oramutatd jardsaval megegyez6 irany pedig az alapirany.) A folydk vonaldn az
eredetliktél a torkolatuk felé huzzuk végig a palcankat, hogy egyben a folyasiranyt is
jelezziik. Ha egy folyd eredete és/vagy torkolata nincs rajta a térképen, akkor a térkép
egyik keretét6l a masik keretéig kell kisérni a vizfolyast. Teleplilések megmutatdsakor
a mutatdpalca hegyét a varoskarikdra tesszik (nem foltszerlien mutatjuk, nem
korozink korilotte és nem a feliratdt mutatjuk).

Ezeket a szabdlyokat nemcsak a tanarnak kell betartania, hanem a tanuldkat is fokozatosan ra
kell szoktatnia, hiszen a falitérkép k6z6s munkaeszkoziik.

Az atlaszhasznalat tanitasa

A tanuldk foldrajzi ismeretszerzésének és -alkalmazasanak alapeszkdze az atlasz. Azonban
csak akkor valik munkaeszk6zzé, ha tudnak vele banni, ha képesek leolvasni a benne [évé
foldrajzi-kornyezeti informdacidkat. Akkor viszont szinte mindent eldrul, amit tudni kell. Ennek
alapfeltétele, hogy a tanuldk ismerjék az atlaszukat. Amikor Uj taneszkozként veszik a keziikbe,
sziikséges id6t szanni a kdzos atlapozdsara. Nézzék meg egyltt, hogy milyen részei vannak,
illetve beszéljék meg, hogy miért van az atlaszban jelmagyarazat, tartalomjegyzék, névmutato,
tajtérképek, és mikor, mire, hogyan lehet felhasznalni azokat! Az atlasznak célszerd mindig
nyitva lennie a foldrajzéran (kivéve, ha éppen topografiai ellen6rzés torténik) és az otthoni
tanuldsndl. Ez azért szikséges, hogy az elhangzd vagy olvasott topografiai fogalmakat a
tanulok gyorsan megkereshessék, valamint Osszevethessék a falitérkép és az atlaszlap
tartalmat, és szinte akaratlanul vizualisan régziljon a térbeli helyzet, a tartalom. Helytelen az
a gyakorlat, miszerint a pedagdgus becsukatja az atlaszt feleltetéskor, tanari magyarazatkor,
és csak az Ora egy-egy részletében engedi hasznalni. Az atlaszra és a tankdnyvre (mint két
klénb6z6 informacidhordozdra) altalaban egylitt van sziikség. Meg kell értetni a didkokkal,
hogy az otthoni tanulas is értelmetlen a térkép tanulmanyozasa nélkdl.

Amikor a tandr leolvastat valamit az atlasz térképérdl, kérje a tanuldktél, hogy hasznaljak a
jelmagyarazatot. Nem kell fejbél ismernilk a térképjeleket, annak nincs is értelme, mert
térképkiaddkként, térképenként kiilonboz6ek vagy éppen a falitérkép is masokat hasznal. Arra
kell megtanitani 6ket, hogy az adott térképlapon vagy kiadvanyban tudjdk, hol kell keresni,
hogyan kell gyorsan megtalalni a jelrendszert. Az a cél, hogy a térképrészlet tanulmanyozasa-
kor egy foldrajzi teret szemléljenek alfoldjeivel, hegyeivel, orszaghataraival, folydival,

.....

é16 emberek életét. A foldrajztanitas tehat azt szeretné elérni, hogy amikor a tanulok térképet
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néznek, valdszerd, haromdimenzids tajat lassanak a képzeletiikben. Ennek érdekében a tanar
a tanulokkal olvastassa le a térképrdl az informdcidkat, ne kdzoljon olyanokat, amelyek
kozvetlendl leolvashaték a térképrél! Ugyanakkor hasznos lehet, ha a foldrajztanar a t3j
térképe mellett bemutatja a tdj dombortérképét és egészének vagy egyes részleteinek
latképét (fényképét) és légi felvételét. A valdsag elképzelését segiti, ha a tanuldk (kilondsen a
fiatalabbak) fel is épithetik a tdjat a homokasztalon.

A topografiai, a domborzati és a kozigazgatasi térképekrdl elsésorban a topografiai tényeket,
az egyedifoldrajzi fogalmakat olvassak le a tanuldk. A féldrajztanarnak azonban az oknyomozé
és a problémamegoldd térképolvasds szintjére is el kell juttatnia a tanitvényait. Ezek igazi
munkaeszkozei a tematikus térképek (pl. évi csapadékmennyiség, a foldhasznositas madja,
népslrliség, gazdasagi fejlettség HDI alapjan). BGséges informacidtartalmukat szemléleti
térképolvasassal gydjthetik Ossze. Elemzésik viszont mar logikai térképolvasast (lasd a
kovetkez6 részben) igényel. A tanuldk a tandr iranyitasaval a térképi informdaciékbdl
kovetkeztetnek és 6sszehasonlitjak a kiilonb6z6 tartalmu térképeket. Mindezek célja a kutatds
az Ujabb és mélyebb foldrajzi-kérnyezeti kapcsolatok, dsszefliggések utan vagy a jelenlegi
folyamatok varhato kovetkezményeinek megallapitasa. logikai Uton vald kigondolasa.

3.4. A térképolvasas készsége és fejleszto eszkozei

Minden féldrajztanar azt szeretné elérni, hogy a tanuldknak valdsagh( képzeteik legyenek a
vilagnak olyan részeir6l is, ahol sohasem jartak és ahova valdszin(ileg sohasem jutnak el. A
helyes képzetek kialakuldasanak alapjat a térbeli (téri, vizualis) intelligencia adja, amely minden
olyan problémamegoldas sordn szikséges, igényli a targyak és rendszerek képi és téri
megjelenitését. Kifejl6dése érdekében mar az alsé tagozatos tanuldkkal térképvazlatot
rajzoltatnak a tanitok. Kés6bb a térben vald tajékozddasi képesség kialakitasanak egyik
kdozponti feladata a térképen és a térképpel vald tajékozodas képességének kialakitasa a
tanuldkban.

A térképolvasas el6készitéséhez hasznalt eszkozok és médszerek

A térképpel valé ismerkedést haromféle uton kozelitjiik meg az altalanos iskoldban. Mar az
alsé tagozatos kornyezetismeret 6érakon az alaprajzkészités és az aranyos kisebbités
feladatain keresztlil megismerik a gyerekek, hogyan lehet égitestiink felszinét kicsiben és
sikban abrazolni. Mivel a projekcié ekkor még nem értelmezhetd szamukra, csak azt prébaljuk
megértetni vellk, hogy a térkép a gomb alaku Fold felszinének sikban kiteritett dbrazolasa.
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Valdsagos térmodell felépitése alaprajz alapjdn (készitette: Mihdly Zs.,
a budapesti Lemhényi Dezsé Altaldnos Iskola 6. osztdlyos tanuldja)

Tandrszakosok naranccsal modellezik a gémbfelszin sikba valo kiteritését (foto: Makadi M.)

A masik Ut a valésagban tett séta atvonalanak lerajzoltatasa egyszer(i vonalakkal és jelekkel
(Gtvonalvazlat'?, menetvazlat'# készitése), és ennek gyakorlatilag a forditottja: eljutas egyik
helyrél a masikra Utvonalvazlat alapjan. A harmadik megkozelités pedig a foldrajzi fokhalozat
fel6l torténik 5-6. évfolyamon, ami joval nehezebb feladat az el6z6ekhez viszonyitva, mert a
megértéséhez szliikséges matematikai ismeretekkel ekkor még nem rendelkeznek a gyerekek.
A szélességi és hosszusagi korok szarmaztatdsa nem befogadhatd szamukra, igy a sakktabla, a
torpedojaték fel6l juthatunk el a keres6hdldézaton at a foldi koordindtarendszer vizudlis

modelljéig (nem a valds haldzatig!).

A térképi tartalom vizualizacidjat segiti a 10-12 éveseknél, ha a térképen lathaté alakzatokat
hasonlitjak ismert dolgokhoz. Orszagok, tajak teruletfoltjat, korvonalat targyakhoz hasonlitjak
(pl. Olaszorszdg csizmara, Romania aranyhalra emlékeztet), akkor asszociativ alapon
rogzilhetnek a térbeli fogalmak. Fontos 5. osztalyban a térképjelekkel valé ismerkedéskor
annak megbeszélése, hogy miért az éppen az a jele az egyes dasvanykincseknek vagy
iparagaknak egy adott jelrendszerben, ezek felismerése szintén a vizualis asszocidcién

13 Utvonalvazlat: olyan térképvazlatszer( brazolds, amely a bejart vagy bejarandé ttvonalat és a kdzben belathaté terilet
Iényeges, Utbaigazitd pontjait tlinteti fel.

14 Menetvazlat: olyan térképvazlatszer(i dbrazolds, amely a bejart vagy bejarandé terilet egészét abrazolja, de csak azokat a
pontokat, objektumokat tlinteti fel, amelyek az eligazodas, az adott terepi cél szempontjabdl fontosak.
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alapszik. A kontinensek, orszagok térképi felismerését az is segitheti, ha a tanulék megtanuljak
egyszerU vonalakkal lerajzolni az olykor bonyolultnak t(in6 hatarvonalukat.

Franciaorszdg, Szerbia, Nagy-Britannia (forrds)

Térképjelek és szarmazdsuk példdi (szerk. Makadi M.)

Az el6z6ekben mar esett szé arrdél, hogy a dombortérképek miként hidaljak at azt a szemléleti
problémat, hogy a térkép a felszint csak sikba kiteritve, és nem térben abrazolja. Azokhoz
hasonldan a dombormiivek (domborzati modellek) is harom dimenziéban mutatjdk a
felszinformakat, ugy lattatjak, mintha repiil6géprdl néznénk a tajra. Altaldban nem tényleges,
hanem képzeletbeli tajakat dbrazolnak tipikus felszini vondsaik, formakincsik alapjan. (Pl. a
jég altal formalt magashegység modelljén szemlélhetd a gleccservolgy és a karfllke mellett a
héhatar, a kiilonbo6z6 tipusu gleccserek éppugy, mint a kéfolyds, a vizesés vagy a havasi rét.)

Mivel fontos, hogy a tanuldk a felszin jellemzéit a szerkezettel 6sszefliggésben ismerjék meg,
a dombormiivek egy része nemcsak a felszint mutatja, hanem szétszedhet6 elemeik
keresztmetszetén feltdrul a domborzati formdk szerkezete, kézettani felépitése vagy mas
jellegzetessége is. (Példaul a mészk6hegység modelljén lathaté a cseppkébarlang és a felszin
alatti vizek utja, a rétegvulkan modelljén a bels6 szerkezete.) A domborzati formakat nem elég
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felismernilik és jellemeznilk a tanuldknak, at kell Iatniuk a tdrsadalommal valé kapcsolatukat:
milyen lehet&séget kindlnak a letelepedéshez, a kdzlekedéshez, a gazdasagi tevékenységek-
hez, illetve hogyan hat rajuk az ember, miként alakitja at a formaikat. Ennek érdekében a
dombormidvek a kozlekedési halézatot, a telepliléseket, esetleg a gazdasagi objektumokat is
feltiintetik térképszer(i abrazolassal. A térkép és a valdsdg kozotti kapcsolatteremtést
megkdnnyiti, ha a modellek szinezése a domborzati térképek szinkulcsaval megegyezé.

Terepmodell a multbdl: a kézépiskolai féldrajztanitdshoz késziilt dombormdiisorozat
(Készitette: TANERT, Budapest, 1986)

A dombormdvek segitségével a tanar statikusan mutathatja be a felszin altaldnos jellemzGit.
Masfajta, maradanddbb ismeretet szerezhetnek a gyerekek, ha maguk készitenek
dombormiiveket: homokbdl, sdkerdmidbdl, gyurmabdl formazzak vagy habszivacsbdl
faragjak. llyenkor jobban érzékelik a sik- és a térbeli dbrazolas, masként a térkép és a valdsag
kapcsolatat. Ha a tanar a szintvonalas térképi dbrazolds lényegét akarja érzékeltetni a
kozépiskolasokkal, akkor inkdbb hulldmkartonbdl, hungarocell-lapokbdl készittessen
domborzati modellt, vagy homokasztalon teremtsen kapcsolatot a domborzat, annak
felGlnézeti képe és szintvonalas abrazoldsa kozott. A szintvonalas térképet szamitogépes
szoftver segitségével is térbelivé tudja tenni, s6t — ha sziikséges — tetszés szerint torzithatja is.
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K6zéphegység hdromdimenzios domborzati modellje ~ K6zéphegységi tajmodell sokeramidbdl (készitették:
hullémpapirbdl rétegvonalas térkép alapjdn (forrds: ~ Merka A. és Sz6llGsi-Kustdn T. a Budapesti Lemhényi

Koves J. — Siké A. 1980. 185. p.) Dezsé Altaldnos Iskola 6. osztdlyos tanuldi)

.

Terepdomborzat 6sszevetése a szintvonalas dbrdzoldssal
homokasztalon (foté: Makadi M.)

Digitdlis domborzati modell (forrds: Telbisz T. — Székely B. — Timdr G. 2013)
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A kiterjesztett val6sag’® technoldgia is segitségul hivhatd a szintvonalas térképi dbrazolas és a
térszer( vizudlis megjelenés kozotti kapcsolatteremtésben. Van olyan okoseszk6z6s alkalma-
zas (pl. LandscapAR'®), amely segitségével 5Snmagdban visszatérd gérbe vonalak, tehat példaul
szintvonalak rajza 3D-s domborzati képpé alakithatd.

/ 2 @)

p—

Ny 2

Please wait.

Domborzati kép készitése izovonalakbdl AR technoldgidval okostelefonnal (képernyéfelvételek)

Az Osszetett, bonyolult féldrajzi kornyezet konnyebben megfigyelhet6, ha egyes elemeit
kiemeljlk és leegyszer(sitjik. Ennek egyik mddja, hogy nem egy-egy konkrét targyat, teriiletet
mutatunk be a tanuldknak, hanem inkdbb statikus modelleken (maketteken) szemléltetjiik
azokat. Segitségiikkel megismertethet6k alaki tulajdonsagaik, altalanosithatjuk, azaz
kiemelhetjik a hasonld helyek, targyak alapvetd jellemz8it. A makettek mindig hasonlitanak a
valdsagra, de egyik elemét sem mutatjdk pontosan. Egyesek kisebbek a valdsagnal, hiszen
aranyos kisebbitéssel késziiltek (pl. a Hold vagy a rétegvulkani kup, a duzzasztdm(i, a hajézsilip,
a varosszerkezet és az oazis makettje, a felszin alatti vizek elhelyezkedésének bemutatasa
Uvegkadban). Mdasok nagyobbak, a konnyebb megfigyelhetéség érdekében felnagyitva
abrazoljak a valdsagot (pl. egy asvany kristalyszerkezeti makettje). A statikus modellek
hasznalata segiti a tanuldkat a felépités és az elhelyezkedés megismerésében, a térbeli
Osszefliggések felfedezésében, a felépités és a miikodés kdzotti kapcsolatok értelmezésében.

A tanuldk szamara még értékesebb lehetdséget nyujtanak a digitalis homokozok. Ezek olyan
kiterjesztett valdsag alkalmazasok, amelyek szenzora feltérképezi a homokasztalon kialakitott
felszint, a szoftver kiszamitja a szintvonalak helyzetét és a szamitégéphez kapcsolt projektor
kivetiti a szintvonalakat és a domborzati szinezést a homok felszinére. A homokfelszinen
létrehozott barmilyen valtoztatdst (pl. magassagmaodositas, volgybevagas, té vizmennyiségé-
nek tulcsorduldsa) azonnal kdvet a program, és Ujrarajzolja, Ujraszinezi a modellt.

15 Kiterjesztett valdsag (angolul augmented reality), azaz AR: a valddi vilag és a virtualis tér 6sszemosasabadl létrejott
abrazolasi technika.
16 ElérhetGsége: https://play.google.com/store/apps/details?id=de.berlin.reality.augmented.landscapar
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Hegymodell egy digitdlis homokozdban (képernydfelvétel, forrds)

Tulajdonképpen a dombormtlivek, a dombortérképek és a foldgoémbok is statikus modellek. A
foldgomb a legeszményibb térkép. A Fold aranyosan kisebbitett masa, amely torzitas nélkdil
abrazolja a foldfelszin nagy egységeit: a foldrészeket és az 6cednokat. A teriletek alakja,
aranya, egymadshoz viszonyitott helyzete valésaghd, rajzolata tdvolsag-, teriilet- és szogtarto,
tehat a foldgomb — a térképpel szemben — pontos mérésre is hasznalhaté. El6nyeinél fogva
gyakran sziikséges hasznalni a foldrajzérakon a térkép mellett vagy azzal egyiitt. Els6dlegesen
ez a taneszkdz alkalmas a foldrajzi fokhalézat szemléltetésére. Ezért a szélességi és a
hosszusagi korok térképen valé megkeresését meg kell el6znie a foldgombon vald
megfigyelésiknek, hogy a tanulék konnyebben megértsék a gombon elfoglalt és az egymdshoz
viszonyitott helyzetliiket. A foldrajzi fokhaldzat értelmezésének gyakorldsara kivaléan
haszndlhaté a gémbi geometria tanitdsdhoz késziilt rajzgébmb?'’ vagy egy tablafestékkel
lefestett foldgomb is.

A féldrajzi fokhdlézat gyakorldsa rajzgémbén és konturvonalas féldgémbén (foté: Makadi M.)

17 A Lénart-féle rajzgomb: https://gombigeometria.eoldal.hu/cikkek/a-lenart-fele-rajzgomb/
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Tulajdonképpen a térkép dbrazolasmaddja nem is érthet6 meg a foldgdomb ismerete nélkil. A
legelemibb foldrajzi ismeret, azaz az sem, hogy merre van a térképen az északi irany. Ezen tul
a Fold-modellre szamos, a tanuldk szamara nehezen elképzelhet6 csillagaszati foldrajzi (pl. a
Foldtengely ferdesége, a forgds soran fellép6 eltérit6 erd érvényesilése), lemeztektonikai
folyamat (pl. kontinensvandorlas), valamint a globadlis nagysdgrend szemléltetése érdekében
is szlikség van. A foldrajztanitasban alkalmazott foldgoémbok nagyméretl valtozata a
bemutato (demonstrdcids) foldgomb, amelyet elsésorban a tanar haszndl. Kisméret(i parja a
tanuloéi foldgomb, amelyet f6ként egyéni vagy paros munka sordn lehet sikeresen hasznalni.
A topografiai tudas fejlesztéséhez pedig konturvonalas foldgomboét is készitenek. A
foldrajztanulashoz a Fold bels6 szerkezetét is abrazold szétszedhet6 foldgombok is késziiltek,
a kisebb gyerekek pedig interaktiv foldgombokon ismerhetik meg a foldi jelenségek terileti
Osszefliggéseit a kiterjesztett valdsag technolégia felhasznaldsaval.
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Interaktiv féldgémb és applikdcidja (Neobear, forrds)
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Mérések a térképen és a foldgombon

Mint ahogyan mar sz6 volt rdla, a térképpel valé ismerkedés egyik Utja az alaprajzkészitésbdl
kiindulva a kisebbités (és nagyobbitas) értelmezésén at vezet. A tanuldk mar az 5. osztalyos
természettudomany tanuldsa soran megismerik a méretarany fogalmat és azon keresztil a
kisebbités mértékének a kiszamitdsi madjat. Ezt kovet6en megismerkednek a térképen lévé
grafikus eszkozzel, a vonalas aranymértékkel (mértékléccel), és megtanuljak, hogyan lehet azt
tavolsagmeghatarozasra haszndlni. Ehhez papirszalagot, vonalzét vagy fonalat haszndlnak
kiilonb6z6 méretaranyu térképeken. Fontos megjegyezniink, hogy a térképeken tavolsagot
csak a technika elsajatitdsa érdekében végeztetiink a gyerekekkel, hiszen az iskolai térképeken
nem kapunk realis eredményeket, mert vetiiletei nem tavolsdgtartdk. Tulajdonképpen csak a
hosszusagi korok és az Egyenlit6 mentén, gombfelszinen, tehat a foldgombon
végeztethetnénk ilyen mérési, szamitasi feldatokat. (Megjegyezzik, hogy a foldgombdkon
altaldban nincs vonalas aranymérték, igy a gombfelszinen lemért tavolsag értékét 6ssze kell
vetni a vonalzd beosztasdaval, és csak szamitassal tudjuk meghatarozni a valds tavolsagot.) E
mérési modszerek megtanuldsa nem valthatd ki a tavolsagok digitdlis térképekrdl vald
kozvetlen leolvasasaval, azt ekkor csak a manualis mérések ellen6rzésére javasolt hasznalni.
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Gorbe vonal menti tavolsagmérés térképen fonallal (foto: Makddi M.)
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Tdvolsagmérés féldgémbén hosszusdgi kér mentén papirszalaggal
(foto: Makddi M.)

A térképolvasasi képesség szintjei

A térképolvasads képessége magatol nem alakul ki, csak tudatos fejleszté tevékenység

eredménye lehet. A térképi tartalmak feltarasanak, azaz a térképolvasasnak harom szintje

(fokozata) van, amelyek az életkori sajatossagokhoz kotott fokozatos fejlesztések soran
alakulhatnak ki.

1.

szint — szemléleti térképolvasas

A tanuldk leolvassak a térképrdl a vildgtajak ismeretében a jel- és szinkulcs, a feliratok
segitségével azt, amit latnak, amit azon feltlintettek. Arra keresik a valaszt, hogy mi hol
van, illetve a foldrajzi objektumok milyen terileti viszonyban 4allnak egymassal.
Leggyakoribb kérdései a mi, a hol, a milyen és a mennyi (pl. Hol fekszik? Mi hatarolja?
Melyik iranyban van? Milyen magas? Mely iparag jellemz6? Mennyi a lélekszama?). A
tanuldk a leolvasds soran szavakkal leirjdk a kérdezett hely fekvését, a jelenség helyét,
elmondjak teriileti 6sszefliggéseit és megmutatjdk a helyet a térképen. A térképolvasdsnak
ez az elemi szintje sem mechanikus tevékenységeken alapszik, hanem alkalmazason,
hiszen a tanuldknak mindig mas helyzetben kell haszndlniuk térképi tdjékozddasi
ismereteiket és a jelkulcsot (pl. falitérképen és az atlasz térképén), mas terileten (pl.
kiilonb6z6 foldrészeken, régidkban, tajakon), mas tipusu (pl. domborzati, kézigazgatasi,
tematikus; sik vagy 3D-s megjelenésii) és méretaranyu térképen.

Itt jegyezzilk meg, hogy ennek a térképolvasasi szintnek megfelel6 leolvasasok
hagyomanyosan azzal kezdédtek, hogy az iskolai térképeken a térkép fels6 széle jeldli az
észak irdnyt. Azonban ez a tény is Uj megvilagitdsban kerdilt azéta, hogy mar a foldrajzi
ismeretszerzés alapszakaszdban nem csak iskolai hasznalatra késziilt térképekkel kell
megismerkednilk a tanuldknak. Elsésorban arra kell szoktatni 6ket, hogy az északi irdany
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2.

3.

jelolésére figyeljenek, mert ez térképenként valtozd, és kilénodsen fontos az interaktiv
térképeken, hiszen azok egyik lényege, hogy térben elforgathaték.

szemléleti térképolvasas

logikai térképolvasas
kédolds g po
szimbélum komplex térképolvasas
asszociacié tovabbgondolas =l
tényfeltiras analogikus téri gondolkodds
kovetkeztetések problémafeltiras
problémamegoldas

ke mee  tsees

A térképolvasds szintjei (szerk. Makddi M. 2015)

szint — logikai térképolvasas (masként okfejt6 vagy kdvetkeztetd térképolvasas)

A tanuldk nemcsak leolvassak a térképrdl, amit azon abrazoltak, hanem a latottakat
tovabbgondoljak, azokbdl kovetkeztetéseket vonnak le. Ahhoz, hogy ezt megtehessék,
jartasnak kell lennilik a szemléleti térképolvasasban. S6t megfelel elGismeretekkel kell
rendelkeznilik, mashol szerzett ismereteiket kell alkalmazniuk egy Uj helyzetben. Tehat a
térképolvasdsnak ezen a szintjén az analogikus kovetkeztetésnek van kiemelt szerepe
(ami azon alapszik, hogy hasonlé el6zményeknek hasonlé kovetkezményei vannak).
Leggyakoribb kérdései a miért és a hogyan (pl. Miért valtozik az éghajlat nyugatrdl kelet
felé haladva a valdodi mérsékelt 6vben? Hogyan valtozik a természetfoldrajzi
kornyezet...?). A tanuldk a leolvasds utdn megindokoljak a térképen lathatd tényeket,
feltarjak és megfogalmazzdk a foldrajzi-kdrnyezeti jelenségek kozotti osszefliggéseket és
kolcsonhatdsokat.

szint — komplex térképolvasas

A tanuldk képzeletbeli vagy valds utazast tesznek a térkép vagy térképek segitségével
kozvetlen tandri iranyitas nélkll. Egy problémara keresik a vdlaszt (pl. egy egyszer(
feladat: Utazzatok képzeletben kerékparral a Mez6foldrél a Kéros—Maros kozére!
Gydjtsétek Ossze azokat a nehézségeket, amelyekre fel kell készliln6tok az utazas el6tt?).
A vdlaszhoz vezetd utat nekik kell megtalalniuk: megkeresnilik a megfeleld térképlapokat
az atlaszban, informacidkat gydjteni a térképekrdl, azokbdl kovetkeztetéseket levonni, és
végil megvalaszolni a problémat. A térképolvasasnak e legmagasabb szintje feltételezi a
szemléleti térképolvasas készségét és legaldbb jartassagot a logikai térképolvasasban.
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Gondolkoddsi miiveletsor a térképolvasds sordn (szerk. Makdadi M.)

A térképolvasas gondolkoddsi m(iveletek meghatdrozott sorrendben valé végzését kivanja,
mondhatjuk algoritmikus cselekvés. A térképpel 6sszefligg6 természettudomany- (természet-
ismeret-) és foldrajzérai tevékenységek a tanuldk térképen vald eligazodasi készségét kivanjak
megalapozni és fejleszteni. Az 5-6. évfolyamon a szemléleti térképolvasds jartassag szintl
elsajatitasa a cél (féként domborzati térképekrél és foldgombaokrél olvasnak a diakok). A 7-8.
osztalyban mdr a logikai térképolvasdsban kell jartassagot szerezni, mikdzben szemléleti
térképolvasasuk a készség szintjére fejlédik (pl. kilonb6z6 tartalmu, méretaranyld és
abrazolasmodu térképeket olvasnak, térképeket és mdiholdfelvételeket vetnek 0ssze
egymassal). Vagyis ebben az id6szakban a térkép elsGsorban az informaciéforras szerepét tolti
be. A kozépiskoldban a térképhaszndlat f6ként a foldrajzi-kdrnyezeti gondolkodads fejlesztését
szolgalja. A tematikus térképek 6sszehasonlité elemzése a logikai térképolvasas készségét
fejlesztheti ki minden tanuléban.

3.5. Interaktiv tanulas digitalis térképhasznalattal

A digitalis technoldgiak fejl6désével a foldrajzoktatasban is Uj tartalmak és eszk6zok jelentek
meg. A tantervekben mar megfogalmazddik a digitalis térképek hasznalatara valo felkészités
igénye. A foldrajztanitasi-tanuldsi folyamat tudatosan épit a digitalis térképek, a térinforma-
tikai szoftverek alkalmazasara, az azokkal vald tartalmi elemzésekre. Az atlaszok, a papiralapu
térképek mellett (hangsulyosan mellett, nem helyett!) felértékel6dott a digitalis térképek mint
munkaeszkdzok szerepe. A digitdlis térképek az abrazolt terileten talalhaté objektumok
jellemz8 adatait tartalmazé adatbazisok!® (Szepes A. 2010), amelyeket persze leforditanak
analoég térképekre és azokon, térképszerlen szemlélhetjik.

18 Az oktatasban hasznalt digitalis térképek vektoros térképek, amelyek minden egyes, a térképen abrazolt objektum
minden toréspontjanak koordinatajat taroljak, majd leirjak, hogy az egyes térképi elemek mely pontokat hasznaljak fel,
kotik 6ssze.
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Mdr az altalanos iskolai foldrajztanitasban a tanuldknak tudniuk kell helyet és utvonalat
keresni digitalis térképeken. Ennek eszkozei alapvetéen Google alkalmazdsok, amelyek
segitségével az egész bolygdnk bejarhatd. A Google Maps-on’® a helynévnek a keresébe vald
beirdsa utdn a térkép a helyre ugrik, s6t még képeket is mutat a tanuldknak az adott helyrél.
A tér valés képzetnek megfelel6 megjelenitése a 3D nézettel, valamint a jel6l6 emberkének a
helyre vald leszurasat koveté koriilnézéssel valdésulhat meg. Természetesen ez funkcid a
vizualis keresésben is segithet, példaul ismert objektum képi beazonositasaval. A Google
Utcakép alkalmazdssal nevezetességeket (pl. vilagordkség helyszineket, turista latvanyossa-
gokat, muzeumokat, intézményeket), masok altal készitett és feltdltott utcaképeket és az
allasponton vald teljes korbenézésre alkalmas (360 fokos) videdkat is meg tudnak nézni a
tanuldk. (Ezen tul maguk is feldlthetnek a felliletre sajat készités( fotdkat, videdkat.)
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A Google Maps 3D-s miiholdkép nézete és a kériiltekintés képei (képernydkép)

19 Elérhet@sége: https://www.google.com/maps/
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A Google Maps térképeinek és miholdképeinek jobb alsé szegélyén van vonalas aranymérték,
aminek a segitségével a tanuldk nemcsak képek alapjan jellemezhetik a helyeket,
objektumokat, hanem a méretiiket, a szomszédos objektumoktdl, helyektél valé tavolsagukat
is meg tudjak hatarozni. A térképi helyek digitalis térképen vald megjelenitése csak akkor
segitheti a térbeli tdjékozodas készségének fejlodését, ha az adott pont helyzetét is
megfigyelik a tanuldk. A zoom funkcié segitségével fokozatosan tagitsdk a teret mindaddig,
amig meg nem tudjak fogalmazni a hely fekvését! Célszer(i a beazonositott pont — legyen az
épitmény, utca, teleplilés, orszag stb. —helyét egyre nagyobb térbeli fogalmakhoz viszonyitani
(pl. Lajos kutja — Corvin tér —» F6 utca — a Lanchid és a Batthyany tér kozott — Vizivaros —»
Buda —> Budapest).

A helykeresés a gyakorlati életben gyakran kapcsolédik 6ssze azzal, hogy megnézzik, hogyan
tudunk eljutni oda az alldspontunkrdl (otthonrdl, az iskoldbdl stb.). Ezért célszerl a tanitasi
folyamatban is 6sszekapcsolni ezeket a tevékenységeket. Az Utvonaltervezés funkciogomb
segitségével beirhatjak a tanuldk a kiindulasi és a célallomas nevét, valamint kivalaszthatjak a
kozlekedési modot (tomegkozlekedéssel, autdval, kerékparral, gyalogosan). A program 4altal
igy kirajzolt utvonalnak megint foldrajzi, térbeli értelmet kell adni. Ez jelentheti azt, hogy a
tanuldk megfogalmazzak a kirajzolt Utvonal egészének vagy az egyes szakaszainak az irdnyat,
vagy azokat a pontokat, ahol jelent8s iranyvaltas torténik, tehat példaul figyelni kell, hogy a
valésagban hol kell letérni, lekanyarodni. Erdemes az Gtvonalat memorizéltatni is, példaul Ggy,
hogy a 3D funkcidt hasznalva virtudlisan bejarjuk az utvonalat. ElGbb az egészét, majd
lassabban megismételve, szakaszonként, helyenként belenagyitva a térképbe azért, hogy
szemigyre vehet6k legyenek a lényeges pontok, rogziljon azok téri képe.

A Google Earth?°-ben — ahogyan magat hirdeti, a vilag legrészletesebb féldgémbjén — arra is
van lehet6ség, hogy a meglatogatott helyszineket adbrazold képeslapot allitsanak Gssze a
tanulok. Mivel az Utvonalaknak csak tdvolsagokkal és a bejarashoz sziikséges id6vel egylitt van
értelmik a mindennapi életben, ezzel is foglalkozni sziikséges a digitalis utvonaltérképekkel
kapcsolatban. Tavolsagot mérni itt nem kell, csupan leolvasni.

Erdemes sszehasonlitaniuk a tanuldknak a kiilénbozé kozlekedési eszkdzzel vald utazas
tavolsag- és id6adatait, és megbeszélni azok eltérésének az okait. Ehhez a MapPedometer?!
alkalmazas is jol hasznalhato. Segitséglikkel megfigyelhet6k a bejart Utvonal terepviszonyai is.
A program megrajzolja a terepvonal keresztmetszetét, domborzati profiljat. Hasznalatat
kovetben feltétlenlil azonositsak be a tanuldk a terepmetszet jellegzetes pontjait a térképi
pontokkal. Erdemes ezeket a pontokat roviden jellemezni (csak jelz6kkel vagy révid
leirasokkal), majd megkeresni a fényképiiket a Google Maps-ben. igy valhat valdszer(ivé a
tanulok szamadra a digitalis térképen tett utazas.

20 ElérhetBsége: https://www.google.com/intl/hu/earth/
21 ElérhetBsége: https://www.mappedometer.com
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Kerékpdrral bejdrt utvonal és terepvonala, Budapest Széll Kdlmdn tér és az Astoria kézott (képernybkép, szerk.
Makddi M. MapPedometer alkalmazdssal)

A kozépiskolasok kilonbozd céloknak (pl. leggyorsabb, legkényelmesebb, legtdbb latnivalot
kinald eljutdsi lehet6ség) és feltételeknek (pl. kozlekedési eszkoz tipusa, id6jarasi helyzet, a
részvevlk célcsoportja) megfelel6 alternativ utvonaltervezéseket is végezzenek. Ehhez a
Google Tour Builder?? internetes alkalmazast is hasznédlhatjdk. Nemcsak bejelélhetik a
megtekinteni kivant helyszineket, hanem ahhoz képeket és tudnivaldkat is tudnak csatolni,
amit kiegészithetnek az id6beosztas és a koltségvetés kiszamitasaval is. Az EI6 F6ld?3 GPS-alapu
utvonaltervezd applikacidéval a 360°-0s korbenézés lehet6sége mellett él6 videdképek is
megtekinthet6k az Gtvonalba es6 egyes helyszinekrdl. Tehat a didkok konnyen odaképzelhetik
magunkat, részei lehetnek a tajnak, szemlélhetik mit csindlnak, hogyan élnek ott az emberek,
tehat a foldrajzi helyek nem holt térképrészletek, hanem megelevenednek. Ez a funkcid
klénosen a regionalis foldrajzi témak tandrai feldolgozasat teheti él6vé, ezaltal konnyebben
elképzelhet6vé a tanuldk szamara.

A digitalis térképek egyik lényeges sajatossaga a hagyomanyos térképekkel szemben a 3D-s
megjelenités és az animalas lehet8sége. Haszndlatuk a féldrajztanitasban motivald lehet a
tanuldk szamara a megszokottnal latvanyosabb, plasztikusabb abrazolas kovetkeztében.
Elforgathatdsaguk miatt egyes részleteik, kiemelt elemeik (pl. domborzati elemei, varosai,
tematikus térképeinek diagramjai) , koérbejarhatok”, ami megkonnyiti a térképi informacio-
leolvasast és a tényekbdl vald kovetkeztetések levonasat. Haszndlatuk soran a tanuldk
kevesebb elvonatkozast, képzeletbeli téri leképezést végeznek, mondhatnank, kevesebbet kell
dolgozniuk az informacidkért. Ugyanakkor segitségiikkel élményszerlien ,bejarhatjak” és
felfedezhetik a teret. Ezért a foldrajztanitasban a 2D-s és a 3D-s térképek parhuzamos,
egylttes hasznalatdra van sziikség.

22 ElérhetGsége: https://tourbuilder.withgoogle.com
2 ElérhetGsége: https://play.google.com/store/apps/details?id=liveearthmap.liveearthcam.livestreetview&hl=hu

119


https://tourbuilder.withgoogle.com/
https://play.google.com/store/apps/details?id=liveearthmap.liveearthcam.livestreetview&hl=hu

Interaktiv 3D-s tematikus térkép (szerk. Zsoldi K., képernyéfelvétel, forrds)

Kulcsfogalmak
térkép, iskolai térkép, falitérkép, atlasz, digitalis atlasz, digitalis térkép, tematikus térkép,
dombortérkép, 3D térkép, szemléleti térképolvasas, logikai térképolvasas, komplex

térképolvasas, térképolvasasi képesség
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FOLDRAJZTANITAS
VIZUALIS ALAPOKON

Ebben a fejezetben a szemlél6dést el6segité taneszkdozokkel ismerkedhet meg, amelyeket
korabban szemléltetd eszkozokként foglaltak 6ssze. Mivel a tanulast cselekvd, tevékeny-
ségeken alapuld tudasszerzésként értelmezzik, a szemléltetésnek mint tanari tevékenységnek
a kordbbi értelmezésben mar alig van helye a tanitasi folyamatban. Elsésorban azt mutatjuk
be, hogy a hagyomdnyos vizudlis megismerésben segit6 taneszkdzok kozil melyeket
hasznaljuk még mindig a tanitasi-tanulasi folyamatban, s azok milyen régi és Uj funkcidkat
toltenek be.

1. A SZEMLELODES SZEREPE A TANULASI FOLYAMATBAN

1.1. Szemléltetés vagy szemlélédés?

A tanulok csak akkor szerezhetnek valdsagh(l képzeteket a vildgrél, ha targyait, jelenségeit
minél sokoldalubban megtapasztalhatjak, szemlélhetik. Az iskolai oktatasban hagyomanyosan
szemlélédéssel szereznek érzéki benyomasokat a foldrajzi kérnyezetrdl, annak targyairdl,
jelenségeirdl, folyamatairdl. Ekdzben ismerik fel a valdsagh( és helyes fogalomalkotashoz is
sziikséges Osszefliggéseket. A szemlél6dés soran torténd spontdn és céltudatos megfigyelések
segitik 6ket abban, hogy megismerjék a helyek, a tények, a folyamatok és a jelenségek
lényeges tartalmi jegyeit, hogy értelmezzék és Osszekapcsoljak azokat, azaz hogy azon
keresztiil gondolkodjanak. A tanuldk szemlélédnek, a tanar pedig szemléltetéssel biztositja
annak a feltételeit. A szemléltetés egy olyan oktatasi eljards, amely a megismerést a
tapasztaldsra épiti, a szemléletesség elvét a gyakorlatban alkalmazza.
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A valésag megfigyelése vagy (a valésag hidnydban) a szemléltets eszkdzok hasznalata teszi
lehet6vé az érzéki észlelést, ezzel elGsegiti:
e tartalmi szempontbdl:

- apontos és valdsagh( foldrajzi-kornyezeti képzetek kialakulasat;

- atényismeretek kozvetitésével a hatarozott fogalomalkotast;

- atargyak, jelenségek osszefliggéseinek, torvényszerliségeinek feltarasat;

- amegalapozott altalanositast;

e pszicholdgiai szempontbdl: az éiményszerd tanuldsi folyamatot, a befogadashoz és a
gondolkodashoz sziikséges pozitiv érzelmi allapot kialakulasat, fenntartdsat;
o didaktikai szempontbdl:

- azismeretek bevésését, rogzitését, megszilarditasat, rendszerezését és ellendr-
zését (vagyis a szemléltetésnek mindegyik didaktikai mozzanatban nélkiilozhe-
tetlen szerepe van);

- az 6nallo és az aktiv tevékenységekre épull6 ismeretszerzést.

Az egyes érzékszervekhez két6dé érzékelés szerepe a megismerésben
(szerk. Makddi M. 2015)

1.2. A foldrajzi szemléltetés alapelvei, szempontjai

Mivel a szemléltetés és a szemlél6dés ugyanannak a dolognak kétféle nézépontja, a tanar és
a tanitvanyok kozos munkajat feltételezi. A tandr valamit bemutat és kdzben iranyitja a didkok
tevékenységét, 6k pedig megfigyeléseket végeznek, vizsgalddnak, gondolkodnak, amire
alapozva, azokhoz kapcsoldodva kiilonféle gyakorlati és elméleti feladatokat oldanak meg. A
szemléltetés nem célja a tanitasnak, hanem az egyik nélkiilozhetetlen lehet6sége. Sohasem
onmagaért torténik, hanem szervesen beleépiil a tanitasi-tanulasi folyamatba. Nem az a jé
tanar, aki minden fogalmat, jelenséget, folyamatot szemléltet, ugyanis a tul sok bemutatds
kioltja a tanuldk kivancsisagat, a felfedezés 6romét és megsporoltatja a valdsag elképzelését.
Persze vannak dolgok, amiket a tanuldk elé kell tarni. A megfelelé szemléltetési (bemutatasi
és megfigyelési) mod kivalasztasa a tanar feladata. El kell dontenie, hogy az adott téma
feldolgozasat melyik mddszer segiti el6 leginkdbb. Az egyes érzékszerveknek a megismerésben
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bet6ltott szerepét, valamint a tanuldk érdekl6dését, figyelmik tartdssagat, képességeik
szintjét nem hagyhatja figyelmen kivdl.

A tanarnak a bemutatds soran is kovetnie szilkséges a jellemzGség elvét. Mindig a foldrajzi
szempontbdl Iényegest, sajatost célszerli szemléltetnie. (Példaul Eszak-Amerika felszinének
megismertetésekor a belfoldi jégtakard felszinformald szerepét feltétlenil szemléltetnie kell
magyarazod rajzzal, képsorozattal stb., de a dombvidékek — noha vannak a foldrészen —
bemutatasa nélkiilozhetd.) A jellemz6ség elve azonban azt is jelenti, hogy a bemutatott dolgot
a legjellemzébb példakkal kell szemléltetni.

A vildg a maga Osszetettségében hat a gyermekekre az iskoldn kiviil. Ezt a hatasrendszert kell
afoldrajzéranis ,,utanozni”, hogy a tapasztalas valdsagszer(ilegyen. Ennek érdekében célszer(
a tanulék minél tobb érzékszervét foglalkoztatni. Ezt elérheti a tanar Ugy, hogy egyid6ben
tobbféle érzékelésre ad lehet6séget (pl. egy orszdg tarsadalomfdldrajzi jellegzetességeit
animalt videdanyag felhasznalasaval ismerteti meg). Azonban nem kell mindig minden
érzékszervet haszndltatni. Mivel a tananyagban az ismeretek egymadsra épilé rendszert
képeznek, fokozatosan is megvaldsithatd a tobbféle érzékelés. Ugyanazt a dolgot, jelenséget
egyszer egyik, maskor masik médon mutathatja be. (Példaul a gy(lirthegységet 5. osztdlyban
homokasztalon modellezik a tanuldk, 6. osztdlyban a Karpatok példdjan tablai rajzon,
magyarazattal kisérve mutatja be a tandr a jellemzdé formait. 7. osztdlyban kialakuldsanak
folyamatat lattatja videdfilm segitségével a kiilonb6z6 kontinensek példan. 9. évfolyamon
pedig digitalis animacidkkal tarhatja a tanulok elé a gylrthegységek kiilonb6z6
lemeztektonikai helyzeteknek megfelelé keletkezési tipusait.) A bemutatdst ugy kell
szerveznie, hogy minden tanuld megfelel6en érzékelhesse. Ez jelenti egyfeldl azt, hogy meg
kell teremteni annak a feltételét, hogy mindenki — fliggetlenil attdl, hogy a tanterem melyik
részében Ul — jol lathassa a képet, jol hallhassa a zenét, megtapinthassa a talajmintat,
megszagolhassa a flszert, masfelSl azt, hogy minden tanulénak legyen elegendd ideje a
megfigyelésre.

A foldrajztanitas egyik jelent6s megkozelitésmodja, hogy a kérnyezet tdjait, objektumait,
jelenségeit nem statikusan, hanem keletkezésiikben, valtozasukban, fejlédésiikben ismerteti
meg a tanuldkkal. Ennek érdekében a bemutatdsukat is dinamikusan kell megvaldsitani. Nem
elég mondjuk egy tankonyvi képen bemutatni, hogy milyenek a tengerparti homokd(inék,
hanem dbraelemzés, animacio, videdfilm segitségével meg kell értetni, hogy hogyan jott létre
a dlinevidék (a tdj), és el kell képzeltetni, le kell rajzoltatni a tanuldkkal, hogy milyen lesz az a
jovében.

A szemléltetés-szemlél6dés sordan mindig sziikség van a tanuldk figyelmének irdnyitasara,
természetesen a lényeg felé. Ez tobbféle modon térténhet: a tanar magyarazatot flizhet a
bemutatashoz, kérdéseket tehet fel, feladatokat vagy szempontokat adhat a megfigyeléshez,
amelyek segitségével a tanuldk maguk végezhetik azt. Segit a tapasztalatok lényegének
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kiemelésében, a tevékenység tudatosuldsaban, algoritmusdnak kialakuldsaban és a tartalom

rogzitésében, ha a tanuldk feljegyzéseket, rajzokat, vazlatokat készitenek a
megfigyeléseikrdl. Mint ahogyan arrdl mar szdoltunk, a bemutatdst ugyan a tanar végzi, de
kozben a tanulék sem csupdn befogaddk, kapcsolatba |épnek a valdsaggal vagy annak masaval.
Informacidkat szereznek rdla, amelyeket valamilyen médon (pl. rendszerezéssel, elemzéssel)

fel is dolgoznak. Egyszerlien fogalmazva: megfigyeléseket végeznek. A tanuldi megfigyelések

kilonbo6z6 szinten torténhetnek.

Szint

Jellemzgje

Téma pl. A levegé a felszin kdzvetitésével alulrél melegszik fel.

Példa

1. szint:
spontan észlelés

- nem tudatos tapasztalatszerzés;
- irdnyitas nélkuli tevékenység;

oA

IR

felhaszndlja a tapasztalatokat.

A tanulé tapasztalja, hogy a
nydri erés napsiitésben a felszin
szinte éget, joval melegebb a
felette elhelyezkedd levegdnél.

- céltudatos tapasztalatszerzés;

megfigyelés
(vizsgalodas)

lefolyasaba;
- a tanar problémafelvet6 kérdésekkel
irdnyitja a tapasztalat feldolgozasat.

2. szint: - utasitasra vagy kérdések, feladatok A tanulok hémérével mérik a
irdnyitott passziv segitségével torténs tevékenység; levegé hémérsékletét a felszin
megfigyelés - a tandr kérdésekkel, feladatokkal kézelében és magasabban.
irdnyitja a tapasztalat feldolgozasat.
- céltudatos tevékenység; A tanulok h6mérével mérik a
3. szint: - utasitasra torténdé tapasztalatszerzés; levegb hémeérsékletét a felszin
iranyitott aktiv - a tanuld beleavatkozik a jelenség kézelében és magasabban,

majd hideg vizzel locsoljdk a
felszint, és azt kévetében is
megmeérik a hémérsékleteket.

4. szint:
onallé megfigyelés
(vizsgalodas)

- céltudatos tevékenység;

- a tanuld maga tervezi meg megfigyel6-
tevékenységét;

- a tanar problémafelvet6 kérdésekkel
irdnyitja a tapasztalat feldolgozasat.

A tanuldk kiilénb6z6 helyeken
és helyzetekben mérik a levegé
hémérsékletét (pl. hGsugdrzo
felett, locsolds utdn, kiilbnbézé
kitettségli és szinli felszineken).

Kulcsfogalmak

A tanuldi megfigyelés szintjei

szemlél6dés, szemléltetés, érzéki észlelés, jellemzdség elve, iranyitott passziv megfigyelés,

irdnyitott aktiv megfigyelés, 6nallé megfigyelés
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2. TANITAS-TANULAS TABLAI VAZLATTAL UJ ALAPOKON

2.1. A tablaivazlat mint a tananyagfeldolgozas tdamogatdja

A tablai vazlat miifaji sajatossagai

A tananyag tartalmi rendszerezésérdl tablai vazlatokkal gondoskodhat a foldrajztanar. Tablai
vazlatnak nevezziik akkor is, ha nem krétdval hagyomanyos fatablara irja a tandr, hanem
filctollal a flipchartra, interaktiv tollal az interaktiv tablara és akkor is, ha prezentacidban vetiti
ki. A tablai vazlat alkalmazdasa tulajdonképpen nem is szemléltetési, hanem feldolgozasi
madszer, dtmenet a belsé szemléltetés® felé. A tablai vazlat a feldolgozott téma lényegét
tagolt, logikailag rendezett, sz6veges formdban rogziti. (Alkalmanként rajzos elemek is
kiegészitik, de akkor mar Osszetett modszerrél beszéliink.) Nem els6sorban kijelentések
sorozatabdl all, rendezbelve sem els6dlegesen az id6beliség, hanem a tananyag belsé
logikdjanak, csomdépontjainak, kapcsolatainak a kifejezésére torekszik. Megalkotéja a tanar,
a vazlat az 6 szemléletét, tananyag-értelmezését, rendszerét kozvetiti a tanuldk felé.
Osszedllitdsdban messzemenden figyelembe veszi a tanitasi el6zményeket, a didkok tuddsat,
értelmi és képességi szintjét, s6t motivaciojat is. Ezért nem lenne helyes, ha kdzpontilag vagy
tankonyvkiadék gondozasdban késziilnének ,konzervként hasznalhatd” tablaivazlat-
gyljtemények mint tanari segédanyagok (pedig erre van igény a tandrok korében).

A foldrajztanitdsban manapsag viszonylag szlik koérben alkalmazzak a hagyomanyos tablai
vazlatot, kilénosen az alapiskolakban, kdzépiskoldban elterjedtebb a haszndlatuk. A tanarok
egy része ugy gondolja, hogy felesleges id6t tolteni a készitésével, hiszen a tankdnyvi leckék
jol tagoltak, egymastdl alcimekkel elvalasztott logikai egységekre osztjdk a tananyagot, s6t
még a kulcsszavakat is kiemelik félkovér szedéssel (vastag betlivel). Tehat a lecke felépitése
szinte megadja a vazlatot. Ok azonban figyelmen kiviil hagyjdk, hogy a tandran készilg jo
vazlat szinte magyarazza a tananyagot, el6segiti a |ényegkiemelést, a megértést, az
Osszefliggések felfedezését, s6t az otthoni tanuldst is. A masik véglet is tapasztalhatd, azaz
hogy a tandr a tanuldktdl vérja el a vazlatkészitést a tanitasi éra kozben, ami irredlis
kovetelmény, hiszen egyidében kellene figyelnitk az éppen akkor megismerendd, tehat Uj
tananyagra, annak logikai rendezésére, s6t még a rogzitésére is. A vazlatkészitésnek az a
megolddsi mddja, hogy mikdzben a tanar a tablara irja, a tanuldk is irjdk a flizetlikbe, idGbeli
megfontolast is kivan, hiszen az altalanos iskolasok még nagyon lassan irnak, de az nemcsak

1 Belsé szemléltetés: nem fizikai eszk6zok (pl. targyak, képek, abrak, modellek) vagy valdsagszemlélés, hanem elképzelés,
fantazia segitségével torténé megismerési folyamat. Napjainkban ritkan hasznalt kifejezés.
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életkortdl fligg, hanem jelentGs egyéni kilonbségei is lehetnek. Ugyanez a probléma fennadll a

prezentacidként vetitett tdblai vazlat lemasolasa esetében is. Ekkor még nehezebb felmérni a

lejegyzés idGigényét.

A tablai vazlattal kapcsolatos kovetelmények

A tanulast tdmogatd és szaktudomanyi szempontbdl is korrekt tablai vazlatot nem kénny(

késziteni, hiszen annak a tartalmi lényegkiemelés mellett grafikailag is segitenie kell a tanuldsi

folyamatot. A jo tablai vazlat jellemzéi az aldbbiak:

egyszerU, tagolt, rendezett, vagyis egy pillantassal attekinthets a szerkezete;

a szbveg rovid és tomor, nem tartalmaz mondatokat, csak szavakat (kulcsfogalmakat)
és szokapcsolatokat (pl. fogalomdefinicioknak nincs helye benne, de a fogalmak f6
tartalmi jegyeit felsorolhatja);

szerves egységet alkot a tananyagrol;

a feldolgozandd tananyag bels6 logikajat tikrozi, nem tényeket sorol fel, hanem
kapcsolatokat, 6sszefliggéseket, problémakat dbrazol;

IényegkiemelS, azaz pontokba foglalja a mondanddét, amit kiilonb6z6 grafikai
megoldasokkal (pl. szinek, vonalak, nyilak, felkidlté- és kérdé6jelek, kapcsos jelek) segit.

_‘-T.,!:

- -

A mez8gazdasdgi termelés természeti feltételeit bemutato tdblai vdzlat
10. évfolyam (szerk. Makddi M.)

technikailag jol olvashatd, figyelembe veszi a tanterem és a tabla méreteit, a tabla
elhelyezkedését a tanteremben, valamint a betliméretek és az irdskép is olvashaté.
Altaldban azt mondjuk, hogy lehetdleg folydirdssal vagy nyomtatott kisbetiikkel
célszer( irni annak érdekében, hogy a helyesirast is j6| mutathassa a tanulék szamara;
a hagyomanyos és az interaktiv tdblan valé munka esetében — ha a vazlatot a
tanuléknak irdsban rogzitenilik kell —térekednie kell a tandrnak arra, hogy készitésekor
vegye figyelembe a tdbla méretébdl és alakjabol kovetkezs sajatossagokat azzal
Osszefliggésben, hogy a tanuldk fizetében mekkora hely all rendelkezésre.
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2.2. A tablaivazlat helye a tanulasi folyamatban

A pedagdgus alaposan atgondolt didaktikai elvek alapjan vélasztja meg a tablai vazlat céljat,
és ennek megfelel6en helyét a tanitdsi-tanulasi folyamatban. Klasszikusan az éra végén
osszefoglalasként késziil a tandr és a tanuldk k6z6s munkajaval. llyenkor a tartalma atfogja az
6ra egészét, hiszen az a célja, hogy a tanuldk egységes rendszerben lassak az dra kiilénb6z6
részeiben, eltéré médszerekkel feldolgozott tananyagot, vildgossa valjon szamukra a tananyag
szerkezete, a résztémadk egymassal valé kapcsolata. Maskor az Uj fogalmakat akarja kiemelni.
Osszefoglald szerepét akkor is betdltheti, ha a tanar a részosszefoglaldsok alkalmaval
fogalmaz meg és rogzit egy-egy vazlatpontot a tablan esetleg a tanulék bevondsaval. Ebben az
esetben az dra végére bontakozik ki az osztdly el6tt az egész tanitasi egység széveges vaza. A
foldrajzérakon ritkan késziltek folyamatosana vazlatok, azok is inkabb csak a kozépfoku
oktatdsban. A prezentacid részeként alkalmazott vazlatok is részenként tarulnak fel a didk
sorozataban vagy egy-egy dia animalasaval®>. Akkor célszer(i alkalmazni a folyamatos
vazlatirast, ha a tananyag sok Uj ismeretet (pl. fogalmat, 6sszefliggéseket) tartalmaz. llyenkor
a tényanyag rogzitése, a vilagos fogalomalkotas, a fogalmak kozo6tti kapcsolat tisztazasa a
célja. Abban az esetben is j6 szolgalatot tehet, ha az dra anyagat nem a megszokott algoritmus
szerint dolgozzak fel. El6fordul, hogy a tanar az ora el6tt késziti el a tablai vazlatot azért, hogy
mintegy vezérfonalként, egész 6ran szem el6tt legyen. Kiilonodsen akkor ajanlott, ha a téma
szertedgazo vagy csoportmunkdban dolgoznak a tanuldk, és fontos, hogy lassak munkajuk
helyét, szerepét az éra egészében. A téblai vazlatnak nem kell minden esetben tartalmaznia
az egész Ora anyagat. Elegendé lehet, ha annak csak egy-egy részletét dolgozza fel, példaul
azt a részét, amelyrdl dgy gondolja a szaktanar, hogy Osszetett tartalmanak megértéséhez
szilkséges a belsé 0Osszefliggésrendszerének az abrdzoldsa vagy az a tankonyvi szoveghbdl
nehezen lenne megérthetd. El6fordul, hogy a tanar olyan, a tankényvben nem szerepld, de
fontosnak tartott ismereteket nyujt, amelyek megjegyzését megkivanja a tanitvanyaitol.
Ebben az esetben tanacsos azt vazlatban rogziteni.

A tablai vazlatot leggyakrabban a tanar késziti. Emellett azonban a didkok is készithetik a
korabbi tanari mintak alapjan, hiszen ilyenkor a |ényegkiemelés és a vazlatkészités technikajat
gyakoroljak. Az is elképzelhetd, hogy ellen6rzésként kapja a tanuld az adott téma vazlatanak
elkészitését. Erre persze csak abban az esetben keriilhet sor, ha mar gyakorlottak a
vazlatirasban. A tablai vazlatkészités egy lehet6ség, nem kell minden éran alkalmazni, s6t nem
is szabad. Vannak olyan témak, amelyek nem indokoljdk a haszndlatat (pl. jol ismert
szempontrendszer alapjan dolgozzak fel egy-egy kontinens, orszag, nagytdj természet- vagy
tarsadalomfdldrajzi jellemzGit). Mdaskor azért nem keril ra sor, mert mas, kevésbé frontdlis
modon dolgozzdk fel a tananyagot. A tdblai vazlat olykor csak a tandrai munka segitése
céljabadl késziil. llyenkor a tanuldk nem irjak le a flizetiikbe. Ha azonban az szeretné a tanar,
hogy a benne foglaltak alapul szolgaljanak az otthoni tanuldshoz, akkor azt le kell iratni. A mai

2 A kivetitett prezentdcios jegyzeteket nem tekintjuk vazlatnak.
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digitalis eszko6zokre éplil6 oktatasi gyakorlatban a vazlat lehet a prezentdcio része, ilyenkor
el6fordul, hogy a tanar az 6rat kdvetéen kiadja a tanuldknak a vazlatot (pl. feltolti a kozos
tanulasi fellletre), ezzel ,mentesitve” 6ket a vazlat dérai leirdsatdl (ami alapvetéen csak a
tablardl valé masolast jelenti), ezzel figyelmiket, gondolataikat felszabaditja és az érdemi
mondandd felé tereli, tovabba csdkkenti az éra idGbeli feszitettségét. (Ebben az esetben
viszont a vazlatkészités technikdjat maskor, kiilon sziikséges tanitania. Ne feledjiik, hogy a
vazlatiras képessége magatdl nem alakul ki a tanuldkban, azt csak sok gyakorlassal képesek
elsajatitani.)

Kulcsfogalmak
tablai vazlat, belsé tartalmi logika

128



3. ABRAKKAL SEGITETT FOLDRAJZTANITAS-TANULAS

3.1. A hagyomanyos abratipusok és felhasznalasuk

A 20. szdzad kozepéig a térképek mellett a tablai rajzok toltotték be a foldrajzi szemléltetd
eszkdzok szerepét. Ezutdn a rajzok a tankényvek és a munkaflizetek nélkilozhetetlen elemeivé
valtak. Ma mar szinte elképzelhetetlen a foldrajztanitas grafikai eszkozokkel készitett abrak
nélkil, azok lettek a legdltaldnosabban haszndlt informacidhordozék. Ahogyan valtoztak az
id6k, agy valtozott az dbrak szerepe a tanitasi-tanulasi folyamatban. Ennek megfelel6en egyre
tobb dbratipus jelent meg.

A foldrajztanitasban alkalmazott abratipusok

A foldrajztanitasban alkalmazott abratipusokat az aldbbiakban a tanuldsi folyamatban
betoltott szerepiik szerint rendszerezziik és mutatjuk be.

o Térbeli helyzetet és informaciokat bemutaté abrak

- A foldrajztanitasban a leghagyomdanyosabb abratipus a térképvazlat, ami a
,foldleirds” nélkllozhetetlen és sokaig kizarélagos szemlélteté eszkoze volt.
Legegyszer(ibb valtozatanak, a topografiai vazlatnak egy konturtérkép az alapja,
és csupan a topografiai tények rogzitésére szolgal. A tematikus térképvazlatok
egy-egy természet- vagy tarsadalomfoldrajzi, kdrnyezeti tartalmat mutatnak be
(pl. a szerkezetdomborzatot, az éghajlatot, a GDP-t), céljuk a jellemzdk teriileti
elhelyezkedésének vagy kilonbségének érzékeltetése.

artéri sisdg

Idszds
* hordalékkip
homeokos

hoedalékkip

Tematikus térképvdzlat kétféle megkdzelitésben (balra: ujgenerdcids Féldrajz munkafiizet 8. osztdly,
26. p., jobbra: tjgenerdcids Féldrajz tankényv, 9. osztdly, 125. p.)
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- A tankdnyvekben és a munkaflizetekben gyakran komplex térképvazlatok

taldlhatok. Ezek egyitt jelenitenek meg minden tananyagtartalmat az adott

terilettel kapcsolatban. Abrazoldsukhoz hagyomanyos, szinte nemzedékrdl

nemzedékre orokl6dé egyezményes térképvazlati jeleket, falitérképeken és

atlaszokban hasznalt térképjeleket, valamint masféle rajzos elemeket (pl.

piktogramokat, egyszerl diagramokat) is haszndlnak. Sokoldaluan abrazoljak a

teriletet, els6sorban a természeti kérnyezet és a tdrsadalmi-gazdasagi élet

Osszefliggéseit mutatjak be.

Rei & olioma
W.Winny
MHonM:lg

V. Vancouver

Uj-Foundiand
dszat

Haldszot
Prdmvaddszg
Fakitermele

Bdzolermesziés ) & - Vizenergia

g = Z Niogaro,
Formok, gépesités LN §
Malorni _9,-." £ iparvidék: vas, oc l{;g!pldrmc)
Bizakivitel Atuminium, faipar; papir
l Betterjes mezdgozdasdg

Komplex térképvazlat Kanada féldrajzdanak tanitdsdhoz (forrds: Tandri kézikényv, 1947)

/ ’——"' ___________ / | i

tajhatar orszaghatar régiohatar folyoviz csatorna

O o @@C >

mocsar homokos teriillet  [6sz6s tertlet lepusztult siksag sivatag

— T T o

gylrthegység rogos szerkezet mészkShegység vulkani hegység kozponti vonulat

@00  supes [N

telepilés févaros forro ovezet mérsékelt ovezet hideg ovezet

Egyezményesen haszndlt hagyomdnyos térképvazlati jelek (szerk. Makadi M.)

Nem elsGsorban térbeli tényeket bemutaté abrak

- A nem topogriéfiai tartalmu vagy elhelyezkedésre vonatkozé tények kénnyebb

megértése céljabol foldrajzi-kérnyezeti fogalmakat, tényeket bemutato feliratos

rajzokat, ugynevezett felépités-miikdodés tipusu abrakat haszndlnak. Segitsé-

gukkel a tanuldk felismerik a fogalmak tartalmi jegyeit, illetve a felépités és a

mUkodés kozotti kapcsolatokat, megértik azok térbeli Gsszefliggéseit (pl. a

rétegvulkan vagy a védett artér felépitése, a latin-amerikai varosok modellje). A
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dolgok térbeli elhelyezkedését még szemléletesebben mutatjdk be, ha harom-

dimenzidsan abrazolnak.

<

A
e

N (rnoemess - Q
[(Korveketo e

gﬁ ' g e

Felépités-miik6dés tipusu dbra (forrds: Dickson, M. H. — Fanelli, M. 2003 nyomdn MddIné 2006)

- Részben ténymegallapitas céljabdl hasznaljuk az adatokat grafikusan abrazold

diagramokat is. Nélkiilozhetetlen eszkdzei a térbeli és az idébeli 6sszehason-
litdsoknak, ezdltal a tér- és az id6szemlélet fejlesztésének. S6t, az adatokbdl
tendencidkat olvasnak le a tanuldk, ami egyben a logikai kdvetkeztetés és a

prognosztizalas alapja is. A foldrajztanitas alkalmazza a matematikabdl ismert

csaknem valamennyi grafikus dbrazolasi

modot. Vannak azonban olyan

diagramok is (éghajlati diagram és korfa), amelyekkel csak foldrajzi tartalmak

esetében talalkoznak a tanuldk. Ezek felépitésének elvét és olvasasanak madjat

a foldrajztanarnak kell megtanitania.

Diagramtipus ‘

Mivel szemléltet? ‘
Tényleges, egymastol fliggetlen adatokat abrdzol, a trendek a fontosak

Megjelenése

Példa a hasznalatara

a csapadék szennyezett-
ségi szintje,

ontdiagram adatpontok i 3
P & P g a testmagassag megoszIa-
g sa az évfolyamban
. .. - a gazdasagi fejl6dés
vonaldiagram Osszekotott id%’sora st 1€l
(grafikon) adatpontok !

az arbevétel alakulasa

oszlopdiagram

oszlopok magassaga

értékesitések az egyes
orszagcsoportok
irdnyaba,

a bizalmi index id6beli
alakulasa

savdiagram

savok hossza

térképhasznalat életkori
szakaszonként,
turizmus arbevétele
orszagonként
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piktogram

terilet, térfogat

2000

150

2002

a sertésallomany
nagysaga megyénként,
a szelektiv hulladékgy(j-
tés idSbeli valtozasa

Viszonylagos adatokat abrazol, az aranyok a fontosak

kordiagram

kor sugdriranyu
szeleteinek teriilete

3 t6bb

foldterlletek megoszldsa
mvelési aganként,

a népesség vallasi meg-
oszlasa

perecdiagram

gy(rdk sugdriranyu
szeleteinek teriilete

QNG B Fert

s
-

4

nemek aranya az egyes
korcsoportokban,

a foldhasznalat tipusainak
megoszlasa a régidkban

a terméterilet megoszla-

szalagdiagram terilet — sa m(ivelési dganként,
e P S mie e automarkak értékesitése
népesség munkaerépiaci
haromszog- .. helyzete,
. terilet P .
diagram gazdasagi agazatok ara-
nya a GDP-el&allitasban
a kulkereskedelem
. . . megoszlasa orszagonként
négyzetdiagram teriilet § & ’

a belkereskedelem
aruszerkezete

kozépponttdl kilon-

széliranygyakorisag,

T e s . Kitarids Pontossdg . Lo p ,
sugardiagram b6z6 irdnyu sugara- interneteldfizetések
kon tavolsagok szolgaltatékként
Termelékenység Gyorsasdg
Vegyes
= O az iparagi piac részese-
dése régidnként
adatpontokban £ @ o & 1
2

buborékdiagram

teriiletaranyos korok

elégedettség a jovede-
lem-viszonyokkal korcso-
portonként

halmozott oszlop-

és sdvdiagram

oszlopok magassaga

a népesség nem, végzett-
ség és korcsoport szerinti
megoszlasa,

a nemek aranya a kétféle
szint( foldrajz érettségin

terlletdiagram

gorbe alatti tertlet

o3 FEHNERLEE

o Yoy

a bevételek id6beli
valtozasa régionként,
értékesités idGbeli alaku-
lasa arufécsoportonként

A féldrajztanitdsban haszndlt dltaldnos diagramtipusok (szerk. Makadi M.)
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A hagyomdnyos és a Walter-Lieth-féle éghajlati diagram (https://climatecharts.net szabadfelhaszndldsu online
programmal szerkesztve)
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Interaktiv korfa a magyarorszdgi népességrél, 2030 (forrds)

o Kapcsolatokat bemutaté abrak

- A foldrajztanitas egyik lényege a kapcsolatrendszerek feltdrasa és azok
magyardzata. Ezt szolgdljdk a keresztmetszeti abrdk, amelyek rendszerint egy
foldrajzi objektumot, egy tdjat vagy egy kontinensrészt mutatnak be olyan
modon, mintha azt fliggélegesen elmetszették volna egy sikkal valamely felszini
vonal mentén. gy feltarul annak belsd szerkezete, kdnnyebben felismerheték a
térbeli foldrajzi-kornyezeti 6sszefliggései. Olyan iranybdl és nézetbdl dbrazoljak
a terililetet, amelyik a legszemléletesebben lattatja a foldrajzi jellegzetességeket
(pl. a felszint; a csapadékmennyiség, az évi kozéphSmérséklet, az évi hGingas
térbeli valtozasat).

- Még jobban elképzelhet§ a valds taj, kontinensrész akkor, ha a keresztmetszeti
rajzot tombszelvénnyel tarsitjak. Ez az 6sszetett dbratipus lehetévé teszi, hogy a
felszinen tapasztalhaté dolgokat a tanuldk 6sszekapcsoljdk a felszin alattiakkal
(pl. a domborzatot vagy a felszin alatti vizeket a féldtani szerkezettel, a gazdasagi
életet a szerkezettel és az asvanykincsek tertleti elhelyezkedésével).
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Témbszelvény a Kdrpdt-medencérél a geotermikus energiaforrdsok magyardzatdra (forrds)

Folyamatokat bemutato abrak

A folyamatok, jelenségek, allapotvaltozasok lényegének felismerését, megérté-
sét folyamatabrak szolgdljdk. Ezek tobbnyire feliratos abrak, amelyeket a
folyamat logikdjanak megfeleléen, tobbnyire a nyilak irdnyaban kell olvasni (pl. a
buzatdl a kenyérig, az autégyartds vagy az elsivatagosodas folyamata). Mivel az
abrak igyekeznek a kapcsolatok haldzatat is megjeleniteni a tanuldk szamara,
altaldban nehézséget jelent annak megallapitasa, hogy hol kezdjék leolvasni és
milyen sorrendben jarjak végig az dbra tartalmat, ezért elemzésiiket a tanarnak
vagy a taneszkozoknek kérdésekkel, Utmutatdssal sziikséges irdnyitani.

viz, s261, hoingas, él6lények

Folyamatdbra (forrds: ujgenerdcios Féldrajz tankényv, 9. osztdly, 79. p.)

A folyamat mozzanatai kozotti kapcsolat értelmezése még konnyebb a tanuldk
szamara, ha folyamatmozaik-abrak segitségével ismerkednek vele. Ez az egyik
legértékesebb &bratipus a foldrajztanitasban. Ugy bontja fel a folyamatot
Iényeges mozzanataira, mint a képregények, a fontos mozzanatokat (az egyes
id6pillanatok eseményeit) kilon-kilon dbrazolja, és egymas mellé helyezi (pl. a
vulkani mikodés szakaszai, a szénhidrogének keletkezése, a gazdasagi
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szerkezetvaltas részfolyamatai). Olvasdsa sorban torténik, az adott pillanat
helyzetét mindig 6sszehasonlitjdk a megel6z6vel, és azt vizsgaljdk, hogy mi
valtozott.

1. Dis ndvényzet 2. Andvényzet elpusztul 3. Akordbbi ndvényzet maradvényait 4. Andvényzet maradvanyai
a mocsarakban Uledékek temetik be elszenesednek a mélyben

Folyamatmozaik-dbra a készénképzbédés folyamatadrdl (forrds: ujgenerdcios Féldrajz tankényv,
7. osztdly, 65. p.)

e A kapcsolatrendszereket olykor kevés rajzos elemmel (f6leg csak hattérilluszt-
racioként), inkdbb szavakkal és az 6sszetartozast kifejezs jelekkel szemléltetik a
sémak. A vizualis élmény helyett a tartalmi mondanddra helyezik a hangsulyt,
elsésorban az egyes fogalmak, folyamatok, jelenségek kozotti dsszefliggéseket
fejezik ki. Ezdltal a tanuldk végig kisérhetik a természetfoldrajzi, tarsadalmi,
gyartastechnoldgiai vagy kornyezeti folyamatokat. A sémdkkal szemben is
altaldnos moddszertani elvards, hogy segitsék hozza a tanuldkat az informacié-
ldancolat kezd6pontjanak és a logikus haladasi sorrendnek a megtalalasahoz.

a moder fotorddix
hordalékkal

92 000 emben
tosopitetiek ki
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056%0 a lolydban
&3 a dellaviddken

; a természotos
tragyazas eimaradasa
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Nilus . _ i terdietek . vizelvazetd rendszorek
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od

Folyamatok kapcsolatat bemutaté séma az asszudni Nagy-gdt megépitésének kedvezé és
kedvezétlen kévetkezményeirdl (forrds: A Féld, amelyen éliink, 10. évfolyam, 57. p.)
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Ujtipusu abrak a készségfejlesztés szolgalataban

A taneszkozok és a digitalis technoldgiak fejlédésének eredményeképpen a foldrajztanitas
vizudlis eszkoztara jelent6sen bévilt az utdbbi évtizedben. A kevésbé kozott oktatasi
lehet6ségek, az interaktivitdsra épllé tanuldsi kornyezetek a hagyomdnyos dbratipusok
mellett Uj abrdzolasi formakat is kialakitottak vagy atvettek a mindennapi élet valamely
terlletérdl.

e Az egyik legelterjedtebben hasznalt Gj dbratipust a mentalis térképek? adjak, amelyek
els6sorban az intézményi szférabdl, a tervezés vilagadbdl vagy a pszichiatriai
gyakorlatbdl keriiltek be az iskolaba egy-egy téma egészének, belsd tartalmi kapcsola-
tainak vagy a gondolatoknak, a cselekvéseknek és az érzelmeknek a bemutatdsara.
Szavakbdl és kiilonféle grafikai elemekbdl allé dbrdzolasok. Leggyakoribb tipusuk a
gondolattérkép, valéjaban annak is csak egy csoportja, a fogalmi térkép?, amit
elsGsorban asszociativ feladatokban hasznal a féldrajtanitas egyes fogalmak tartalmi
jegyeinek 0Osszegy(ijtésére vagy a meglévé tudas felelevenitésére. Sajnos a tobbi
fajtdjara alig gondolnak a tanarok, noha sok lehet6ség rejlik benniik a gondolkodas
fejlesztésére és az egyes foldrajzi, kornyezeti tartalmakkal kapcsolatos érzelmi
viszonyok kifejezésére.

/ mentalis térképek
kognitiv empirikus emocionalis
megkozelités megkozelités megkozelités
gondolat- tapasztalati érzelmi
térképek térképek térképek
tartalmi mdveleti
me?litlés\ megkozelités
egyszer(i  hierarchikus gondolkodasi i
fogalmi  fogalmi  ismeret- stratégia- ety WL
térkép  térkép  térkép térkép kép, ariap

A féldrajztanitds-tanuldsi folyamatban haszndlt mentdlis térképfajtdk (szerk. Makdadi M. 2013)

o Ujabban olyan térképszer(i abrazolasokat is hasznal a féldrajztanitas, amelyeket az
eredeti foldrajzi terllet vagy egy geometriai alakzat torzitdsdval hoznak létre annak
érdekében, hogy tematikus adatokat abrazoljanak. Az igy kapott torzitott kartogram-
térképek értelmezése a foldrajzoktatasban azért nehéz, mert informacioik (adataik)
csak a terileteket, a helyezeteket tobbnyire valdsdghlien abrazolé térképekkel

3 A mentalis térképekkel a Tanuldsi-tanitas technikdk a féldrajztanitasban c. tankdnyviinkben foglalkozunk részletesen
(Makadi M. szerk. 2013, pp. 48-74.)

4 Gondolattérképnek nevezik az iskolai gyakorlatban, de az annak csak egyik fajtdja, amely fogalmakat vagy annak tartalmi
jegyeit tinteti fel.
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Osszevetve értelmezhet6k. Azt kell megértenitik a didkoknak, hogy egy-egy terllet
nagysaganak, alapjanak az eredetit6l vald eltérése az informacié. Nem stabil téri
képzetek esetén azonban téves informdacidkhoz és térbeli elképzelésekhez vezetheti
a tizenéveseket.

Torzitott kartogram-térkép a gazdasdgi fejlettség dbrdzoldsdra (forrds:
ujgenerdcios Féldrajz tankényv, 7. osztdly, 184. p.)

o A foldrajztanitasban egyre gyakrabban haszndlnak karikaturakat, amelyek valamilyen
helyzetet altaldban humorosan vagy gunyosan mutatnak be (f6leg gazdasagi,
tarsadalmi és politikai vetiiletben). Ertelmezésiik nehéz feladat elé allitja a tanuldkat,
mert azok foldrajzi tartalmanak felfedezése és megértése jelentés — nem is feltétlendil
foldrajzi (inkabb tarsadalmi, politikai) — hattérismeretet kivan, a kontextus ismerete
nélkil irredlis kovetelmény. igy azok — bar szinesithetik a tanulasi folyamatot és
készségfejleszt6 hatasuk is van — nem lehetnek az ellenérzés targyai.

Karikatura a globalizalt életformardl (forrds: ujgenerdcios Foldrajz tankényv, 10. osztdly, 110. p.)
o A kulonféle készségfejlesztési célok megvaldsitasat kiilonosen jél szolgaljak azok az

abrak, amelyek szabad stilusban késziilnek. Tartalmazhatnak feliratokat, de azok
nélkdl is megalljak a helyiket. Mindig az a céljuk, hogy a tanuldk bongésszék a
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tartalmukat egy problémafelvetéshez, egy kérdéshez kapcsolddva tanari iranyitassal
vagy oOnalléan. Megfigyelésikkel Uj informacidkhoz juthatnak, Uj kapcsolatokat,
Osszefliggéseket fedezhetnek fel, tehat a felfedezéses tanulds nélkiilozhetetlen
eszkozei.

- A szabad stilusu abrak egy része egy konkrét tartalom feldolgozadsahoz késziil, a
problémafelvetéshez kapcsolddé felfedezést indukalja. Csak a hozzajuk kapcsolt
kérdésekkel vagy utasitdsokkal egyitt értelmezhet6k, az azokra valé valasz-
keresés soran valnak hasznossd a tanulasi folyamatban.

Szabad stilusu dbra: Mit tesznek helytelentil? (forrds: A Féld, amelyen éliink Természet-
ismeret munkafiizet, 5. évfolyam, Mozaik Kiadd)

Ldtrajzszer(i szabad dbra nyitott feldolgozdshoz (forrds: A Féld, amelyen éliink. Kérnyezetismeret
tankényv 4. osztaly, Mozaik Kiadd)
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- Mas részik tobbféle tartalom felfedezéséhez, feldolgozdsdhoz vagy gondolko-
dasi Uuthoz kinal eszkdzt (pl. minél tobbféle tény leolvasasa, logikai kapcsolatok
keresése, problémafelismerés, attervezés). Eppen ezért kevés vagy nincs rajtuk
felirat sem, csak grafikai elemek (latrajzszerl vagy elvontabb, esetleg jelekkel,
szimbdlumokkal vagy grafikai kiemelésekkel, apré részletekkel). Természetesen
ezek is csak egy konkrét tanuldsi helyzetben értelmezheték, de az el6z6 tipussal
szemben épp az a lényegiik, hogy sokféleképpen lehessen hasznositani azokat
(pl. feldolgozhatdk kiilonb6z6 néz6pontokbdl, végezhetbk rajtuk egyszerd

leolvasasok, térbeli tdjékozddas, informacidkeresés, kapcsolatok felfedezése is).

e Ahogyan az internetes portdlokon vagy a kdzéletben egyre szélesebb szerepet kapnak
az infografikdk, ugy a foldrajztanitasban is. Az infografika kevert dbrazolasi forma,
mondhatnank, hogy egyfajta vazlat és dbrak, képek kombinacidja, amely kénnyen és
gyorsan befogadhatd, megértheté formaban nyujt informacidkat. Mivel informacio-
kozlés a f6 célja, figyelemfelkelt6, egyszer(i és kozérthetd eszkdzokkel, dizajnnal
kozvetiti a mondanivaldjat. A tanuldk szamara konny(ivé teszi a tartalom értelmezését,
hiszen logikailag rendezetten és latvanyosan emeli ki a [ényegét.

Balatontiired Tendigek stins (raw 4)

Vondbgisabdh stima (oree dorad) Dsszesen

% e wiitech

48% *38

SR T

Zalakaros

Infografika a balatoni (idiil6kérzet idegenforgalmardl (forrds: KSH)

e Itt emlitjik meg, hogy az oktatasban is egyre tobb interneten elérhetd statikus (pl.
ClipArt°) vagy dinamikus (valtozd) rajzot vagy rajzelemet hasznalunk (pl. animalt gif®),
amelyekkel gondolatokat, szakmai tartalmakat fejeziink ki dltaldaban oldottabb
formaban.

5 A ClipArt eredetileg olyan grafikus médiaelemek gyijteménye, amelyeket dokumentumokba (leggyakrabban ppt-prezen-
tacidkba) lehet illeszteni a mondanival6 szemléletesebbé tételére. Ma mér hang- és a videofdjlokat is tartalmaz a gyljtemény.
6 Animalt gif: (Graphics Interchange Format), megelevenitett (mozgo) dbra vagy kép, egy mozgdssor egymast kbvets
mozgasfazisait tartalmazé képkockakbal allitanak el online generétorral (pl. https://www.bannersnack.com/hu/animated-
gif.html).
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NORVEGIA

Orszdgnév betiiinek képesitése ClipArt elemekkel tartalmi szimbdlumokkal
(szerkesztette: Makddi M.)

3.2. Az abrak tartalmanak feldolgozasa a féldrajztanitasban

Az abraelemzés altalanos modszertani kovetelményei

Az abrak - legyenek azok barmennyire figyelemfelhivék, szaktudomanyi szempontbol
korrektek és esztétikusak — csak akkor hasznosak a tanulds soran, ha a tanuldk képesek
értelmezni azokat. Az értelmezés azonban nem magatdl értet6d6 feladat a szamukra, azt
tanulni kell, a foldrajzi-kornyezeti tartalmu 3abrak elemzési maddjanak elsajatittatdsa a
foldrajztanar feladata. Az abraelemzés alapjaban véve algoritmikus tevékenység, az dbra
informacidtartalma egy logikusan egymasra épulé ,leolvasas” sordn tarul fel. Nézziik csak a f6
[épéseit!

o Az abraelemzés a cim leolvasasaval és értelmezésével kezdédik. Mivel egy abrardl
tobbféle dolog is leolvashatd, fontos, hogy a cime legyen az irdnymutatd abban, hogy
az éppen aktuadlis feladatkdrnyezetben mit kell megtudni a segitségével.

e Ha a leolvasasi cél vilagos, akkor kezd6édhet az annak megfelel tények, informacidk
Osszegylijtése. Ez nem mindig kdonnyl, mert azok gyakran kédolva vannak példaul
kiilonféle jelekkel, az 6sszetartozd dolgok azonos, az eltérék kiilonb6z6 szinekkel,
bet(tipusokkal. EI6bb célszer( egyszer( allitdsokat megfogalmaztatni a tanuldkkal az
abra tartalmaval kapcsolatban. Ehhez értelmezni sziikséges a kddokat, azok jelentését,
és meg kell keresni az Osszetartozd részeket, logikai egységeket. Az egyszer(
leolvasasok és a korabbi tudas alapjan lesz képes a tanuld felismerni az dbra tartalmi
rendezd elveit.

o Ezt kovetben — atgondolva a megdllapitott tényeket — lehet megfogalmazni az dbra
tartalmi mondanivaléjat a tények és azok magyarazatdnak, indokldsanak a rendsze-
rében. A foldrajzi dbrak tényeibdl altaldban kiilonb6z6 id6léptékd kdvetkeztetések is
levonhatoék.
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Az egyes abratipusok esetében az altaldanos leolvasdsi elvarasokon tul mas dolgokra is
figyelemmel kell lenni. A keresztmetszeti abrdkon és a tombszelvényeken a térbeli
Osszefliggések felfedezése a lényeg. Ezért le kell olvasni, hogy melyik teriletrél, milyen irdnyu
metszet mentén késziilt. Altaldban elvezeti a didkokat a helyes értelmezéséhez, ha
elgondolkodnak, hogy miért pont ezen irdny mentén készitették. A folyamatdbrak és a
folyamat mozaik abrak esetében a folyamatok, a részfolyamatok sorrendiségén van a
hangsuly, tehat értelmezésikkor altaldban az id6beli logikai fonalat kell felvenni. A sémak nem
feltétlenlil egyirdnyd gondolatsort tartalmaznak, az abrdzolt kapcsolatok szerteagazok
lehetnek. Ezért sziikség lehet minden egyes tény kapcsolatainak kiilon-kiilon vizsgalatara.

Taldn a diagramok értelmezése a legnehezebb a tanuldk szamara. Az elemzés kezdetén nem
hagyhatd el az abrazolas mddjanak alapos megfigyelése. Ez magaban foglalja példaul azt, hogy
az abszolut adatokat dbrdzolé diagramon milyen adatot mutatnak az egyes tengelyek és
milyen mértékegységben abrdzoljak az adatokat, tovabba hogy milyen mdédon dabrazol; a
viszonylagos adatokat abrdzolé diagramon pedig azt, hogy miként fejezi ki az aranyokat.
Eghajlati diagrammal mar a természettudomany tanulas keretében talalkoznak a diakok, akkor
inkabb csak az abrazoldsi méd megismertetése a cél, Iényegi elemzésiikre csak 7. osztalytdl
kerlil sor. Meg kell tanitani a tanuldkat arra, hogy az éghajlati diagramok olvasasa a felettiik
elhelyezett adatok leolvasdsdval kezdédik: a mérdallomas neve, a tényleges fekvés (félgomb
és koordinata-adatok) és a viszonylagos fekvés (tengerszint feletti magassag, fekvés a
kontinensen/tajon beliil, mas fontos tajakhoz viszonyitva), hiszen ezek ismerete nélkil nem
értelmezhet6k a leolvasott tények. A diagram 0Osszetett jellege miatt — kiilondsen hasznaltuk
kezdeti id6szakdban — sziikséges feleleveniteni, hogy melyik tengelyen mely adat (hénapok,
havi atlagos kozéphdmérséklet, havi atlagos csapadékmennyiség) olvashaté le és melyik
diagramelem (grafikon, oszlopdiagram) melyik éghajlati jellemz6t dbrazolja. A foldrajztanarok
gyakran elvarjdk, hogy a tanuldk elsé pillantdsra megnevezzék, hogy melyik éghajlatot
abrazolja a diagram. Ez irrealis, hiszen csak az éghajlati elemek szisztematikus leolvasasa és
alapos Osszegzése utan oldhaté meg. El6szor meg kell figyelni az évszakok elkiloniilését
(szdmuk, id6tartamuk), csak ezutan kerilhet sor az éghajlati elemek tanulmanyozdsara. A
hémérséklet esetében az évi kozéphémérsékletet a diagram felett vagy alatt olvashatjak le a
tanuldk, de az évi jarasardl (legalacsonyabb és legmagasabb havi kozéph&mérséklet mikor és
mennyi) csak a grafikon vald alapos tanulmanyozasa és szamitas (évi kdzepes hdingas) alapjan
kapnak informdciét. A csapadékviszonyok megallapitasahoz ugyanigy kell eljarni. Az évi
csapadékmennyiség a diagram felett vagy alatt 1athatd. A havi csapadékmennyiségek a
oszlopdiagramrdl vagy a grafikonrdl olvashaték le (mikor és mennyi), ami alapjan
megfogalmazhatdk a csapadékos és a szdraz id6szakok az éven beliil. Az adatleolvasdassal
azonban korantsem ér véget a feladat, hiszen a kozéphémérsékleti és az atlagos
csapadékadatok nagysagara és eloszlasara, tovabba azok 6sszefliggéseire is magyarazatot kell
keresni. Foldrajzéoran az éghajlati diagramok elemzése a tarsadalom szempontjabdl vald
kovetkeztetések levondsaval ér véget. Noha a tantervek és a tananyagok a hagyomanyos
éghajlati diagramokat haszndljak, az élet mas terlletén viszont az éghajlat természetérdl joval
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informativabb Walter-Lieth-féle diagrammal taldlkoznak a tanuldk. Ezért célszerli mindkett6
abrazoldsi méddal megismertetni 6ket. Ebben segitséglinkre lehetnek az online interaktiv
éghaijlati diagramrajzolé programok’.

A korfa értelmezése is specialis feladat a foldrajztanitasban. Itt els6sorban arra kell figyelni,
hogy a tanuldk megértsék, az elsédleges — és a foldrajztanitas szempontjabol fontos —
informaciét a korfa alakja jelenti, hiszen ez alapjan sorolhaté be az dbrazolt népesség a
népesedési ciklusok valamely szakaszaba és abbdl kovetkeztethetiink a tdrsadalmi-gazdasagi
fejlettség szintjére is. Természetesen a korfa elemzése el6tt el kell helyezni az adott
népességet (altaldban valamely orszagét) a foldi térben, és értelmezni kell az dbrdzoldsi mddot
(mit dbrazolnak az egyes tengelyeken, milyen mértékegységben, hol vannak a férfiak és hol a
nék adatai). A diagram részleteinek leolvasasa két alapvet6 szempont szerint torténik. A
korcsoportok egymashoz viszonyitott ardnydnak leolvasdsara elsGsorban a tarsadalmi
hasznossdg szempontjabdl van sziikség (mekkora a gyermekek, a munkaképes korosztdly és
az id6sek aranya). A nemek egymashoz viszonyitott aranyat pedig a népesség egészében, az
egyes korcsoportokon belil értelmezzék a tanuldk. Mindkét szempontnak az a célja, hogy a
tanuldk megtaldljak azok okait és f6bb kdvetkezményeit, tehat egy kdvetkeztetési lancolat
elemeiként kezeljék azokat. Korfak id6beli valtozasanak bemutatdsaban a foldrajztanar nagy
segitségére vannak az online interaktiv korfak®, amelyek segitségével a prognosztikus
gondolkodas is fejleszthet6.

3.3. A szemléltetd rajzolas és a rajzoltatas

Foldrajzot eredményesen tanitani sokféle modszerrel lehet, a lényeg az, hogy segitse a tanuldk
tanulasi folyamatat. Az egyik hasznos lehet8ség a tanar részérdl a szemléltetS rajzolas, a
tanulék szamara pedig rajzoltatas. A tanart a valdsag kozvetitésében, a tanuldkat pedig a
foldrajzi-kornyezeti folyamatok, jelenségek megértésben, az 6sszefliggések felismerésében és
képzeteik kifejezésében segiti.

A tablai rajzolas a féldrajzoran

Felmerulhet, hogy a szamitastechnika kordban a tablai rajzolas® idejétmult médszer, de nem
az. Noha a pedagdgus szerepe megvaltozott, a tanari magyardzatok aranya jelentGsen
csokkent a tanitasi érakon, azok sohasem lesznek nélkilozhet6k. Féleg az altalanos iskolasok,

7 Jelenleg a foldrajzoktatasban legkdnnyebben hasznalhaté online alkalmazéasa a https://climatecharts.net oldalon érhet6
el, ahol 7280 foldi pont éghajlati adatsorait talalhatjuk meg, és a térképi pontra kattintva kirajzolddik a hely éghajlati
diagramja az 1901-2015 kozotti idGszak id6jarasi adatsorai alapjan. Egy funkciogomb segitségével valaszthatd a kétféle
diagramtipus szerinti megjelenités.

8 A magyarorszagi népesség interaktiv korfai 1870-2060 kdz6tti évekre elérhet6k a KSH honlapjan:
https://www.ksh.hu/interaktiv/korfak/orszag.html, a Fold és a kontinensek korfdja az 1950-2100 k6zotti idGszak szamolt és
szamitott adatai alapjan a https://www.populationpyramid.net honlapon.

9 Tablai rajzolds nemcsak a fatdblan krétaval, hanem az interaktiv tablan interaktiv tollal, a flipcharon vagy fehértablan
filctollal vald rajzolas is.
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de a kozépiskolasok is — életkori sajatossagaik miatt — még nem tudnak minden ismeretet
onalléan megszerezni. Sziikséglik van a rajzokkal vagy rajzoldssal kisért tanari magyardzatra.
Ezt a legszebb fotd, tankonyvi dbra, interaktiv modell vagy videé sem podtolja, mert didaktikai
értéke éppen a mozgalmassagaban és abban van, hogy a tanar szavainak és rajzolasanak,
valamint a tanuldk megfigyelésének és gondolkodasanak segitségével alakul ki. A tanuldk
latjak, hogyan bontakozik ki a rajz. Ez részben rajztechnikai szempontbdl fontos, mert mintat
ad sajat rajzolasukhoz. A tananyag szempontjabdl ennél fontosabb, hogy megmutatja, melyek
az abrazolt dolog Iényeges elemei (pl. a vulkdn vagy a varos részei), a lerajzolt folyamat
részmozzanatai (pl. a folydkanyarulatok fejl6désekor, a szélrendszerek mikodésében, a viz
korforgasaban). Tehat a tartalmi szempontbdl Iényeges elemekre irdnyitja a tanuldk figyelmét,
szinte észrevétlendl tanitja a Iényegkiemelést. EISttiik all 6ssze a részekbdl az egész (pl. a
vet6déses formak kialakuldsa, az liveghazhatds folyamata). igy nemcsak vizuélis emlékezetiik
fejlédik, hanem alkotd-alakitd készségiik és gondolkodasuk is. Természetesen a tablai rajz az
ismeretszerzési folyamaton kivil bdarmelyik didaktikai mozzanathoz kapcsolhatéd (pl.
Osszefoglalds soran a tanar a tanuldk kozremUkodésével tolti meg tartalommal Dél-Amerika
szerkezet-domborzati keresztmetszetét; gyakorlaskor a tablan készitenek diagramot a mért
adatok abrdazolasara; ellen6rzéskor a tanuldk kiegészitenitlik, feliratokkal 1atjak el a nagyvarosi
agglomerdacio hidnyos rajzat). A téma, az oktatasi tartalom donti el, hogy mikor van rd sziikség.
Akkor, amikor ez latszik a legcélravezet6bb eljarasnak. A tankdnyvben és a munkafiizetben
lév6é abrdkat altaldban nem érdemes tablai rajzként is elkésziteni, hiszen azok ott vannak
minden tanuld el6tt az éran és az otthoni tanuldskor is. Csak akkor ajanlott a felrajzolasuk, ha
nem a tények leolvasdsdra akarjdk hasznalni, hanem a folyamat értelmezésére, Uj
Osszefliggésbe helyezésére.

,,,,,

hogy a tanar varatlanul is alkalmazza. Leginkabb akkor, ha ugy tapasztalja, hogy a valasztott
modszere nem vezetett eredményre, masfajta megkozelitésre vagy megerGsitésre van
sziikség. A spontdn rajzolds a biztos szakmai tudas mellett jé rajzkészséget és gyakorlottsagot
kivan. A tablai rajzolas helyét a tandran és mddszerét, valamint a rajz kilalakjat és tartalmat,
apro részleteit is gondosan meg kell tervezni. A tandrnak el6re tudnia kell, hogy melyik
osztalyban lesz rd sziikség. Részben azért, hogy valdban azoknak a tanuléknak széljon,
igazodjon képességeik és ismereteik szintjéhez. Részben pedig azért, mert a tanterem
berendezése, a tabla elhelyezése, alakja és mérete megszabja a lehet&ségeket. Azt is végig kell
gondolnia, hogy mi lesz a rajz sorsa. Mert ha ,csak” a magyardzat kelléke, akkor szabadabban
alakithato, mint akkor, ha a tanuldknak is le kell rajzolniuk. Ez utdbbi esetben nem lehetnek
benne olyan rajzelemek, amelyek jo rajzkészséget kivannak (pl. térszerl abrazoldsok), vagy
nem élhet rajkészités kdzben a torlés lehet&ségével. Altaldnos iskolaban azt is figyelembe kell
vennie a pedagdgusnak, hogy a tablan elkészitett rajz hasonlé elhelyezésben elfér-e a tanuldk
flizetében. Az elmondottakbdl kovetkezik, hogy a tanuléknak nem kell minden esetben

sy s e 7

egy Uj fogalom vagy 6sszefliggés dbrazolasakor vagy ha nincs hasonlé a taneszkézokben).
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A jé tablai rajzok jellemz6i

A tablai rajzoknak sokféle szakmddszertani szempontnak kell megfelelniik.

Osszedllitasuk és elhelyezésiik ésszeriien és esztétikusan hasznalja ki a tabla altal kinalt
helyet, egyszer(i és konnyen attekinthet6k, nem zsufoltak.

A rajzelemek kifejez6k, konnyen felismerheték, tehat segitik a felépités, a szerkezet, a
folyamat, vagyis a lényeg kiemelését.

A kllonb6z6 jelentéstartalmakat eltéré szinekkel dbrazoljak, de szinhasznalatuk és
jelkulcsuk kovetkezetes. Ez nem csak egy rajzon belil fontos, célszerl mindig ugyanazt
a jelrendszert alkalmazni (esetleg a nyomtatott taneszk6zokével megegyez6t), hogy a
tanulék konnyebben tudjak beazonositani, felfogni az abrdzolt dolgokat, vagyis
értelmezni az dbrat.

Ha szikséges, feliratokat, nyilakat, 0sszetartozast vagy éppen elkilonilést kifejez6
vonalakat, kereteket alkalmaznak.

Felirataik didaktikusan vannak elhelyezve és olvashatdak.

Méretik akkora, hogy minden tanuld jol lathatja az adott tanteremben, az adott

/////

Praktikak a tablai rajzolashoz

Vannak tanarok, akik nem szivesen hasznaljak a tablai rajzot, azt mondjak, nem tudnak

rajzolni. Egy részik sohasem prébalta, masok azért bizonytalanok, mert nem ismerik a rajzolas

aproébb fogasait. ime, néhany koziiliik!

Barmilyen tablan valé munkat neheziti, hogy a nagy méret miatt a rajz egészében
nehezen lathaté at. Ezért rajzoldskor célszerli a tablatél legaldbb fél méteres
tavolsagban allni, és id6nként hatralépve felmérni, van-e szlikség kézben korrekcidra.

Rajzolas kozben figyelnie kell a tanarnak arra, hogy ne takarja el a rajzot, hiszen a
tanuléknak kovetnilk kell a rajzolas folyamatat a rajztechnika ellesése érdekében
vagy a rajzolds kozben elhangzd tanari magyarazat kovetése miatt. Rajzolas és
magyardazat kézben testtel a tanuldk felé kell fordulnia.

A krétdval vald rajzolas technikailag nem konnyd, ha nincs benne gyakorlata a
tanarnak. A krétaval hatdrozottan kell banni, a vonalakat célszer(i egy-egy lendilettel
meghuzni. Nem baj, ha nem teljesen egyenes a vonal, nem tokéletes a kor, hiszen
nem az a lényeg, hanem a szimbdélum. Ha felismerhetd, akkor mar jo. A filccel vagy
interaktiv tollal vald rajzolds kdnnyebb, mert hasonlit a mindennapi irds-rajzolasi
technikankhoz (azonban a végeredmény kevésbé latvanyos a vékony vonalak miatt).

ElGszor célszer(i a rajz befoglald formait (pl. a kontinens, az orszag, az épitmény
korvonaldt) vagy a szerkezeti elemeket (pl. a vet6déses formak rajzolasakor a
vet@sikokat) megrajzolni, és csak utana kitolteni azokat a még hianyzé rajzelemekkel.
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Korbehatarolt tertletek, foltok
feltleti jelolésével (pl. vonalka-
zassal, pottyozéssel, satirozassal)
nem érdemes id6t tolteni. Helyette
célszer( kilonbozé szineket hasz-
nalni. Krétarajz esetén az oldalara
fektetett és ranyomott krétaval
hatdrozott =~ mozdulattal lehet
szinezni (pl. teruletfoltok, kilon-

b06z6 kézet-rétegek, elkllonuls téri
egységek jelolésekor). Helyes krétatartds feliiletek rajzoldsakor, szinezésekor a
tabldn (pl. k6zetrétegek dbrdzoldsa) (foto: Makddi M.)

Ha a tanar szabadkézzel nem tud felismerhet6 alakzatokat rajzolni, akkor érdemes
segédeszkozt haszndlnia. Bonyolultabb formaknal rajzolhat segédvonalakat. A tdblara
vetitett abrdval is segithet 6nmagan, hiszen az abra f6 vonalai igy gyorsan meg-
rajzolhaték.

Segédvonalak rajzoldsa a kérvonalas dbrdzoldskor Tdblai rajz vézdnak elkészitése kivetités
(forrds: Makadi M.) segitségével (fotd: Makadi M.)

e A rajzot és a rajzolast helyettesitheti az arnyképes technika, amit akkor érdemes
alkalmazni, ha csak a dolgok formajanak megismerése, beazonositdsa a cél. Ehhez jol
haszndlatok a mar elfeledett irdsvetit6k. A tandr vagy a tanuldk atlatszatlan
papiralakzatokat vetitenek ki egészében vagy éppen részeire bontva, fokozatosan
épitve fel beldliuk az abrat (pl. a tanar a vetGdéses formak kialakuldasat mutatja be, a
tanuldk puzzle-szerlen Osszerakjak a Foldet a kontinensek, Magyarorszagot a
megyék, a Karpat-medencevidéket a nagytajak foltjaibdl).
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Arnyképes technika a vulkdni tanthegy keletkezésének bemutatdsdra (foté: Makddi M.)

A tanuldk rajzoltatdsa

A foldrajzoktatds a tablai szemléltetd rajzolas mellett a tanuldk rajzoldsat is igényli. Ezt a
legtdbben szivesen végzik, kiilondsen 10-12 éves korukig, hiszen kisgyermekként érzelmeiket
és gondolataikat a beszéd mellett leggyakrabban rajzban fejezték ki. Az évek mulasaval
azonban egyre kevesebbet rajzolnak. Nemcsak azért, mert tokéletesedik nyelvi kifejez6
készségiik, hanem azért is, mert a felnGttek leszoktatjdk 6ket arrdl. Fels6 tagozatban egyre
ritkabban van lehet6séglik ra, de ha van is, a legtobbszor megmondjak, hogy mit és hogyan
rajzoljanak (pl. a foldrajztanar lemasoltatja velik a térképvazlatot, a tdblai rajzot). A
mechanikus masolds ugyan fejleszti a technikai rajzkészséget és pontossagra szoktat, de
erdsen korldtozza, kizarja a gondolkodast és a kreativitdst. Az alapoktatasban hasznalt foldrajzi
munkafiizetek feladatai hagyomanyosan minimalis rajzoldst kivannak, tobbnyire csak
térképvazlatok és egyéb abrak kiegészitését igénylik.

Amikor a tanuldk egy fogalmat a hatarozott fogalom szintjén ismernek, még nehezen tudjak
megfogalmazni egy-egy foldrajzi targy, jelenség lényegét, viszont le tudjak rajzolni az arroél
kialakult képzetiiket. Ez fontos informaciét nyudjthat a tandrnak, mert segitségével
,bepillanthat a gyerekek fejébe”, megismerheti, hogy mi az, amit mar ismernek, mibsl mire
és hogyan asszocialnak, mibdl mire kdvetkeztetnek, miben vannak bizonytalansagok a fogalmi
képzeteikkel kapcsolatban és mi az, amit még tokéletesiteni kell. Erdemes kiprébalni, hogyan
rajzoljak le a vizvalasztot, a torkolatot, a csatornat és a szorost, az arkos stllyedéket, az irdnyt(
és a csapadékmérd miszer mikodési elvét, a multinacionalis és a transznaciondlis cégek
kozotti kilonbséget stb.
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Féldrajzi fogalmak lényegének vazlatrajza egyszerii Office grafikai eszk6zkészlet
haszndlatdval (szerk. Makddi M.)

Amikor a tanuldk valamit le akarnak rajzolni, akkor el kell gondolkodniuk, hogy milyen
kdrnyezetben van, pontosan milyen is az, milyen részei vannak, hogyan helyezkednek el az
egyes részek egymashoz képest sth. Amikor pedig rajzukkal szembesiilnek, Ujra gondolkodniuk
kell, 6sszevetik a latottakat és a képzetiikben |évé dolgokat. Ha ezutan meg is kell
fogalmazniuk, hogy mit rajzoltak és miért ugy abrazoltak, harmadszor is arra kényszerilnek,
hogy végiggondoljadk a dolgot a maga fdldrajzi-kdrnyezeti Osszefliggésrendszerében.
Ugyancsak aktiv gondolkodasi tevékenységre éplilnek a rajzos tervezési feladatok. Ezek soran
a tanuldk szabadon elengedhetik képzeletiiket, hiszen rajzban kell kidolgozniuk valamilyen
otletet (pl. hogyan lehetne megakaddlyozni a falu koriili talajpusztuldst?), egy megismerési
vagy munkafolyamatot (pl. a modell megtervezését, a projektmunka menetét).

Ertékesek azok a foldrajzorai feladatok, amelyek a rajzoltatast, mint feldolgozasi méodszert
alkalmazzdk. A tanuldk vazlatrajzot vagy latrajzot készitenek a tanulmanyi kirandulason,
intézménylatogatason latott térrdl (pl. a tajrél, a munkafolyamatok térbeli elrendezésérdl az
Uzemcsarnokban), jelenségrdl (pl. a kornyezet hangulatvaltozasrodl zivatar idején), folyamatrol
(pl. kereskedelmi lancrél), vagy oromtérképet!® készitenek a valdsagban szerzett
élményeikrdl. Abrazolhatjdk diagramon a mérési adatokat (pl. az dranként mért
légh6mérsékleteket) szabadkézi rajzzal, de digitalisan'? is. Lerajzolhatjak a megfigyelések és a
vizsgalddasok sordn szerzett tapasztalataik (pl. talajilepités) eredményét vagy a folyamatok
képregényét kis rajzokbdl valamely online applikacid segitségével. A mivészeti kifejezd eszkdz
haszndlata is kapcsolddhat tanuldi rajzolashoz. A didkok készithetnek plakatot!? egy-egy

10 Oromtérkép: a mentalis térképek egyik fajtaja, olyan térképvazlatszeri dbrazolas, amelyen a tanuldk feltiintetik azokat a
helyeket, amelyekhez pozitiv élményeik kapcsolddnak (pl. érdekes dolgokat lattak, szépnek talaltak, jol érezték magukat).
11 Diagramrajzolasra kivdléan hasznalhaté a Microsoft Office Excell diagramrajzolé alkalmazasa, valamint egyszerlen
készithet6k diagramok az AdatTérKép interaktiv online alkalmazassal (http://widra.adatterkep.com) is.

12 A plakat nem tévesztendd Ossze a tabléval — ahogyan ezt gyakran teszik az oktatasi gyakorlatban. A plakatok lehetéleg
egy,nagy grafikai elemmel prébaljak meg a figyelmet a tartalomra (f6leg valamely problémara) irdnyitani. A plakat eredeti
értelmében nyomtatott dbrazolasi forma. Az iskolai oktatasban a plakatokon kézirajzzal vagy a valamely grafikai
programmal készitett rajzok egyarant alkalmazhatok. A kbznyelvben a plakat nagyméreti valtozatara poszter elnevezést is
szoktdk haszndlni. Szakmetodikai értelemben a nagyméret(i plakatot drasplakatnak nevezziik (lasd utcai reklamplakatok), a
poszter kifejezést pedig a miivészeti alkotasok masolataként értelmezzik.
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foldrajzi, kornyezeti problémdra vald figyelemfelhivas (pl. veszélyben a levegé, fogynak a
termdéfoldek), a probléma megsziintetésére vald cselekvésre 0sztonzés érdekében (pl. ‘ne
szemetelj!’, ‘takarékoskodj a vizzel!’). Ezek a kifejezési mddok erételjesen emelik ki a téma
valamely tartalmi elemét vagy Osszefliggését, és azt figyelemfelhivdan, |ényegre torGen,
grafikai és tipografiai eszk6zdkkel abrazoljak.

A rajzoltatas mddszerének nagy pedagogiai értéke, hogy valaszthato énkifejezési lehetdséget
ad a tanuldknak. Napjainkban, amikor a verbalis képességek szintje csokkendben van, a
rajzolds jelent6sége ismét felértékel6dik. Sok tanar id6igényesnek tartja, és ezért nem
alkalmazza. Lehet, hogy egy rajz elkészitése tobb idSt igényel, mint a beszéd, de mddszertani
értéke is nagyobb. Nemcsak azért, mert esélyt ad azoknak a tanuldknak, akik gyengébb szébeli
kifejez6készséggel rendelkeznek, hanem azért is, mert aktivabb és érdekesebb ismeretszerzési
format jelent, ezaltal maradanddbb tudashoz juttatja Gket. A rajzok egy részét nem feltétlentil
a tanitasi 6ran kell elkésziteni, otthon, a napkoziben, a tanulészoban is értékes feladatok
lehetnek.

Kulcsfogalmak

térképvazlat, topografiai vazlat, tematikus térképvazlat, felépités-miikodés dbra,
keresztmetszet, tombszelvény, folyamatabra, folyamatmozaik-abra, séma, diagram, éghajlati
diagram, korfa, mentalis térkép, torzitott kartogram-térkép, karikatura, infografika, interaktiv
diagramok, dbraelemzés, rajzolas, rajzoltatds
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4. KEPEKKEL SEGITETT FOLDRAJZTANITAS-TANULAS

4.1. A hagyomanyos alloképek és felhasznalasuk

Az alloképek a foldrajzoktatdas szolgalataban

A képek a 20. szazad eleje 6ta jelentGs szerepet toltenek be a foldrajzoktatasban, mert a
lathatd vildgrél nydjtanak szemléletes informacidkat. Altaluk olyan targyakat, tajakat,
jelenségeket ismerhetnek meg a tanuldk, amelyeket a valdsagban térbeli és id6beli tavolsagok
vagy technikai okok miatt nem tapasztalhatnak. A képek hiteles tényeket!®> mutatnak a
kornyezetrél, hiszen amit abrazolnak, az valéban létezett vagy létezik most is.

Az emberi szem altal érzékelhet6 dolgok mind megorokitheté6k képeken. Csakhogy az
alloképek'* nem tikrozik tokéletesen, igazi mélységében és dsszetettségében a valdsagot.
Részben azért, mert csupdn egy idbpillanatrél informalnak, a kép készitésekor fennalld
allapotot mutatjak. Pedig az id6pont jelentdsen befolyasolhatja a tartalmat (pl. nem mindegy,
hogy a tajfotd, a gazdasagi tevékenységet bemutaté kép melyik évben, évszakban, esetleg
napszakban készilt). Részben technikai okokbdl, mert nem érzékeltetik a tér- és
tomegszerlséget, és nem az egész valésagot mutatjdk, hanem annak csak egy kisebb-nagyobb
részletét. Azt, amit a fénykép készit6je valamilyen személyes szempont szerint észrevett,
kivalasztott és fényképezGgépével, kamerdjaval rogzitett. Ezek a tényez6k |ényegesen
befolydsoljdk a képek tartalmat és hasznalhatdsagat a foldrajztanitasban.

A jo foldrajzi képek jellemzGi

Milyen a jo kép? Sokféleképpen vélaszolhatunk erre a kérdésre. Foldrajz szakmaddszertani
szempontok alapjan teljesen mas szamit a j6 képnek, mint mondjuk a csaladi fotéalbumban
vagy a fotoékidllitason, de még a foldrajztudomany igényeitdl is kiilonbozhet. A foldrajztanitds
szempontjabdl az a j6 kép, ami szemléletessé teszi a fbldrajzi tajakat, objektumokat,
fogalmakat és hatékonyan segiti a helyes foldrajzi képzetek kialakuldsat, a foldrajzi-kdrnyezeti
gondolkodas fejl6dését. Mit jelent ez konkrétabban?

e A j6 foldrajzi kép a tdjakat, a jelenségeket és az emberi alkotasokat a valdsagnak
megfelel6en, természetes kérnyezetiikben és dsszefiiggéseikben szemlélteti. Ebbdl a
szempontbdl fontos, hogy milyen és mekkora kivagatban mutatja be a valdsagot,
ugyanis a perspektiva (a kameratengely helyzete kovetkeztében), a tdvolsag és a

13 Megjegyezziik, hogy a Photoshop vilagaban a képek hitelessége, valdsaghlisége nem minden esetben teljesil.
14 Az alloképeket a késébbiekben egyszerlien csak képeknek nevezziik, megkiilonboztetve azokat a mozgoképektdl
(videdktdl).
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részletgazdagsag jelentdsen befolydsolja a tartalom megértését. A képen beldthatd tér
szlikitésével csokken a térbeli helyzet értelmezhet6sége, ugyanakkor egyes
részleteirdl, objektumairdl tobb informacidhoz juthatunk.

A beldthatd tér sziikitése és a kép informdcidtartalmdnak 6sszefiiggése (fotok: Makddi M.)

Ugyanakkor a képnek ki kell emelnie a latvanybdl a lényegest, ra kell irdnyitania a
tanuldk figyelmét. Nem terelhetik el a figyelmiiket a cél, a tartalom szempontjabol
lényegtelen részletek (pl. dllatok, emberek, kulondésen a tanuldk altal ismert
személyek, érdekes formdk vagy a felismerhetetlenségiik kovetkeztében figyelmet
kivalto dolgok).

A j6 foldrajzi kép tudatosan, az oktatdsban betoltott funkcidja szerint komponalt.
Alkalmazott perspektivdja a tanuldk figyelmét azonnal és egyértelmlen a f6
mondanivaléra irdnyitja. Ez dltaldban Ulgy érheté el, hogy a lényeget a kép
kozéppontjaba vagy elSterébe helyezi, feltlinG6 a mérete, a formaja, a szine. Legjobb,
ha a képen |évé dolgok szinte ravezetik a figyelmet a Iényegre. Maskor ugy vezeti a
szemet, hogy figyelembe veszi, a képolvasas atlék mentén torténik. Ha tavolba néziink,
akkor a kép bal alsé sarka feldl a jobb felsé felé, ha az elGterébe néziink, akkor a bal
felsé fel6l a jobb alsé sarok irdnyba halad a tekintetiink.

A kézéppontban dsszefutd képperspektiva (Szazhalombatta, régi téglagydr)
(foté: Makddi M.)
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Atlékra épitett képkompozicié (Gyimes-vélgyi tdj, Gyimeskozéplok)
(foté: Makddi M.)

A j6 kép hangsulyozza a foldrajzi-kérnyezeti jellegzetességeket, a tipikus vonasokat,
amelyek alapjan a rajta lathaté dolog elkllonithet6 a tobbitdl.

A foldrajztanitds szamadra jo kép megfelel a tanuldk életkori sajatossagainak, érdekes
és izgalmas. Hat a szemlélé érzelmeire és elgondolkodtat. Harmdéniat mutat, a
szemlélének olyan érzése van, hogy tudna, szeretne valamit csinalni a képen lathaté
helyen. Maskor tudatosan az 6sszhang hidnyat fejezi ki (pl. ellentét feszil a kép
el6terében lathaté kitaposott, sovany legelé és a mogotte elteril6 dus kalaszokat
érlel6 gabonafdld vagy az Gdil6o6vezeti luxuspart és a mogottik lathaté nyomor-
negyedek latvanya kozott).

J6 mindségl, esztétikus és igényes kiviteld. Mivel a foldrajzban a szineknek
informdacidtartalma, jelentése van, a képnek szineseknek kell lennie. (Példaul a
kornyezet egészségi dllapotat jelzi a természetes novénytakard vagy a talaj szine; a
szinb6l megallapithatd, hogy milyen féle novényeket termesztenek vagy milyen
termelési technikaval mdvelik a teriiletet; a szin arulkodhat a viz h6mérsékletérél és a
benne |év6 hordalék mennyiségérdl, a hazak épitéanyagardl, az embertipusokrél is.)

A foldrajztanitasban hasznalt képek technikai tipusai

A foéldrajztanitasban hasznalt képek a készitésiikkor alkalmazott technika alapjan tébbfélék
lehetnek.

Latképek

A foldfelszin sikjabdl, altaldban fejmagassaghbdl, kamerdval késziilt tavlati vagy
kozelképek, amik Ugy mutatja a valdsagot, mintha a helyszinen szemlélnénk azokat.
Tartalmuk szerint a latkép lehet tajkép, természetfoldrajzi kép (természeti targyat,
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jelenséget abrdzol), telepiléskép, tarsadalmi kép (embert, embercsoportot mutat
be), gazdasagfoldrajzi kép (tevékenységet, gazdasagi létesitményt lattat).

Latkép (tdjkép) a gérégorszagi Meteordkrdl (fotd: Makddi M.)

Légi fotok

Replilégép fedélzetén elhelyezett kameraval készilt tavlati képek, amik a valésagot
felilnézetbdl mutatjak. Erzékelhet6 rajtuk a térbeli elrendezés, de a magassagok csak
a ferdetengely( felvételeken. Segitenek a tér sikba vetitésének értelmezésében.

Légi fotd a Velencei-té partjdrdl (forrds: FOMI, 1995)

Miiholdfelvételek

Mdholdakrdl tavérzékelési technikaval (a foldfelszinre juttatott és onnan visszavers-
dott elektromagneses sugarzdssal) késziilt tavlati képek, amelyek a szabad szemmel
nem lathaté dolgokat is lathatdva teszik. A valdsagot fellilnézetb6l mutatjdk, de
azokon a térbeliség és a magassagok nem érzékelhet6k. Szinei ma mar tébbnyire
valdsagh(iek, vagy utélag, szamitogépes technikaval korrigdljdk azokat a kiemelés
vagy tematikus abrdzolds céljabol (pl. az déceanviz h6mérséklete). Egy résziket
kifejezetten a valdsag térbeli viszonyainak bemutatdsara hasznaljuk a foldrajz-
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tanitasban (pl. talaj termGképessége, vizszennyezés, asvanyinyersanyag-lel6helyek),
mig masoknal a jelenségek, folyamatok és azok tendencidjanak bemutatdsa a cél (pl.
légkori szennyez6dések, hurrikanok és bozéttizek terjedése, id6jarasi frontok és

tengeraramldsok mozgasa).

Infravérés miiholdfelvétel az Atacama-sivatag réz-, arany- A Golf-dramlds érvényei miiholdfelvételen
és eziistércbdnya vidékérél (Escondida Mine) (forrds) (NASA, forrds)

e Fény-képek
A miholdfelvételek egy specidlis tipusat képviselik a foldrajztanitasban az éjszakai
mUholdfelvételek azaltal, hogy az éjszakai megvilagitottsdgot mutatjak. A fénygdcok-
bdl szemléletesen lathatova valnak a népslrliség terileti kilonbségei vagy a
gazdasagi élet kozpontjai (pl. kikotGovezetek, idegenforgalmi korzetek, banya-
vidékek).

Eurdpa éjszakai miiholdfelvételen, NASA-fotd (forrds)

e Mikroszképi felvételek
Fény- vagy elektronmikroszkdphoz csatlakoztatott kameraval készitett, erGsen
nagyitott képek egy targyrdl vagy annak valamely részletér6l (pl. k6zet vékony-
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csiszolata, dsvany kristalyszerkezete, 6smaradvany, hordalékszemcse, a légkor és a
talaj Osszetevéi). A foldrajztanitdsban ritkan alkalmazott képtipusok, mert nem
mikrostrukturakkal foglalkozik.

Hokristdly elektronmikroszkdpos felvéte- Homokszemek elektronmikroszkdpos felvételen
len (forrds: oktatdsi diasorozat, 1989) (forrds: NASA)

o Miivészeti képek
Mlvészi eszkdzokkel ragadjak meg és abrazoljak egy-egy foldrajzi hely, objektum,
természeti vagy tarsadalmi jelenség, folyamat Iényegét (pl. festmények, szobrok,
térplasztikak, mozaikok). A foldrajzi tartalom és azok kifejezési médjanak egyuttes
elemzésére is lehetGséget adnak, igy is segitve a foldrajzi tartalom, a kilonb6z6
tantargyak és a mindennapi élet 6sszekapcsolasat.

Természetféldrajzi témdju valdsdghd festmény Mlivészi csempe, azulejo (Lisszabon, forrds)
(Courbet: The Etretat Cliffs after the Storm, forrds)

¢ Reklamképek
A mindennapi életbdl vett médiakdzpontu abrazolasok egy-egy tarsadalmi, gazdasagi
és kornyezeti jelenség, folyamat bemutatdsdara. A foldrajzi tartalmukon tul elemezhe-
t6k a kommunikaciéos formdik és a kifejez6eszkdzeik is, amelyekkel a valdsag
valamilyen néz6pontjat, a valdsagostdl eltéré lényegkiemelést, értelmezést érik el.
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JOBB MINT

OTTHON

Thirsty ?

Save woter , save Earth | save Hves.

Rekldmplakat 1917-b6l (forrds) Rekldmfoto 2020-bdl (forrds)

Képsorozatok és képosszeallitasok

A foldrajztanitdsban gyakran térben és idGben lejatszédd jelenségeket, folyamatokat kell
érzékelhet6vé tenni a tanuldk szamara. llyenkor az azok mozzanatairdl, részfolyamatairdl
késziilt alléképeket egymas utan vagy egymas mellett mutatja be a tandr, azaz képparral vagy
képsorozattal szemléltet. (A képsorozat hasonld a folyamatot érzékelteté6 mozaik dbrahoz.)
(Példaul a folydé szakaszjellegének valtozasat a bevagddd, az oldalazd és a feltoltd jellegl
szakaszrél késziilt képek egymast koveté bemutatdsaval érzékelteti; a gazdasagi fejlédés
kovetkezményeit a kulturtajon kilonb6z6 idépontokban rogzitett képeken fedezteti fel a
tanulodkkal.) A tanuldk 6sszehasonlitjdk a képeket, észreveszik rajtuk a hasonldsagokat és a
kiilonbségeket. A képek kiilonb6z6 technikai megoldasokkal (pl. papiralapu fotén, konyvben,
falitablon, PowerPoint-os dian) allnak a foldrajztanitas rendelkezésére.

A képek egymds mellé rendezésének nemcsak a folyamatok érzékeltetésében van szerepe,
hanem egyéb célokat is szolgalhat. Példaul egy teriilet, jelenség foldrajzi vagy kornyezeti
szempontbol fontos jellegzetességeit képgylijtemények is bemutathatjak. Kedvelt formai a
mivészetekbdl atvett képkompoziciok, amik eredetileg papirképek &sszeillesztésével
késziltek. Kozkedvelt m(ifaj a mindennapi életben is a kollazs. A kollazsok kilonb6z6
forrasokbdl szarmazo, eltér6 méretaranyu és perspektivaju képei az 6sszerakas utan is
megmaradnak onalloknak, altaldban csak tartalmi kapcsolat van kozottik. Alapvetéen
képmozaikok. A foldrajztanitasban eredményesen hasznalhatdk, mert egy-egy téma képeinek
egymas mellé rendezése hasznos lehet azok tébbszempontli megkozelitésében (pl. egy
foldrajzi kornyezeti probléma komplex jellegli bemutatdsakor) vagy az egyes bemutatasi
szempontok képesitésében (pl. a tajelemzési szempontoknak megfelel6 képek gylijteménye,
egy régio gazdasagi 4gai sokszinliségének bemutatasa).
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llyen volt — ilyen lett képpdr a budai Lagymdnyosrdl: feliil a Ldgymdnyosi-tavat a Dundrdl levdlaszto
Kopaszi-gat 1926-ban (forrds: Fortepan, ID 44911), jobbra 2015-ben (forrds)

Kolldzs a vetémagvak kivdlasztdsardl a vildg kiilonb6z6 részein (forrds)

A montazs is képosszedllitas — de a kollazzsal szemben — tobb fotét dgy tesznek egymas mellé,
hogy az 6sszeillesztés (,,montirozds”) nyoma nem latszik, a képek egységes egészet alkotnak.
Ezaltal az 0Osszedllitds egységes és valdsagos hatast kelt. Egy téma feldolgozdsahoz

156


https://www.bede-asso.org/en/collaborations-par-theme/systemes-semenciers-autonomes/

kapcsoldddan tablét!” is készithetnek a tanuldk, amin sok képet helyeznek el révid és kevés
felirattal (inkdbb csak a képek vagy a kozottik |évé kapcsolat megnevezésével). S6t, a tablé a
tanari feladatkiadas maodja is lehet.

Montdzs hazdnk szép tdjairdl (forrds)

A jég munkdja

Mindig igy volt ez?

bitly/35k0aJz

Vandorlé érigsok

S |
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Tablé a tanuldi munka irdnyitdsdhoz (készitette: Seres Z. 2020)

15 A tabld tobbféle értelemben hasznalt fogalom a koznyelvben. Szakmddszertani szempontbdl a fogalom eredeti
jelentéséhez (csoportkép) kapcsolédunk, és valamilyen szempont szerinti képdsszedllitast értlink azon.
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4.2. A foldrajzi képek kivalasztasa és bemutatasa

A szemléltet6 képanyag kivalasztasa

Sok diak azért szereti a foldrajzorat, mert tandra szép képeket és filmeket vetit ismeretlen és
érdekes tajakrol, orszagokrél, emberekrdl, még tanulniis hajlando azért, hogy ezt kiérdemelje.
Nem lebecsiilend6 ez a motivald hatas, de nyilvdnvaléan nem elsésorban ezért van szikség
képekre a foldrajztanitasban, hanem azért, hogy a tanuléknak minél valésagh(ibb képzeteik
alakuljanak ki a vilagrél és maradandoé tuddsra tegyenek szert. A képet munkaeszkozként kell
hasznalni mint az egyik legalapvet6bb informacidhordozé anyagot. A foldrajzorak képanya-
ganak Osszevalogatdsa a tandar feladata. A szdmitastechnika szinte korlatlan lehetGséget
teremtett ezen a terilileten is, a tankdnyvi képek haszndlatan tul lehetévé valt, hogy sajat
készitésd, digitalizalt anyagokban rendelkezésre alld, az internetrél letoltott vagy konyvekbdl
beszkennelt képeket dolgoztasson fel a tanuldkkal a féldrajzi ismeretszerzés folyamataban.

Mint ahogyan a tobbi informacidhordozd szemléltetdé eszkozt, a képeket sem oOncélian
hasznaljuk a tanitdasban. Nem az a tandr célja, hogy bemutasson egy vagy sok képet, hanem
hogy megtaldlja az 6ra témajahoz legjobban illeszkedd feldolgozasi mddszert és szemléltetési
modot. Ha ehhez képek szikségesek, akkor a célt leginkdbb szolgalé képet, képeket kell
megkeresnie. Az el6z6 részben megismert, a foldrajztanitasban jél haszndlhaté képek
jellemz6i, tartalmi és technikai tipusai megadjak az 6ran alkalmazandé képek kivalasztasanak
alapvet6 szempontjait. A legfontosabb elv azonban az, hogy csak olyan képet hasznaljon a
tanar, amely tartalmazza azokat a jegyeket, amelyek a tanitandd tdrgyra, jelenségre,
folyamatra jellemzGek. A képnek a tananyag feldolgozdasat, vagyis az elképzelést, a megértést,
a rogzitést vagy a felelevenitést kell szolgalnia. Természetesen az is befolyasolja a
kivalasztdsat, hogy milyen mddon tudja majd bemutatni a tanuléknak.

A képek bemutatdsi mddszerei

Ha a tanar tankodnyvi képet hasznal, akkor viszonylag konnyl dolga van. Technikai
szempontbdl azért, mert ott van minden tanulé el6tt, igy az éra barmely mozzanataban
haszndlhato, és a diakok egyszerre, jol lathatjdk. Tartalmi szempontbdl pedig azért, mert a
tankonyvi képek altaldban az adott tananyaghoz késziiltek, igazodnak a mondandédjahoz, a
felépitéséhez, a logikdjahoz. A tankonyvek azonban még ma sem tartalmaznak elég képet,
tehat masfajta képbemutatas is sziikséges.

Gyakran az a baj a foldrajzi szempontbdl jénak taldlt képpel, hogy kis méretdi (pl. albumba vald
fénykép, képeslap, konyvi kép). Felmutatva biztosan nem |atja az osztaly nagy része. llyenkor
két hagyomanyos lehet6ség van: korbeadni vagy korbevinni. A kdrbeadas azonnal kizarhato,
mert az sok gonddal jar. A tanuldk nem akkor szemlélik a képet, amikor a hozza kapcsolédd
tartalom elhangzik, hanem amikor hozzajuk ér. Ekkor mar el is felejtették, hogy miért kell
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megfigyelnilik, mit nézzenek rajta, mert kézben az éra tovabbi részére figyeltek. Raadasul az
éppen aktualis érarészletbdl is kizokkennek. Kieshet a kép felmutatdsa és kézbe vétele kozotti
teljes id6 is, hiszen ha felkeltette az érdeklédést, elképzelhetd, hogy csak arra figyelnek a
gyerekek, hogy mikor ér mar hozzdjuk a kép. Még nehezebb a helyzet, ha a kérbeadott kép
konyvben van. Vannak tanulék, akik szivesen meriilnek el a tébbi konyvi kép nézegetésében,
a konyv egy ponton elakad, és az osztdly egy részéhez esetleg mar el sem jut. A legnagyobb
baj azonban az, hogy a tanarnak nincs eszkdze a tanuldk figyelmének irdnyitdsara, a képi
befogadas el6segitésére. Ezért el6fordul, hogy azt a megoldast valasztja, hogy kérbeviszi a
padok kozott. Ez viszont idGigényes, és a tanuldk rovid ideig, viszonylag messzirél és
mozgdsban latjak a képet. Elvileg minden tanuldnak Ugy és annyi ideig kellene mutatni a képet,
hogy legyen ideje felfogni a tartalmat. Erre ritkdn van mdd, igy az eljaras inkabb csak az
érdeklédés felkeltésére jo, de a kép mélyebb befogadasdra, elemzésére nem. Ha mégis
elkerilhetetlen korbevitellel bemutatni a képet, akkor praktikus hatulrél el6re haladni vele
azért, hogy minden didk el6szor kozelrdl figyelhesse meg, majd amikor tavolodik, még van
madja rogziteni a latottakat. Ha konyvben van a bemutatandé kép, érdemes eltakarni a tobbi
képet vagy a masik lapot, hogy azok tartalma ne terelje el a figyelmet. El6fordulhat, hogy
korbevitel kozben az osztdlynak valami mas feladatot ad a tandr, aminek a megolddsaban nem
okoz gondot, ha rovid id6re meg kell azt szakitani.

A képbemutatds helyes médja kérbehordozdskor (foté: Makddi M.)

Az el6z6ekben latott bemutatdsi nehézségek megsziintethetdk, ha a tandr a képkivetités
modszerét alkalmazza. Ekkor a méret elvileg nem akadalyozhatja a munkat, hiszen a képek a
dokumentumkamera'® vagy projektor segitségével tetsz6leges méretlire nagyithatdk. A
kivetitéssel lehet6vé valik, hogy az egész osztdly egyszerre, ugyanazt a képet szemlélje, akar a
magyarazattal parhuzamosan is. A PC-re vagy laptopra letoltott képallomany kivetités nélkiil

16 Dokumentumkamera olyan digitalis eszkdz, ami segitségével az alatett képek, targyak projektorral kivetithet6k anélkdil,
hogy azokat be kellene szkennelni, le kellene télteni.
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is haszndlhatd a foldrajzoran az egyéni és a paros, esetleg kiscsoportos munkaformahoz
kapcsoléddan, hiszen lehetdséget ad a tanuldk aktiv feladatmegoldasara (pl. megadott
szempontok szerint kereshetnek és csoportosithatnak képeket, leirasokat és elemzéseket
készithetnek réluk, cimeket adhatnak nekik, képalairasokat fogalmazhatnak meg, képeket és
szovegeket parosithatnak).

4.3. Az alloképek informaciotartalmanak feldolgozasi mddszerei

A képek értelmezésének mddszerei

A képek megfelel6 bemutatdsa csak az egyik feltételét termeti meg az eredményes munkanak.
A lényeg a képek tartalmdanak feldolgozasaban rejlik. Ezért nem cél, hogy minél tobb képet
ldassanak a tanuldk a foldrajzordkon, inkabb kevesebbet figyeljenek meg, de alaposan és
érdemben dolgozzak is fel azokat. A képértelmezésnek alapvetSen kétféle mddszere terjedt
el. A hagyomanyos féldrajzérakon leggyakrabban iranyitott képértelmezés torténik. A tanuldk
azonos gondolkodasi utak bejarasara kényszerilnek, mert a tanar végig vezeti 6ket a kép
tartalman. A kozépiskolakban leggyakrabban magyarazattal tarja tanitvanyai elé a kép
mondanivaléjat. Ekkor a tanuldk csupan befogadjak a készen kapott vizualis és auditiv
informacidét. Az alapfokl oktatasban altaldban a tanar kérdésekkel terelgeti a didkok figyelmét
és gondolkodasat, 1épésrél lépésre, a kdzrem(ikddésiikkel bontja ki a tartalmat. igy a gyakran
tapasztalt példak alapjan megtanuljak, milyen logikai Uton lehet eljutni egy kép foldrajzi
tartalmanak megfejtéséhez, értelmezéséhez.

iranyitott
képértelmezés szabad képértelmezés
4. fokozat: 3. fokozat: képelemzés

tipikus jegyek felsoroldsa +
tények kozotti osszefuggések
feltarasa

problémafeltarassal

3. fokozat:

feliratos rajzokkal "
2. fokozat: valogaté képleiras

2. fokozat: a foldrajzi szempontbdl tipikus
kérdésekkel ~ jegyek felsorolasa

[ ]
1. fokozat: 1. fokozat: dltalanos képleiras

tanari magyarazattal a tartalmi jegyek felsorolasa

vegyes képértelmezés

szabad felismerés,
elemzés, majd irdnyitott
rendezés, kiegészités

A képértelmezés legelterjedtebb mddszerei a foldrajztanitdsban (szerk. Makadi M.)
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Gyakran azért nem taldljak meg a tanuldk a kép lIényegét, mert nem ismerik fel a rajta lathato
dolgokat (pl. a formakincset, a novényzeti tipust, az épitményt). Ez érthet6 is, hiszen lehet,
hogy éppen az Uj ismeret megszerzése érdekében szemlélik a képet. A képolvasast
megkonnyitheti, ha a tanar a kép nem ismert részeire irdnyitja a figyelmet, példaul gy, hogy
a kép legfontosabb elemeit rajzzal kiemeli és megnevezi, esetleg egymas mellett vetiti ki a
képet és a feliratos rajzot. Interaktiv tablan pedig a kép fontos elemeinek atrajzolasdaval
nyUjthat segitséget a lényeg észrevételében. Ha a kérdések vagy a rajz segitségével irdnyitott
értelmezésben mar jaratosak a tanuldk, atfogébb kérdéseket is kaphatnak. Ilyenkor célszerd
egy-egy probléma felvetésével 6sztondzni a gondolkodasukat.

tablahegy
gy(irthegység ™

e

homoksivatag — mecset

ol - o, —— et

odzisvaros

.

/

folyovolgyperem  sntozott foldek

palmaliget \0@7’ ;
&

kozépkori eréd
i P ————

A képi tartalom felismerését segitd rajzos kiemelés (A szaharai odzis
felépitése) (szerk. és foto: Makadi M.)

A szabad képértelmezés a készségfejlesztés szempontjabdl értékesebb moddszer az
irdnyitottndl, mert alkalmazasa soran a tanulék maguk ragadjdk meg a képek tartalmat.
Kezdetben a tanuldk a legklilonb6z6bb dolgokat olvassak le a képrél, dltaldban megnevezik a
felismert targyakat, jelenségeket és felsoroljak a jellemzéiket (pl. egy tajkép megfigyelésekor
elmondjdk, hogy hegy, patak és egy kis falu van rajta, siit a Nap, |épdel a gélya, egy auté halad
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a tavolban). A kisebbek elmondjak, hogy a kép milyen érzéseket valtott ki bel6liik (pl. szép, jo
lenne ott nyaralni), mit juttatott esziikbe. Ha pozitiv visszajelzést kapnak tanaruktél és
elleshetik t6le, hogy milyen szempontok szerint, hogyan kell vélogatni a latottak kozott,
kés6bb képesek a kép tartalmabdl csak a foldrajzi-kornyezeti szempontbdl Iényegeseket,
tipikusakat leolvasni (pl. a hegyek k6zé mélyen bevagddott a patak). Ha mindig azt tapasztaljak
a foldrajzorakon, hogy a ténymegallapitds 6nmagaban nem elég, a lényeg a kozottik 1évé
Osszefliggések feltarasan és a kovetkeztetések levondsan van, akkor a képekbél is képesek
lesznek onalléan kiolvasni azokat. (Példaul leolvassak, a falu azért huzdodik hosszan a
patakvolgyben, mert a domborzat igy tette lehetévé az éltetd viz kozelében vald letelepedést).
Tulajdonképpen csak ekkor folyik képelemzés, az el6z6 két fokozatban csupan képértelmezés
tortént.

Képi elemek lényegkiemelést segitd dtrajzoldsa digitdlis tabldn (veték) (fotd: Guba A.)
A képek elemzésének algoritmusa

A tanuldk a képek foldrajzi szempontu feldolgozdsaban is csak fokozatosan jutnak el az 6ndlld
elemzésig. Ehhez szlikséges, hogy megismerjenek jol bevalt elemzési sémakat. A legaltala-
nosabban alkalmazottat mutatjuk be az alabbiakban.

1. Megfigyelés
Id6t, nyugalmat és koncentraciét kivan. A tanuldk el6bb megfigyelik a képet és
felfedezik, hogy alapvetéen mirGl szél, majd probaljak minél jobban leszlikiteni a
témat. Az iskoldban toltott évek alatt megszokjak, hogy foldrajzoran altalaban foldrajzi,
kornyezeti szempontbdl kell megtalalniuk a tartalmat. Ez nem j6, de a dontésben segit.

2. Felsorolas
A tanuldk felsoroljak a képen Iathatd téma lényeges és kevésbé fontos elemeit (pl.
hegyek, asszonyok gyerekkel a hatukon, sar, turistak). Lehet ugy, hogy el6bb 6nalléan
végzik és kozben jegyzetelnek, majd 6sszevetik, hogy ki mit talalt.
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Leiras

A tanuldk allitasokat fogalmaznak meg a felsorolt dolgokkal kapcsolatban. Alkalmazzak
a mar ismert jellemzési szempontokat (pl. altalanos iskoldban 4-5. évfolyamon
elsajatitottak a tajak és az él6lények, 7-8. évfolyamon a foldrajzi Ovezetességi rendszer
jellemzési szempontjait). Kézben fejlédik a kifejezGkészségiik, hiszen jellemzékkel
Oltoztetik fel a tdjat, a targyakat, a jelenségeket, az embereket. Formakat, szineket,
méreteket, mennyiségeket, gyakorisagot is emlitenek (pl. magas és erdés hegy, ferde
szem(i asszonyok, sok gyerek, jol6ltozott turistak). Az eseményeket abrazold képekrdl
megprobaljak leolvasni vagy kikdvetkeztetni, hogy mi és vajon miért torténik.

Osszehasonlitas

A kép jellegétdl és tartalmatol figgden keriilhet sor erre a mozzanatra. Vannak képek,
amelyeknek egyes részei (pl. el6- és hatterlik, jobb és bal oldaluk) eltéré informacidkat
nyujtanak. E részek tartalmat a tanuldknak 6ssze kell vetnilk egymassal, hogy a kép
alapmondandoéjat felfedezhessék. (Példaul a fejl6dé vildg egyik tengerparti
uduléhelyérdl készilt kép elGterében badognegyed van, hatterében viszont luxus-
kivitelli irodahazak magasodnak. Ez a kettGsség lesz a lényeg, erre kell majd
magyarazatot taldlni.) Egyes képek tartalmi jellemzGi akkor derilnek ki igazan, ha
Osszevetik masokkal (pl. egy feltolt6 jellegl vizfolyas képét egy bevagdddval egyitt
érdemes értelmezni.)

Megallapitas

A tanuldk a leiras alapjan megallapitjdk, hogy hol és mikor késziilhetett a kép.
Természetesen meg is indokoljak, hogy mi alapjan feltételezik. A helymegallapitast
térképi elhelyezés is kdveti. Miholdfelvétel esetében kicsit mddosul a képértelmezés
Utja, hiszen a kép csak térképpel egyitt vehet6 kézbe, ugyanis a réla valé gondolkodas
alapfeltétele, hogy pontosan tudjak, a foldfelszin melyik részletérdl késziilt. Az ilyen
képet sziikséges a térképhez tdjolni. A meteoroldgiai miiholdképeken a tajolast
kovetden a felhGzet elhelyezkedését és mozgdsiranyat kell megfigyelni.

Magyarazat
A tanuldknak tudniuk kell, hogy nem elégedhetnek meg a tényekkel, minden
megallapitast, jellemz6t és eseményt indokolni sziikséges. Altaldban a miért kérdésre
keresik a vélaszt (pl. ‘Miért mélyedésekben fekszenek az odzisok?’, "Miért dolgoznak
gyerekek is a foldeken?’). Ehhez Gssze kell szednilk a képrél esziikbe jutd korabbi
ismereteiket. J6, ha ez nemcsak a foldrajzérakon szerzettek felelevenitését jelenti,
hanem mas tantargyak ismeretanyagdbdl is meritenek. Az ismeretek foldrajzi
Osszefliggéseinek, logikai rendezd elvének megtalalasa utdan meg kell talalniuk azokat
a tényeket, amelyek magyarazatra szorulnak.
Kiegészités
A kiegészités mozzanata haromféle dolgot is jelenthet.

e Atanarnak arra kell nevelnie a tanuldkat, hogy sohase fogadjanak el tényeket

onmagukban, hanem igazolasukra mas tényeket, bizonyitékokat is
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keressenek. A didkok altal a képek alapjan megfogalmazott allitasokat és
magyarazatokat a tandr megerdGsitheti vagy céfolhatja, vagy maguk keres-
hetnek Ujabb forrasokat.

e Aképavaldsagnak csak egy kis részét mutatja: a tdjat, a telepilést, az ember-
csoportot kiragadja a kornyezetébdl. Ezért a tanuldk probaljak elképzelni,
hogy milyen a képen lathatd teriilet vagy téma kozvetlen (esetleg tagabb)
kornyezete. Ehhez azokra a folyamatokra, dsszefliggésekre is gondolni kell,
amelyek oka a képen nem lathatoé kérnyezetben (a hattérben, kitakarva, a kép
kivagatan kivil vagy nagyobb tdvolsagban) van.

o A kép mindig egy idGpillanatot dbrazol. Ezért altaldban csak elképzelni lehet,
hogy milyen volt a multban az dbrazolt taj, jelenség vagy folyamat és milyen
lesz a jov6ben. A tanuldk ezt is megkisérelhetik megfogalmazni.

8. Ertékelés

A kép el6zetes ,minGsitése” minden bizonnyal mar a megfigyeléskor megtorténik (pl.
a tanuldk mondjak: a kép szép, érdekes). Az értelmezés utan azonban érdemben,
tartalmi szempontbdl is értékelni kell a képet (pl. érzékelteti a tarsadalmi rétegek
elkiilontilését, életkorilmeényeik kilonbségeit, a tarsadalmi kizsdkmanyolast; a képen
érzékelhet6 a fllledt idGjards). Ezt az értékelést statisztikai adatokkal (pl. bevételi-
kiaddsi szamokkal, szocidlis mutatdkkal; hémérsékleti-, csapadék- és paratartalom-
adatokkal) tamasztjak ala.

9. Megnevezés
A tartalmi feldolgozas végén a tanuldk cimet adnak a képnek. Arra kell torekednitik,
hogy az minél rovidebb, de taldlébb legyen és atfogja a kép egészének a
mondanivaléjat (ne csak egy részletére vonatkozzon).

4.4. Mozgoképekkel segitett foldrajztanulas

A foldrajztanulds dinamikus képalaku vildgunkban elképzelhetetlen mozgdképek nélkil. A
kiilonb6z6 mdfaju filmek nemcsak szerves részévé valtak a mindennapjainknak, hanem
szervesen beéplltek az iskolai tanitadsi-tanuldsi folyamatba is (legyenek azok pl.
ismeretterjeszt6 videdk, képi hiradasok, oktatd- vagy mdivészfilmek, YouTube-rdl letoltott
vizualis alkotadsok). A filmek egy része a kilonféle médiumokon keresztil valik elérhet6vé a
foldrajztanarok szamdra. Ezek alapvetéen nem iskolai célokra késziiltek, de hatékonyan
felhasznalhatdk abban is. Evvel itt nem foglalkozunk, ez a médiapedagdgial’ témakorébe
tartozik.

17 A médiapedagdgiaval a Tevékenykedtet6 modszerek a foldrajztanitasban c. tankdnyviink 3.3. fejezetében (pp. 72-89.)
foglalkozunk.
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Oktatofilmek a foldrajztanulas szolgalataban

Az iskolai tanulds céljaira egykor'® didaktikai strukturdkba rendezett, tartalmukban és
megjelenésikben 06sszefliigg6 képsorokbdl, jelenetekbdl 3all6 oktatéfilmek késziltek a
filmtechnika és a filmm{vészet eszkozeinek felhasznalasaval a foldrajztanitas-tanulds céljainak
elérése érdekében. Hasznalatuk nagy elénye, hogy valdsaghi képet alakitanak ki a foldrajzi
jelenségekrél, folyamatokrdl, tajakrdl és orszagokrdl, népek életérél sokoldalda (kép,
trikkfelvételek, animacio, hang, felirat) és dinamikus bemutatasukkal. A féldrajzoktatasban

vald elterjedésiiket szamtalan didaktikai értékik segitette.

o Elményszer(ivé teszik az ismeretszerzést, hiszen a tanuldk a szérakozasukhoz hasonlé
tevékenységet végeznek (filmet néznek), vizuadlisan mutatnak be kevésbé ismert és
érdekes dolgokat.

o Altaluk a tanuldk valésagh( képzeteket szerezhetnek a vilagrél, mert:

- sokoldaltan mutatjak be a foldrajzi kornyezetet;

- a mozzanatfilmekben?'® a foldrajzi-kdrnyezeti jelenségek, folyamatok (pl. a
gejzir mldkodése, hulldmveréskor a viz partfalhoz csapdddsa, allatvasar az
oazisban) mozgdsaikban, védltozasaikban, eseményszerien tarulnak fel;

- a dolgokat, a jelenségeket, a folyamatokat (pl. a viz felszini és felszin alatti
utjat a karsztvidéken, a vizhaldzatba valo beavatkozas kornyezeti kdvetkez-
ményeit) 6sszefliggéseikben ismerhetik meg;

- a tdrsadalmi-gazdasagi eseményeket, folyamatokat (pl. a gépkocsi-Ossze-
szerelést, a menekiltek vandorlasat) életszerlien jelenitik meg;

- afoldrajzi jelenségeket tadgabb kdrnyezetiikben dbrazoljdk, nem egy pillanat-
nyi kivagatban, mint ahogyan az alléképek teszik (pl. segitségikkel koril-
tekinthetlink a valdsag kisebb-nagyobb részletein);

- akornyezetet kiilonbo6z6 1atészogekbdl (oldal- és fellilnézetbdl), eltéré tavol-
sagokbdl (kozelrdl és tavolrdl), kilonboz6 technikak alkalmazasaval (pl. légi
fotdn, mihold-, rontgen- és héfelvételen) mutatjak be.

e Alényeges dolgokkal tébbet és didaktikusan foglalkoztak, szlikség esetén ismételtek,
lassitanak vagy gyorsitanak részeket.

o Segitik a megismerést és a megértést azzal, hogy triikkfelvétellel, animaciéval olyan
jelenségeket tesznek lathatéva, amelyek a valdsagban kozvetlenil nem figyelheték
meg (pl. az Gveghdzhatast, a lemeztektonikai mozgasokat, a felszin alatti kdzlekedést,
a Vilagegyetem keletkezését).

18 Hazankban széles kérben az 1960-as években kezdtek megjelenni az oktatofilmek, amelyeket altaldban keskenyfilm-
vetitGvel jatszott le a tandr egy vetitésre alkalmassa tett, teljesen elsotétitett teremben.

19 A mozzanatfilm kifejezés arra utal, hogy valamikor az oktatds szamara olyan néhany perces filmeket készitettek, amelyek
kizardlag csak egy-egy jelenség, folyamat mozzanatainak bemutatdsara szolgaltak.
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e Segitik a lényegkiemelést, hiszen a képi megoldasok (pl. kameramozgas, zoomolas)
mellett a narrdtor szovege és a zene is rdiranyitja a tanuldk figyelmét a lényeges
mozzanatokra.

e Megfelel6 id6t biztositanak az informacidszerzésre azzal, hogy gyorsitott vagy
lassitott felvételeket is haszndlnak. A valdsagban hosszu ideig tartd jelenségeket,
folyamatokat (pl. az dradast, a zivatar keletkezését, a Nap latszolagos napi jarasat, a
nagylzemi allattartast) felgyorsitjak. A gyors torténéseket (pl. a lavinat, a csepp-
eroziot, a banyaomlast) lelassitjak vagy részleteiket visszajatsszak. Ha a mozgdképet
megallitja, kimereviti a tandr, akkor az alloképként tetszéleges ideig tanulma-
nyozhato.

Napjainkban hagyomdnyos, a tantervek tartalmainak megvaldsuldsat el@segitd oktatofilmek
sajnos nem késziilnek. Ugyanakkor konyvkiaddk adnak ki dokumentum- és oktatéfilmeket,
valamint a média segitségével civil szervezetek, szakmai és érdekcsoportok, a NASA?° sokféle
oktatéfilmnek nevezett hasznos anyagot készitenek és tesznek kozzé, amelyek szervesen
beleépitheték a foldrajztanitasi-tanulasi folyamatba (pl. pénziigyi®! és vallalkozasi ismeretek??,
fogyasztovédelem, kérnyezettudatossdg?3, hulladékkezelés??). Oktatdsban hasznosithatd
foldrajzi filmeket online gyljteményekben?, tovdbbd az online videé adta lehet8ségeket
kihaszndlva tanitési felvételeket?® is tesznek kozzé.

A mozgoképek, filmek alkalmazasanak modszerei

A mozgdképek, filmek nemcsak masként képesek bemutatni a valdésagot, mint az alléképek,
hanem masként is haszndlhatdk a tanitds-tanulds folyamatdban. A foldrajzérakon altaldban
nincs id6 hosszu filmek megtekintésére, de nincs is ra sziikség. A 10-14 évesek 2-5 perces, a
14-16 évesek pedig hosszabb (legfeljebb 10-12 perces) filmekre képesek érdemben
odafigyelni. Viszont a filmrészletek vagy a mozzanatfilmek kivadléan helyettesithetik a
valdsagot a tanteremben. Lathatdsagukat azonban koriltekintéen kell megtervezni.
Nagyméretl kivetitésre van sziikség ahhoz, hogy minden tanulé érdemben lathassa a képek
részleteit is. Filmet soha nem mutathat be Ugy a tanar, hogy el6zetesen nem nézte meg és
nem tervezte meg a helyét az érdban. A mozgdfilmek elvileg minden ératipusban
hasznalhatok, de azt, hogy hogyan épliljenek be az 6ra menetébe elsésorban a filmvetités célja
(pl. informacidészerzés, motivacid, megerdsités, rogzités) donti el, és a téma jellege is
befolydsolja. Nem mindegy, hogy hangulatteremtd (pl. egy tajat repiilégéprél pasztazo
kamera képei zenei alafestéssel), torténést (pl. a szok6ar vagy a tornddd pusztitasat

20 https://www.nasa.gov/audience/foreducators/nasaeclips/index.html

21 https://penziranytu.hu/oktatofilmek

22 https://www.mnb.hu/fogyasztovedelem/penzugyi-navigator-filmek/oktatofilmek-a-penzugyi-tudatossagrol
23 http://okopack.hu/hu/oktatofilmek

24 https://www.fkf.hu/edukacio-oktatofilmek

25 példaul GeoTube (http://video.foldrajzmagazin.hu)

26 pgldaul Videotanar (https://videotanar.hu)
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érzékeltet6 képsor er6s valésagos hangokkal és kommentarral), vagy cselekményt (pl. egy
autégyari Osszeszerel6 munka folyamatat magyardzza) bemutatd, esetleg jatékfilm (pl. az
Okori gorog kikot6k életérdl).

A képsorozatok bemutatdsakor lattuk, hogy azok jol érzékeltethetik a folyamatokat bemutatva
azok részmozzanatait, altaluk valésaghlibb képzetek alakulhatnak ki a tanuldk fejében a
kornyezeti jelenségekrdl, folyamatokrdl. Sajnos hazankban keveset hasznaljak azokat a
foldrajzérakon csakugy, mint a hang nélkili mozgdképeket, a némafilmeket. A némafilmek
els6sorban abbdl a célbdl sziilettek az oktatas szamara, hogy a folyamatokat felgyorsitva vagy
lelassitva tarjdk a tanuldk szeme elé, ezdltal mozzanataik kénnyebben tanulmanyozhatok,
elemezhet6k és 6sszehasonlithatdk. Természetesen a némafilmeket a tanar hangossa is teheti
magyardzatdval. Kivaléan haszndlhatdék narrdciora is: a tanuldk ismertet6 szoveget
fogalmaznak hozza, elmondjak, hogy milyen folyamatot, eseményt latnak és magyardazatot
fliznek a latottakhoz. A hangosfilmek viszont a képen kivil hanginformaciot is nyujtanak,
amely t6bbféle mddon is hasznosithatd. AlapvetSen ugy, hogy a tanuldk meghallgatjak, és igy
szereznek Uj ismereteket. Készségfejlesztési szempontbdl értékes méddszer, ha a tanar a
filmrészletnek csak a hangjat jatssza le, és azt varja a didkoktdl, hogy mondjak el, rajzoljak le,
esetleg jatsszak el, hogyan képzelik a hallottakat. Majd megnézik a filmet hanggal és képpel
egyltt, amikor a tanuldk Osszevethetik a képzeletiikben kialakult vilagot a filmen lathaté
valdsaggal.

A filmbemutatasra tobbféle mddon épithet6 foldrajzéra, hiszen a film feldolgozésa
megel8zheti a tananyag feldolgozast, szervesen beleépiilhet abba vagy zdrhatja is a téma
tandrai feldolgozasat. A tananyag feldolgozasa el6tti filmbemutatas els6sorban a filmek a
motivald hatdsat hasznositja. Ebben az esetben az 6ra a film megtekintésével kezdédik, de azt
megel6z6en a tanar a figyelemnek a lényegre vald iranyitdsa érdekében megfigyelési
szempontokat ad. A film bemutatdsa utdn a tanuldk a szempontok alapjan elemzik a
tapasztaltakat, elsGsorban a tandr iranyitd és segité6 kérdéseire tdmaszkodva. Ez az
el6készit6je a tananyag feldolgozdsanak, amelyet kovet6en a kiemelik a lényeget,
altalanositanak és kovetkeztetéseket vonnak le az elméleti tananyag és a filmen latottak
alapjan. llyenkor az 6sszefoglalast is érdemes a film logikdja alapjan végezni. Abban az
esetben, ha a film megtekintése alapvetéen a valdsagh(l képzetek kialakitasa és a megértés
segitése céljabdl torténik, akkor célszer( beilleszteni a tananyagfeldolgozas folyamataba, akar
tobb részletben is. A filmrészlet bemutatasa el6készitheti egy-egy résztéma feldolgozasat, de
kiindulasa is lehet annak. Ha el6késziti, akkor érdemes meghallgatni a tanuldk érzelmeit,
meglatasait, véleményét a latottakkal kapcsolatban még azel6tt, hogy a kapcsolddd Uj tudast
megszerezték volna. Ha koveti, akkor pedig kerestetni a filmbél a tanuldkkal az elméleti
tananyagot alatamaszto gyakorlati példakat, megeréGsitéseket. A film felhasznalhaté a frissen
szerzett ismeretek megszilarditasa céljabdl is. Ebben az esetben a téma feldolgozasat, a
l[ényegkiemelést és az daltalanositdst kovetben azért nézik meg a filmet a tanuldk, hogy
igazoldst vagy cafolatot taldljanak benne az elméletben elhangzottakkal kapcsolatban.
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Ilyenkor a film megtekintése utan az dra 6sszefoglaldsat célszer( a levont kdvetkeztetések, az
érvek-ellenérvek rendszerében végezni.

Kulcsfogalmak
allokép, latkép, légifotd, miholdfelvétel, fény-kép, mikroszképi kép, rekldamkép, mozgdkép,
képsorozat, képgyljtemény, montazs, kollazs, oktatofilm, némafilm, vided
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INTERAKTIV FOLDRAJZ-
TANITAS-TANULAS

Ebben a fejezetben azokkal a mddszerekkel foglalkozunk, amelyek alapvetéen a tanuldi
tevékenységekhez! kapcsolddnak. Annak ellenére foglalkozunk néhany tertletével, hogy a
korabbi fejezetekben is utaltunk azokra, hiszen valljuk, hogy hatékony tanulas csak a tanulék
aktiv részvételével, interaktiv kornyezetben valdsulhat meg. Itt — és nem a vizualis
modszerekkel egylitt — kerll bemutatdsra a targyakhoz, eszk6zokhoz kapcsolddé és a digitalis
modellezés mddszere, hiszen azokban a cselekvéseken van a hangsuly. A Z és az alfa generacid
tanitasi-tanuldsi folyamatanak hatékonysaga fokozhatd a jatékositds és haldzatban vald
tanulas elveinek alkalmazasdval, ezért ezeket is mint interaktiv tanuldsi moddszereket
értelmezzik.

1. A TEVEKENY TANULAS ERTELMEZESE

A tanuldk aktiv cselekvése nélkil nincs eredményes tanulds — ez a 21. szazadi szakmoddszertani
paradigmavaltas leglényegesebb eleme. Barmilyen érdekes is a tanar altal elmondott vagy
bemutatott tananyag, ha annak csupan passziv befogaddi a didkok, a tartalom nem lesz
maradandd a szamukra, a tanitasi-tanulasi folyamat nem hatékony. Ha viszont meg kell
dolgozniuk az informdacidkért, akkor azok szinte észrevétlenil beépiilnek a tudasrend-
szeriikbe. A pedagdgiai gyakorlatban nevezik ezt interaktiv tanitasi-tanuldsi folyamatnak is
abbdl a megkozelitésébdl, hogy kiilonb6z6 informaciéforrasokbdl kiilonféle tevékenységekkel
szereznek ismereteket a tanuldk, majd a tartalmakat koézosen feldolgozzak. Az egyéni és a
kozos informaciokutatds és -feldolgozas soran nemcsak ismeretekre tesznek szert, hanem
fejlédnek kiilonb6z6 készségeik, kompetenciaik is. Az interaktiv tanulas mas értelmezésben a
digitalis eszkozokkel vald tanuldst jelenti. Ez azonban nem helyes megkozelités, mert az

1 A tanuloi tevékenységekre épul6 tanitasi-tanulasi stratégiakkal részletesen a Tevékenykedtetd modszerek a
féldrajztanitasban cim(i tankdnyviinkben foglalkozunk.
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eszkdzok onmagukban nem biztositjak az érdembeli tényleges cselekvéseket vagy gondolati
tevékenységeket, ha nem kapcsolddnak hozzajuk aktivitast kivaltd6 modszerek és
feladatkornyezetek. Az interaktiv tanulast mi ugy értelmezzik, hogy a tanuldk eszkozoket
hasznalnak (legyenek azok a legegyszerlibb targyak vagy latvanyos szamitégépes
alkalmazasok), interakciéban vannak az eszk6zokkel és tanuldtarsaikkal is, hiszen megbeszélik,
kicserélik a hasznalatuk kozben szerzett tapasztalataikat, informacidikat. Mivel ekdzben a
tuddsszerzés alapja a tevékenység, inkabb tevékeny tanulasnak? indokolt nevezni.

2 A tevékeny tanulas elnevezés nem hasznélatos a pedagdgidban, ezért a tovdbbiakban az interaktiv tanulds fogalmat
hasznaljuk.
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2. MODELLEKKEL SEGITETT INTERAKTIV TANULAS

2.1. Rendszerezd rakosgatas

Amikor a kisgyermekek felfedezik a vilagot, targyakat tapogatnak, vizsgdlgatnak és
rakosgatnak. A kezdetben spontdn szerzett tapasztalataik alapjan egyre tudatosabban
szereznek informacidkat a vilag kisebb részeirdl, probalgatjak hogy mire valok, meddig
ellendlinak a kilonféle behatasoknak, az el6idézett jelenségek, folyamatok milyen hatarok
kozott mikodbképesek. Késébb gondolati ,,rendrakast” is végeznek a megismert objektumok,
targyak, tartalmak kozott: valogatnak, sorbarendeznek, csoportositanak. A manualis és
gondolati rakosgatas jol szolgalhatja a foldrajztanitas tartalmi és készségfejlesztési céljainak
megvaldsulasat is, ha didaktikusan épiil be a tanulasi folyamatba. A gyermekek altalaban
szivesen végzik a hozzad kapcsolddé feladatokat. Csakhogy munkdjuk kénnyen formalissa
valhat, ha a tevékenységre, és nem a hozzda kapcsolddé tartalomra figyelnek. Tulzott mértékd
alkalmazasa elterelheti gondolataikat a Iényegrél, a felfedezendd 06sszefliggésrdl, a
megoldandé problémardl.

Az altaldnos iskolai természettudomany- és foldrajzoktatas szinte elképzelhetetlen kiilonféle
kartyak rendezgetés nélkil. A tanuldk kép-, rajz-, felirat- és jelkartyakat rakosgatnak,
rendszereznek valamely szempont szerint. Ezt a tevékenységet applikalasnak, a kartyak
halmazat applikaciénak® nevezik, ami félreértésre adhat okot a digitélis vildigban. A rakosgatas
hatékonyan haszndlhaté a képi gondolkodasrdl a fogalmi gondolkodasra valé atmenet
megkonnyitésére. Elssorban csoportositasra (pl. a felszin alatti vizek rendszerezése
kiilonb6z6 szempontok szerint; felszinformak, dsvanykincsek, ipardgak halmazokba
rendezése), oksagi kapcsolatok dbrazolasara (pl. éghajlat — mez6gazdasagi termények,
vilagpiaci helyzet — termékszerkezet), folyamat bemutatasara (pl. a viz korforgdsa, a globalis
felmelegedés) és logikai lancok 0sszeallitasara (pl. tdj —» szerkezet —» domborzat —» dsvanykincs
-y ipar; terméklanc) szolgal. Segitségével a tanuldk eredményesen figyelhetik meg a foldrajzi
tényeket, jelenségeket, folyamatokat, kdnnyen kiemelhetik a |ényeget, megérthetik az
Osszefliggéseket. Az eljaras tulajdonképpen a tablai vazlatkészités és a szemléltet6 rajzolds
szerepét egyesiti, de csak abban az esetben, ha megalkotdsaban a tanuldk tevékenyen vesznek
részt.

Az Uj ismeretanyag feldolgozasa vagy a frissen szerzett ismeretek rogzitése mellett az
ellenérzési folyamatban is hasznos lehet. Az applikacids kartyakat a tanuldk egyéni és paros

3 Az applikacio kifejezés a latin hozzaillesztés, elhelyezés szébol szarmazik, nem tévesztendd 6ssze az okoseszkdzos
alkalmazassal, ami a sz6 alkalmaz jelentésére vezethet6 vissza.
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munka esetén altaldban az asztalon rendezgetik. Frontdlis munka vagy egyéni ellenérzés soran
leginkabb tablan rogzitik (pl. fémtablan magnessel, irétablan, flipchart-on tablagyurmaval?).

A Fold felépitése a kontinensek foltjaibél pdrmunkdban (foté: Makddi M.)

Foldrajzéran a kartydk rendezése gyakran térképvazlathoz, munkatérképhez kapcsolddik. A
tanar és a tanuldk a kilonb6z6 technikdkkal késziilt (csomagoldpapirra kézzel rajzolt,
mdanyagra nyomtatott stb.) konturtérképekre helyezik fel a foldrajzi helyek jelét (pl. a varos
helyét jel6l6 piros korongot, a folyd szokartyajat a folydsirdnynak, a hegységét a
csapasiranyanak megfeleléen). A foldrajzi helyek fekvésének abrdzoldsa mellett az azokhoz
kapcsolédd tartalmakat (pl. asvanykincseket, ipardgakat, mez6gazdasagi terményeket) is
rogzitik térképjelekkel vagy piktogramokkal, egyéb rajzokkal, képekkel, feliratokkal.
Természetesen barmely kivetitett konturtérkép, falitérkép is haszndlhaté applikacids
térképként. A térképekre a kartyakat rendszerint tablagyurmaval helyezik fel.

Az interaktiv tdbldkon ugyanezek a funkcidk feliratok, rajzok, képek huzogatasaval vagy
rakattintassal valdsithaték meg. Szamos online feliilet vagy alkalmazas is segitheti ezt a
tevékenységet. Népszer(l alkalmazas példaul a tankocka®, amelyben sorba vagy csoportba
rendezési és parkeresési feladatok szolgdljdk az interaktiv rakosgatdst. Az OkosDoboz®
hatalmas digitalis feladatgyljteménye példdul 6sszehuzds, 6sszekdtds, halmazba rendezfs,
logikai lanckészits, feliratozos feladatokat tartalmaz gyakorlé és ellenérzé funkcidkhoz,
valamint jatékokhoz, s6t versenyekhez kapcsolva.

4 Tablagyurma, gyurmaragaszté vagy Blu Tech, tulajdonképpen gydrhatd ragasztd, ami sokszor felhasznalhaté és nem hagy
nyomot a fellleten.

5 Tankocka (LearningsApp): interaktiv feladatelemekbdl &ll6, tanulds-tanitast tamogatd, szabadon hozzaférhet6 online
alkalmazas. ElérhetGsége: https://learningapps.org

6 OkosDoboz egy olyan digitalis taneszkoz, amely grafikus feladatsorokkal, gondolkodasi készségeket fejlesztd jatékokkal és
rovid oktatd videdkkal segiti f6leg az altalanos iskolasokat, de a kdzépiskolasokat is a tudasszerzésben: ismereteik és
készségeik fejlesztésében. Elérhetdsége: http://www.okosdoboz.hu
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2.2. Az interaktiv foldrajzi modellezés

Mozgathato eszkozmodellek hasznalata

A domborml(ivek és a makettek utanozzak a valdsadgot, de csak a tényeit, targyainak helyzetét
és felépitését, a méretaranyokat képesek bemutatni. Marpedig a foldrajztanitas lényege a
miikodések értelmezése. igy a foldrajzi-kérnyezeti folyamatok bemutatdsa mozgathaté
modellek’ alkalmazasat is igényli. Kevés elére gyartott m(ikodé modell all a féldrajztanitas
rendelkezésére (mondhatni, nincs is). Kis tandri leleményességgel azonban sokféle készithetd,
a lehetGségeinek szinte nincsenek korlatai. Segitségiikkel a tanuldk megérthetik a
természetfoldrajzi jelenségek, folyamatok (pl. lemeztektonika, altalanos légkorzés) lényegét,
felismerhetik a mikodés és kovetkezményének kapcsolatat (pl. oldalirdnyd nyoméerék —»
gylir6dés; a Nap latszolagos jarasa — felmelegedés). Vannak modellek, amelyek a folyamatok
lefolyasat mechanikai szerkezettel utanozzak (pl. vetédés- és folydviz aramldsi modell). Ha a
tanar be szeretné mutatni a tanuldknak, hogyan valtozik a Nap és a Fold egymashoz
viszonyitott helyzete az év sordn, hogyan vdltakoznak a nappalok és az éjszakdk, illetve az

évszakok, a nappalok hossza és a Hold lathatd képe, akkor telldriumot hasznal. A mozgathato

7 A modellezéssel és annak tipusaival részletesen a Vizsgélati és bemutatasi gyakorlatok a foldrajztanitasban c.
tankodnyviinkben foglalkozunk.
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modell alkalmas a nap- és holdfogyatkozasok bemutatdsdra is, de anélkil — taldan még
élményszerlbben — labdakkal is megoldhatd.

foldgomb- makett- terepasztali eszkoz-
hasznalat hasznalat modellezés

\ | dombormd-  / homokasztali
haszndlat  /
\ | /
\~. | /
Statilas interaktiv

-

virtualis mentalis
y _— e H
tipizalas gondolkodasi
animacié- szimulacié- :
hasznalat hasznalat cselekvési

Az oktatdsi célu modellezés tipusai (szerk. Makddi M. 2013)

A modellezés legértékesebb megolddsai azok, amelyekben a tanuldék ténylegesen
beleavatkoznak a folyamatokba, a feltételek valtoztatasaval megfigyelhetik, hogy milyen
kortilmények kozott zajlik le a tapasztalt jelenség, hol vannak a hatdrai a mikodésének.
(Példaul valtoztatnak az égitest-labdak egymashoz viszonyitott helyzetén a napfogyatkozas
modellezésekor, valtoztatjak a beesési szoget a gombfelszin felmelegedésének vizsgalatakor,
valtoztatjdk az anyagmennyiséget a vulkdnkitorés hevességének megfigyelésekor.) Ezekben az
esetekben interaktiv eszk6zmodellezésrdl beszéliink.

Holdfogyatkozds modellezése labddkkal (foté: Makadi M.)
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A felszin alatti vizek mozgdsdnak modellezése A ciklon és az anticiklon ésszehasonlitdsa kbz6s
lathatdva tétellel (foté: Dedk A.) modellezéssel (foté: Makddi M.)

-

Vulkdnkitérés modellezése® A gémbfelszin felmelegedésének modellezése szinevaltd
(foté: Makadi M.) intelligens gyurmdval (foté: Makddi M.)

A tartalmi szempontbdl j6, szemléletes modell csak az egyik alapfeltételét adja a helyes
modellezésnek. Alapveté maoddszertani elvaras a modellezéssel szemben, hogy segitse a
tanuldkat a jellemzd, a lényeges kiemelésében a foldrajzi jelenségekbdl, folyamatokbdl, és a
tapasztalds jaruljon hozza a megjelenitett tartalmak értelmi megértéséhez. Ezért szilikséges
megfogalmaztatni a tanuldkkal, hogy az alkalmazott eszkdzok, anyagok a valdsag melyik
elemét helyettesitik, a cselekvések mely valés folyamatokat vagy a folyamatok mely
mozzanatait szimbolizaljak. (Példaul a modellezéskor a zsebldmpa fénye a Nap sugdrzd
energiaja; a kezem, amivel felfelé nyomom a rogot a fliggblegesen hatd nyomaderd; viz azért
van kékre festve, hogy lassuk a mozgasat a kavicsszemek kozott.) Azt feltétlentil hangsulyozni
szilkséges, hogy a modell és a valdsdag kozott csak hasonldsdgi kapcsolat van, ahol a
valdsagelemeket helyettesitjiik mas targyakkal (pl. a kd&zetrétegeket textildarabokkal, a
felszint hére szinét valtoztatd intelligens gyurmaval), a jelenség lefolyasat imitaljuk (pl. a

8 A magma biztosan latvanyosan a felszinre tor, ha az aldbbi recept szerint késziti: 3 dl viz + 1 tedskanal szodabikarbona + 3
evikanal ecet + piros ételfesték.
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lavadmlést), vagy leroviditjuk/felgyorsitjuk a valds folyamat id6tartamat (pl. a Fold évi
mozgasa, a felszin felmelegedése) azért, hogy kdnnyebben megfigyelhessiik.

kényszerité
egyértelmd, hogy

mire vonatkozik interaktiv

beleavatkozasra ad
lehetdséget

egyszeri
‘\& konnyen érthets,

a hasznalhatosagot
e veszi figyelembe
<«

szelektiv
csak a lényeges
elemeket, jellemzbket
veszi figyelembe

hasonlésagalapu
szerkezeties
Sltacd valt?ségtél., | az elemek vilagos
de az analdgia alapjan U

Chher hesaats struktarajan alapszik

A jo foldrajzi modell jellemzéi (szerk. Makadi M.)
Modellezés homok- és terepasztalon

A kisgyerekek a homokozdban élik ki alkotéhajlamukat. Van-e hat a homokasztalnal vagy az
azt helyettesité§ homoktdlcanal interaktivabb szemléltet eszkoz az alapoktatasban foldrajzi
ismereteket szerz8 tanuldk szamara? A homokasztal® egy nagyméret(i, labakon 4116, homokkal
megtoltott szogletes fémtal, aminek az aljan altalaban vizlevezet6 nyilas is van. ,Kistestvére”
a homoktdlca, aminek nincs lefolyéja. A felszinnel kapcsolatos fogalmak kialakitasanak
id6szakdban a tanuldok megformazhatjdk homokbdl a domborzati formakat. Ha a
homokformakat fémlappal elvagjak fligg6leges sikban, konnyen megérthetik a keresztmetszet
fogalmat. lgazi értéke, hogy segitségével a kiilonb6z6 domborzati egységeket fejlédési
folyamataikban épithetik fel (pl. az alfoldet feltolt6déssel, a karsztformakat a viz oldd
munkajdval). Homokasztalon modellezhetik a tdjak jellegzetességeit és a tdrsadalom
kilénb6z6 tevékenységeit, azok egymassal valé kapcsolatait, valamint az emberi beavatko-
zasokat és azok kovetkezményeit (pl. a folydkanyarulat atvagasanak és az arvizvédelmi gat
épitésének hatasa; a csapadékviz lerohandsa a hegyvidéki erdGirtas helyén). Kicsiben, rovid
id6 alatt elGidézhetik és tanulmdanyozhatjak az olyan, nagy teriileten, hosszu id6 alatt
lejatsz6dd jelenségeket, amelyeknek a valdsdgban csak az eredményei lathatok (pl. a
deltatorkolat kialakuldsat, a vulkani m(kodést, a folydvolgyek bevagddasat, a folydkanya-
rulatok fejlédését)™.

9 A homokasztal nem azonos a terepasztallal, annak egyik formaja. A terepasztal mindig statikus. Homokbdl statikus
modellek is épithet6k, de a homokasztal hasznalatdnak a Iényege az alakithatésagban van.
10 A digitalis funkcidkkal 6sszekapcsolt homokasztal hasznalat lehetGségeirdl a 3. fejezetben irtunk (lasd ??? oldalon).
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Egyiittm(ik6dd szimultan modellezés homokasztalon Terepasztali modellezés fiktiv targyakkal
(foté: Makadi M.) (foté: Makadi M.)

A homokasztali munka soran a tanuldk élményszerl helyzetekben maradando ismereteket
szereznek. Abréazoljak a fogalmakrdl, jelenségekrdl, folyamatokrdl kialakult képzeteiket. A
homokasztali gyakorlatok soran konnyen megragadhatjdk, kiemelhetik a Iényeget,
felismerhetik a torvényszerliségeket. A homokasztal azonban nemcsak az ismeretszerzésben,
hanem az ismeretek kiprdébaldsaban, igazoldsaban, gyakorlati alkalmazasdban is hasznos
taneszkdz. A tanitdsban gyakran a terepasztal szerepét tolti be. llyenkor a tanuldk
tereptargyak makettjei vagy az azokat helyettesits targyak segitségével modellezik a valésagot
(pl. kialakitanak tanyat, bananiltetvényt, ipari parkot, kozlekedési haldzatot). Kozben
vizsgdljdk a természet- és tarsadalomfoldrajzi Osszefliggéseket, kapcsolatrendszereket (pl.
vizvédelmi tevékenységek a teleplilésen; a telepitd tényez6k térbeli megoszldsa; a
talajmdvelés és az erdzid kapcsolata).

A homokasztali modellezés a homok formalhatdsagat hasznalja fel. Ebbdl a szempontbdl a
homokot a gyurma vagy a ragasztott papirmasé!! vagy a konyhatechnika is jol helyettesitheti.
Amennyiben nemcsak az alkotas és a foldrajzi folyamat (pl. a gylirédés, a kézetrétegek
elmozdulasa, a lavinahd szétporladdsa) megfigyelése a fontos, hanem maradandd
eszkdzmodellt akarnak késziteni a tanuldk, akkor a siithet6 gyurma vagy a sokerdamia®?
haszndlata javasolt. El6nye, hogy mindenki egyszerre dolgozhat vele egyéni vagy
parmunkaban. A homokasztalon valé interaktiv modellezés soran viszont elsGsorban kozosen,
egymassal egylittm(ikddve dolgozhatnak a didkok.

11 papirmasé technika: a csirizzel (finomlisztbdl és vizb6l f6z6tt ragasztd) bekent Gjsagpapir 6sszegylirhets és tetszélegesen
formazhato, a kiszdradas utan formatarté marad, és vizfestékkel konnyen befesthetd.

12 Sokeramia (masként sé-liszt gyurma): konnyen formalhaté anyag, amely kiszaradds utan megszilardul. J6 bevalt receptje:
20 dkg finomliszt, 20 dkg finomsd, 125 ml viz, 1 ev6kanal olaj.
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Modellezés gyurmdval pdrmunkdban Papirmasémodell készitése és festése pdrmunkdban
tandrtovdabbképzésen (foté: Makddi M.) tandrtovdabbképzésen (foté: Makddi M.)

A virtualis modellezés

Az interaktiv targyi modellezés elénye a kézzelfoghatdsag, azaz, hogy megtapinthato, kézzel is
érzékelheté a modellezett targy vagy valtozas. Mint ahogyan az a modellezés tipusainak
attekintésekor lathato volt, az iskolai modellezés a virtualis térben is megvaldsulhat animaciok
és szimulacidk segitségével. A virtudlis modellezés a vizualitasra, a latvanyra épit, de olyan
dolgokat is lathatéva tesz a digitdlis technika segitségével, amelyek a valésagban nem
tapasztalhatok méretiik, id6tartamuk vagy rejtett elhelyezkedésiik, lefolydsuk miatt.
Novelheti vagy csokkentheti a térbeli tavolsagokat, az id6t, masként tarhatja a szemlélé elé a
jelenséget, a folyamatokat, mint ahogyan azok a valdsagban (vagy targyi modellekkel
helyettesitve azokat) tapasztalhatok.

A mindennapi életben sokféle animacidval és szimuldcidval talalkozunk az online térben. Az
animacidk tulajdonképpen kildonféle technikai eljardsokkal (pl. fazisfényképezéssel, optikai
hatdsokkal vagy triikkékkel) megelevenitett rajzfilmek!®, amelyek nem természetes
folyamatokat abrdzolnak, hanem a folyamatokban, a jelenségekben a valtozast ragadjak

13 Az animacidkat az iskolai gyakorlatban gyakran Gsszekeverik a videdkkal. Alapvetd kilonbség kozottiik a mifaji
eltéréseken (gyorsan vetitett rajzsorozat, illetve mozgdkép) tul abban van, hogy az animacidk lényegkiemelési céllal
késziilnek, mig a videdk inkdbb a szemléletes bemutatdsra torekszenek.
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meg'4. Az animacidt felhasznaldk csupan szemlélik azokat, tehat megfigyeléseket végeznek a
latottak alapjan. A szimuldciékba®> viszont bele is avatkozhatnak, nem csak passzivan
szemlélédnek, ezdltal a megfigyelések mellett, helyett vizsgaldodnak (bizonyos esetekben
kisérleteznek). A vizsgadlddasi szempontokat maguk hatarozzak meg, ennek megfeleldn allitjak
be a feltételeket, vagyis az egész folyamatot ugy iranyithatjak, mintha egy valdsdgos laborban
vizsgdlddnanak. Vagyis a szimulacidkkal végzett modellezés — szemben az animacidkkal
torténd — aktiv, azaz k6zos feldolgozassal valdjaban is interaktiv lehet.

Am az interneten fellelheté sokféle animécié és szimuldcié nem feltétleniil alkalmas az
oktatasban valé hasznalatra. A foldrajztanitasi-tanulasi folyamatot tamogatd virtualis
modellnek az alabbi kovetelIményeknek kell megfelelnie:

o tartalmaval és latdsmadjdval, szemléletével a foldrajztanulas céljait szolgalja;

e tdmogatja a didaktikai mozzanatok megvaldsitdsat: segiti az Uj tartalmak megértését
és rogzlilését;

o tartalmilag és latvanyaban is egyszer(i és tomor (szempontszelekcidéra épil), emellett
azonban a tananyagmegértés szempontjabadl jél strukturdlt;

o lényegre torG: eszkoztdra segiti az adott id6pontban érvényes foldrajzi-kornyezeti
tartalmi lényeg kiemelését;

e motivalé: felkelti és fenntartja a tanuldk érdekl6dését;

o felhasznaldbarat: az adott életkord tanuldk konnyen tudjdk kezelni és tartalmilag
értelmezni, feldolgozni.

Sajnos a magyar foldrajzoktatas szdmdra alig késziilt animacid és szimulacid (pl. MozaWeb?®,
az NKP okoskdnyvekbe!” dgyazottan). Tébbnyire a nemzetkézi honlapokon elérhetSket (pl.
PhET-szimulaciok'®, TED-Ed'?, Geobronnen?®) vagy a lelkes féldrajztandrok altal 6ssze-
gyljtotteket (példaul, példaul) haszndljuk. Ebbél kdvetkezik, hogy nem konnyen illeszthetdk

be a foldrajztanitasi folyamatba, a legjobbak esetében is tapasztaljuk, hogy mashol vannak
benne a hangsulyok, mint ahogy azt az adott évfolyamon a tantervi kévetelmény vagy a
tanulok érettségi szintje kivdnnd, nem a magyar koznevelésben hasznalt fogalmakat és
tartalmi mélységet hasznaljak. Ezért csak nagy szakmai koriltekintéssel hasznalhatok.

7 _

Az el6z6ekben az animaciét és a szimulaciét mint tanulast tdmogatd eszkozoket értelmeztiik.
Azonban az oktatasban csak akkor hasznosulnak ezek az eszk6zok, ha hasznalatukat megfelel
didaktikai kornyezetbe agyazza a tanar. Attdl, ha a tanulék megnéznek a foldrajzéran egy

14 Metodikai értelemben nem tartozik a virtualis modellezés korébe a rajzok, képek animaldsa, gif- és mémkészités vagy a
PowerPoint prezentacidk animacids megoldasainak hasznalata. Ezek csak technikak, amelyek lehetGségeivel élhet a
szaktdrgyi oktatas is, de alapvet&en nincs a szaktargyi céloknak megfelels fejleszt6 hatasuk.

15 Fontos megjegyezni, hogy a szimuldcio oktatasban valé értelmezése némiképp eltér a kbznapi és a tudomanyos
értelmezéstdl is. A szimulacio éltaldban szamitégépes modellen vald kisérlet elvégzését jelenti olyan jelenséggel
kapcsolatban, ami a valdsagban is létezik vagy létezhetne, de a folyamat ,,utanzdsa” lényegesen egyszerlibb a valdsagnal.
16 ElérhetGsége: https://www.mozaweb.hu

17 ElérhetGsége: https://www.nkp.hu

18 Foldrajztanulashoz késziltek elérhet6sége magyarul: https://phet.colorado.edu/hu/simulations/category/earth-science
19 ElérhetGsége: https://ed.ted.com/lessons?category=geography

20 Elérhet8sége: http://www.geobronnen.com/interactive-geo-animations
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animacioét példaul a lemeztektonikai mozgasokrél vagy a viz kérforgasardl, még nem toérténik
virtualis modellezés. Ebben az esetben az animdcié csupan az dbra- vagy képsort, a filmet
helyettesitd szemléltets eszkoz szerepét tolti be.

animacio

megtekintés felfogas értelmezés kovetkeztetés

Az animdciohaszndlat sémdja (szerk. Makadi M.)
ha a tanuldk egy folyamatot, jelenséget értelmileg feldolgoznak, felbontjak részfolyamataira,
megragadjak azok lényegét, és ezek tapasztalatait modellben altalanositjak. Ez a folyamat
azonban meghaladja a tanitdsi orak id6keretét és a tanuldk altaldnos képességszintjét is,
hiszen gondolati elvonatkoztatdst, jé digitdlis eszk6zhaszndlati készséget és persze megfelel6
digitalis eszkdzoket és programokat, alkalmazasokat igényel. Ha a feldolgozasi folyamat végén
a tanuldk maguk, kozosen készitenének animdciét, akkor beszélhetnénk virtudlis tanuldi
modellezésrél. Természetesen az interneten elérheték konnyen kezelhet6 és ingyenes
animaciokészit6 alkalmazasok, amelyek segitséget jelenthetnek a tanuldk szamara a foldrajzi
tananyaggal kapcsolatos, izgalmas animéciok készitéséhez (pl. GIF animator??, Artoonix??,

,,,,,

csak alkalmanként valésulhatnak meg.

felbontas
felfogas elemekre, kovetkeztetés ;n;:f:[tg:;
részfolyamatokra
\
lényeg- lényeg-
megragadds megragadas

/ \ animacié
osszehasonlitds  6sszehasonlitas
az el6zével az elGzdvel

A virtudlis modellezés sémdja (szerk. Makadi M.)

Viszont szimulacidhaszndlatkor az interaktiv modellezés megvaldsulhat a foldrajzérakon is,
hiszen a szimulacionak éppen az a lényege, hogy ,manipuldlnak” vele a tanuldk,
leggyakrabban beallitanak paramétereket (pl. sebességet, anyagmindséget, h6mérsékletet,
tarsadalmi tevékenységeket, szaporodasi adatokat) és vizsgaljak, hogyan valtoznak azéltal a
jellemzG6k vagy a folyamat lefolydsa (hogyan véltoznak a formak a kézetlemezek ttkézésekor,

21 Elérhet6sége: https://flex gif animator.hu.downloadastro.com
22 Elérhet@sége: https://artoonix.hu.downloadastro.com
2 Elérhet8sége: https://web _cartoon _maker player.hu.downloadastro.com
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miként valtozik a gleccserolvadas mértéke, az dkoldgiai ldbnyom, a népesség korfaja stb.).
Fontos megjegyezni, hogy a virtudlis modellezés szoros értelmezése feltételezi azt is, hogy a
tanulok kozos gondolkodassal taldljak ki, hogy mely paramétereket, hogyan és miért
valtoztatnak a vizsgalddas soran és a tapasztalatokat is egymassal egyiuttmikodve dolgozzak
fel. Mivel a készen kapott szimulacidkon adottak a vdltoztathatd jellemzék, a Iényeg annak
el6zetes végiggondoldsan van, hogy azok miként fogjak befolydsolni a jelenség, folyamat
kimenetelét (hipotézis), és a megvaltoztatott feltételekkel vald futtatds mintegy igazold vagy
cafold szerepet tolt be a tanulasi folyamatban.

ml- =

futtatas x. feltétel

megtekintés véltoztatdséval N
\‘\ - 2

uttatas y. feltétel :
vltoztatss évalq értelmezés kévetkeztetés
felfogas

futtatas z. feltétel
valtoztatdsaval

A virtudlis modellezés sémdja szimuldcidhaszndlatkor (szerk. Makddi M.)

Kulcsfogalmak

interaktiv tanulds, tevékeny tanulds, applikalds, applikacid, rakosgatas, modellezés, interaktiv
modellezés, eszkdzmodellezés, homokasztal, terepasztal, virtudlis modellezés, animacid,
szimulacio
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3. FOLDRAJZTANITAS-TANULAS GAMIFIKACIOS ELVEN

3.1. A jatékositas elméleti attekintése

A jaték valtozo szerepe az ember életében

A jaték az emberrel sziletik és vele hal, mondhatnank, hiszen csecsemdkortdél — optimalis
esetben — végigkiséri az ember életét, természetesen életkori szakaszonként, élethelyzeten-
ként eltér6 mértékben és motivacidval. Olyan tevékenység, amit onként, kényszer nélkiil
valasztunk, és nem egy cél eléréséért torténik, hanem 6nmagdaért, az el6késziletek és a
megvaldsulas kozben atélhetd élményért. Legaldbbis kisgyermekkorban. 12-13 éves korban
azonban a jaték mar nem az élményszerz6 fesziltségcsokkentés eszkdze, hanem az illuzié
lehet6ségének biztositdja, altala 6sszekapcsolhatd a valdsag és az elképzelt vilag. A serdiiléssel
pedig egyre inkdbb az ©Onérvényesitési vagy kielégit6jévé valik. Egyre kevésbé maga a
jatéktevékenység okoz 6romot, hanem a cél elérése, azaz a gy6zelem, a nyeremény
megszerzése (Mérei F. — V. Binét A. 2016). Azonban arrél sem feledkezhetiink meg, hogy a
jaték egyben a vilag felfedezésének az eszkbze is az ember szamara. A gyermekek jaték kdzben
probaljak ki, hogy mivel mit lehet csinalni, meddig lehet elmenni a fizikai vildgban és a tarsas
kapcsolatokban egyarant. Kozvetlen vagy kozvetett tapasztalati informacidkat szereznek,
fejlédnek ismereteik, valamint gondolkodasi és kommunikaciés készségeik, szocidlis
kompetenciadik, masként kifejezve tanulnak. Noha a jatéktevékenység az életkor elbre-
haladtaval fokozatosan hattérbe szorul (példaul azaltal, hogy szaporodnak a koételezett-
ségeink, kilonféle tarsadalmi szerepekbe kényszeriiliink), a pozitiv hozadékai egész életen at
megmaradnak.

A jatékositas felfedezése a 21. szazadban

Az informdcids tarsadalom azt a roppant mérték( valtozast hozta, hogy folyton valtozo
feltételeket szab mindennapjainkban, tevékenységeinket gyorsan kell valtani, rugalmasan kell
alkalmazkodni az éppen aktudlis kritériumokhoz, helyzetekhez. Ez a felgyorsult élettempd és
kiszamithatatlansag csak ugy tarthaté fent hosszutavon, ha az ember id6nként kikapcsolja
magat a realitdsokbdl vagy megprdbalja jatékossa tenni az életét. Ezzel fligg 6ssze, hogy az
élet egyre tobb terlletén jelenik meg a gamifikacio. Bar a mdédszer még a 20. szdzad legelején
indult Utjara az Uzleti vilagban, majd terjedt el a munkahelyeken, a politikdban és a 21.
szazadban mar a hazai oktatasba is beszivargott. Ugy, hogy maig nem pontosan tisztazott,
hogy mi is az tulajdonképpen. Lehet egy gondolkoddsmdd, egy mddszer, egy élmény, egy
folyamat, egy rendszer, egy termék vagy akdr mindezek egyszerre is. A gamifikacié — ahogyan
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magyarul elterjedt: jatékositas?® — oktatdsi szemszogbdl nézve tulajdonképpen egy olyan
modszer, ami a jatékokbdl dtvett elemeket alkalmaz nem jatéktevékenység (pl. munkavégzés,
tanulas, sportolds) sordan. Nem jatszva tanulnak a gyerekek, hanem a tanarok a jatékok
mUikodési elvei alapjan épitik fel a tanulasi folyamatot. A jatékelemek felhaszndldsanak az a
célja, hogy motivalja, aktivizdlja a folyamatban résztvevéket, és ezaltal hatékonyabban
végezzék a feladatukat.

A jatékelemek oktatasban vald hasznalata nem Uj taldlmany, a magyarorszagi altalanos
iskolakban az 1970-es évek 6ta jelen van nemcsak az alsé, hanem még a felsé tagozatban, igy
a féldrajztanitdsban is. Az 1970-90-es években a didaktikai jatékok?> hasznalatét
szorgalmaztak a tantervi el6irdsok és a szakmddszertani tankdnyvek. Ennek eredményeként
rendszeresen oldottak meg a tanuldk lottét, totdt, keresztrejtvényt, szd-, betl- és
képrejtvényt stb. a fdldrajzérdkon, amelyek tartalma a tananyaghoz kapcsolddott, és
leggyakrabban pihentetésként, motivdacids vagy osszefoglalasi céllal hasznaltak a tanarok. A
gamifikacié azonban tobb ennél. Nemcsak azt jelenti, hogy kisebb-nagyobb jatékelemeket
bevisziink a tanitdsi-tanuldsi folyamatba, hanem a jatékossagra helyez6dik a hangsuly.
Versenyszer(i helyzetekben kihivas elé allitia a tanuldkat, aprébb teljesitményeikkel is
pontokat gyljthetnek, és id6szakonként mérfoldkdveket teljesitenek, amiért jutalom jar.
Tehat nem az epizddszer( jatékhelyzetek, hanem maga a jatékos kdntdsbe bujtatott tanuldsi
folyamat és annak élményszer(i megélése a Iényeg. Kétségtelen, hogy az ilyen tipusu tantas-
tanulas jelents tandri munkabefektetést igényel, de ez a mddszer hatékonysaga és
élményszerlsége miatt sokszorosan megtériil.

A jatékgondolkodas

A jatéknak a tanulasi folyamatba valé beillesztése természetesen nemcsak az eredményes
tanulast el6segit6 pozitiv élmény érdekében torténik, hanem a gondolkodas fejlesztéséért is.
Fogalmazhatunk ugy is, hogy a foldrajztanar — ha helyesen értelmezi a feladatdt — nem
foldrajzot tanit, hanem gondolkodast, ami segit a foldrajzi-kdrnyezeti problémak megértésé-
ben, felismerésében és megolddsaban. A gondolkodasfejlesztésnek az elméleti (filozofikus-
tudomanyos) problémak helyett a mindennapi életben el6fordulok megoldasat kell segitenie.
Ennek eredményes Utja lehet a jatékgondolkodas muiveltetése a tanuldkkal. Hatterében az a
gondolati cselekvéssor all, amit egy Uj termék piaci alkalmassdagdnak megallapitdsa soran is
végeznek, tehat az életb6l vett mintan keresztll torténik az iskolai fejlesztémunka. A

24 A gamifikacio az angol ‘'game’ (jaték) és a ’fication’ (valamivé alakitas) szavakbdl eredeztethetd. A ’game’ nem kotetlen,
spontdn jatékot ("play’) jelent, hanem egy cél eléréséért folyo tevékenységet, igy ebbdl az értelmezésbdl kifolydlag a
jatékszer(sités kifejezés hasznalata lenne helyesebb.

25 Didaktikai jaték: a tanitas-tanulas folyamatdaba épitett jaték vagy jaték elem, amely valamely didaktikai mozzanathoz
kapcsolédik el6segitve a motivalt, ezaltal hatékonyabb tanulast.
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hipotézist6l az érvényesség megdllapitdsdig vezet§ uton divergens?® és konvergens?’

gondolkodasi fazisokon mennek keresztiil a tanulék. A Iényeg abban van, hogy a tanuldk
kozosen kigondolnak egy (néha tobb) valaszkeresési utat és tesztelik annak
mkodoképességét. Legkonnyebben olyan példakban értik meg az effajta gondolkodast,
amelyeket a gyakorlatban is megvaldsithatnak. Példdul kiprobalhatjak, hogyan hat a
kornyezeti feltételek valtozdsa vagy a talaj minésége a novények fejlédésére, vagy
felmérhetik, hogy milyen attitlidvaltozasokkal jar a hulladékgydjtési méd megvaltoztatasa az
iskolai kornyezetben.

;  kiprobalas
otletelés :

A jatékgondolkodds sémadja (szerk. Makadi M.)

3.2. A jatékositas dsszetevoi

A jatékélmény és a teljesitmény kapcsolata

A gamifikdcio — eredetébdl és jellegébdl fakaddan — jatékélményt nydjt a résztvevéknek, mert
tevékenységeik ugyan tanuldsi kornyezethez kotottek, de versenyeznek és kiilonféle tartalmi
vagy helyzetbdl adddo kihivasokkal szembesilnek. A versenyhelyzet 6nmagaban is kihivas és
élmény a tizenéveseknek. Ha a feladatmegoldasok sordn kisebb-nagyobb kudarcok érik is
Gket, folytathatjak a jatékot (nem kapnak elmarasztalast vagy bintetést, nem esnek ki a
jatékboal), tehat az élvezet fennmarad, ami Gjabb kihivadsok megolddsara 6sztondz. Persze csak
akkor, ha a kihivas megfelel a tanuldok aktudlis képességszintjének, pontosabban annyival
meghaladja azt, hogy még kis eréfeszitéssel teljesithet6. Fontos, hogy a feladat ne legyen tul
nehéz a tanuldk szamara, mert akkor a jatékbdl szamukra leklizdhetetlen iskolai feladat valik,
elmarad a siker reménye és annak motivacios jellege is megszinik.

26 Divergens gondolkodas (széttartd, elagazd): nem szokvanyos gondolkodasmad, amely képes kapcsolatot teremteni a
latszélag nem Gsszetartozo elemek kozott is (kreativitds).

27 Konvergens gondolkodas (6sszetarto, sziikit6): a logikus kovetkeztetéseken és a szabalyok felismerésén alapuld
gondolkodasmaod.
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versenyzés
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jatékélmény kiilsGségek

A gamifikdcio 6sszetevdi (Langendahl, P-A. et al. 2016 alapjdn szerk. Makddi M.)

A jatékélmeényt a gamifikacios tanuldsi kornyezetben kézzelfoghatd kiilséségek is fokozzak.
Ezek olyan eszkdzok, amelyek pszichésen 6sztondznek: minél tobb pontot kapni, megszerezni
egy jelvényt vagy feljebb kerllni a ranglistan a tarsak kozott. A jelvények egy-egy teljesitési
szint elérésével érdemelhetSk ki (pl. sikeresen tud tdjékozédni GPS-sel a terepen, tud
Excellben diagramot szerkeszteni, minGségi projektproduktumot képes késziteni). Akkor
igazan értékes a jelvényekért valé versengés, ha annak keretét ugyan az adott megtanulandé
tartalmak adjak, de az értéket a hozzajuk kapcsolddo készségek képviselik. Fogalmazhatjuk ezt
ugy is, hogy a tartalom tuddsa az alap, azokért nem vagy csak kevés pont kaphaté. Viszont jar
minden olyan teljesitményért, ami a tartalom felhasznalasaval, hasznalataval fligg Ossze.
(Példdul nem jar pont azért, ha egy 5. osztalyos tanulé el tudja mondani, hogy mi a térkép,
viszont azért mar igen, ha egy feladathelyzetben meg tud meghatarozni tavolsagot a vonalas
aranymérték segitségévél. Pontot szerezhet 9. osztalyban az aktuadlis id&jaras-jelentés
értelmezésével, de nem jar pont azért, ha definidlni tudja a frontot vagy a ciklont.) Nem a
témazdré dolgozat eredménye a pontszerz6?8, hanem valamely teljesitett feladat. A
pontozassal folyamatos visszajelzést kapnak a tanuldk a teljesitményeikre. Egy megallapitott
pontmennyiség utan szintet Iéphetnek, és egy Uj szinten folytathatjdk a pontgydjtést. A szintek
atlépése viszont késleltetett visszajelzést ad, 0Osszegz6 jellegl, egy elmult idGszak
teljesitményére vonatkozik. Fontos megjegyezni, hogy a jaték alapveté jellemzdje, hogy a
szabalyai a jaték megkezdése el6tt minden résztvevé szamdra ismertek, egyértelmuiek, azok
menet kdzben nem valtoznak. igy a gamifikalt tanuldsi folyamat soran is allandéknak kell
maradniuk (legaldbb egy-egy szakaszan belil).

28 | ehetséges olyan pontrendszert is kidolgozni, amibe beszamitanak a témazard dolgozatok, de abban az esetben szamitani
kell arra, hogy a tanuldk varidlnak a dolgozat- és az egyéb pontok ardnyaval, és elveszi a figyelmet a tartalmi tudas
megszerzésérdl.
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A jelvények megszerzése pontrendszeren is alapulhat, bizonyos mennyiség(i pont dsszegydj-
tésével a tanuld magasabb , kategéridba” |éphet, Ujabb vagy magasabb szintet jelentd jelvényt
érdemel ki. A jelvények arrdl tanuskodnak, hogy a tanuld elvégzett egy kiilonleges, egy nehéz
feladatot, vagy elért egy adott szintet (Fromann R. — Damsa A. 2016). A kit(iz6ként hasznalt
jelvények a csoporthoz tartozas kifejez6i is a gyermekkozosségben, nyilvanvaldéan az
oktatasban ezek elsGsorban az egyes képességek koriil szervez6dd, a teljesitmények alapjan

kialakuld csoportok. A pontokért és a jelvényekért valé verseny pedig jelentds tanulasdsztonzé
lehet.

\ Vagyak (cselekvések)

Kiils6ségek

v . . : ., . masok
(eszko6zok) jutalom statusz eredmény | onkifejezés = versengés

segitése

Pontok ++ + + + +

Szintek ++ + )

Kihivasok + + ++ + + o
| Virtualis javak + + + ++ +

Rangsorok + + P +

Ajandékozas,

o s an A + + + 4+
segitsegnyujtas

A vdgyak és a kiilséségek kapcsolata (++ egymdsnak megfelelé metszéspontok, + kimutathato hatds)
(Bunchball 2010%° alapjdn)

A gamifikaciét tdmogatoé tanulasi kornyezet

Ahhoz, hogy a tanulé valéban jatékként élje meg a tanulasi folyamatot, tdmogaté hattérre van
sziikség. Ebbdl a szempontbdl talan az a legfontosabb, hogy érezze, nem baj, ha valamit nem
jol csinal vagy nem teljesen helyesen gondol, az természetes eleme nemcsak a tanulasi
folyamatnak, hanem a mindennapi életnek is. A hibdk azért vannak, hogy tanuljunk beldlik. A
helytelen eredménnyel valdé szembesilés a tamogatd kdzegben a tartalom Ujragondoldsara
vagy ismételt nekirugaszkodasra serkent. A tanar is felhasznalhatja a tévedéseket, és tobbféle
korrekcids stratégidval vezetheti ki azokbdl a tanuldkat. A nem teljesen helyes tanuloi
megolddsok esetében a j6 elemeket kiragadva és megerdsitve a helyes iranyba vezetheti a
gondolkodast, vagy radobbentheti a gyerekeket a megoldas képtelenségére. Jatékosan
kockaztatdsra is Osztonodzhet (probald ki és nézd meg, hogy igy mire jutottdl!), vagy
Ujratervezésre késztethet, ezaltal a tanuldk Gjra végigjarjdk a modositott feltételeknek
megfelel6 gondolati 6svényeket.

A hibazasi lehet6ség mellett kiemelten fontos, hogy a tanulék minden teljesitményiikre
azonnal érdembeli és tdmogatd visszajelzést kapjanak. Ahhoz, hogy a 7Z*° és az Alfa3!
nemzedék (netgeneracid) teljesitési hajlanddésaga hosszabb ideig fennmaradjon,

29 http://www.bunchball.com/sites/default/files/downloads/gamification101.pdf
30 Az 1995-2010 kozott szlletettek
31 A 2010 utan szlletettek

186


http://www.bunchball.com/sites/default/files/downloads/gamification101.pdf

folyamatosan, djra meg uUjra meg kell erésiteni tevékenységiik pozitiv, helyes elemeit, de
mellette a hibakbdl kivezetd utat is meg kell mutatni szamukra (Iasd fejleszt6 értékelés). Azon
tul, hogy a teljesitményre azonnal visszajelzést vagy értékelést kapnak, az egyes tanulasi
szakszok (pl. témakor, projekt, témahét, félév) végén is szikséges Osszegezni a
teljesitményiket azért, hogy el tudjdk helyezni a munkajukat a tartalmi és a képességi
kovetelményekhez mérten és magukat a tdrsaikhoz képest. A visszajelzésnek azonban a
koznevelésben mindig arrdl is szélnia kell, hogy a tanulé Onmagahoz, kordbbi
teljesitményeihez képest milyen iranyban és mennyit fejl6dott. A jatékositds pontrendszere
éppen ezt az egyéni, személyes fejlédést jutalmazza.

A nagyon kiilonb6z6 tudas- és képességszinttel rendelkezd tanuldk szamdra csak akkor lehet
eredményes az oktatds, ha sajat utjukat (is) jarhatjak. Sziikségik van olyan tanulasi
kornyezetre, amelyben valaszthatnak feldolgozasi mddok, tanulasi stratégidk, bejarasi
utvonalak kozott. Taldn a magyar koznevelési rendszernek ezen a teriileten vannak a
legnagyobb hianyossagai, a differencidlas szinte csak elvi lehet6ségként adott. Pedig a
projektekben vald munka, az offline és az online tanuldsi terek mar biztositjdk az elvi és
technikai feltételeket. Mint ahogyan annak sincs semmi akadalya, hogy a tananyagot ne
tankonyvi leckék sorozataként ,szenvedjék el” a tanuldk, hanem lassak, esetleg
megtapasztaljak a tananyag és a mindennapi élet kapcsolatat.

A tudomanyteriiletekre parcelldzott vildg nem befogadhatd a tizenévesek szdmara, mert a
valdsagban szerzett tapasztalataik komplexek, igy a valésdg nem vagy csak nehezen
egyeztethet6 Ossze a tananyaggal. Ezért is nagyon fontos, hogy a tananyagot térténetbe
agyazza a tanar. Vagyis ne elképzelhetetlen hegységekrdl, régidkrél, gazdasagi valsagrol,
kornyezeti krizisr6l tanuljanak, hanem valés helyzeteket, életeket, emberi sorsokat,
problémadkat ismerjenek meg (pl. esettanulmanyokban, filmrészletekben, valds
elbeszélésekben). A konkrét eseti példakrél mar lehet véleménylik, gondolatuk a diakoknak,
igy azok gondolatilag megkozelithet6k, a hozzajuk k6t6d6 foldrajzi tartalmak feldolgozhaték.
Feldolgozhaték elméleti Gton és dramamddszerekkel (amikor lehetGségiik van beleélni
magukat egy szerepbe, egy helyzetbe). A torténetbe dgyazas persze nemcsak azt jelenti, hogy
a tananyagtartalmat életkozeli helyzetbe helyezi a tandr, hanem azt is, hogy a tanulas elszakad
a hagyomanyos keretektél. Elképzelhets, hogy fantasztikus torténetbe 3agyaznak valds
eseményeket, egy kitalalt kerettorténetbe helyezik az iskoldban a témahetet vagy a
témanapot, amiben a tanuldk aktiv résztvevék, megvaldsitdk (pl. Udilbszigeteket hoznak
létre, valamely globalis vallalat termékének gydartasara rendezkednek be, pénz- és
termékpiacot mikodtetnek), vagy a kerettorténet szereplSi b6rébe bujva gondolkodnak
foldrajzi tartalmakrél, oldalnak meg kisebb-nagyobb feladatokat, valdsitanak meg célokat. S6t,
a tanuld a tanulasi folyamatban egy karaktert személyesit meg, és egy eseménysoron halad
végig (story-line) a kitlzott célja felé.
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3.3. A jatékositas digitalis eszkdzrendszere

A jatékositas elmélete és hagyomanyos gyakorlata sem feltétlenil igényli a digitalis, az online
technikdk hasznalatat, mondhatjuk, hogy technikatdl flggetlen mddszer. Ugyanakkor a
digitalis eszk6zok alkalmazasa nemcsak a digitalis nemzedék jatékélményét fokozza, hanem
k6z6s kommunikacidéra alkalmas munkafeliileteket kinalhat és kdnnyen kovethetévé teheti a
teljesitményeket. Ahdny iskolai helyzet, annyiféleképpen valdsithaté meg, és akkor j6, ha a
tanarok és a tanuldk kdzosen hozzak létre sajat gamifikacids elven torténd tanulasi folyamatuk
keretrendszerét.

A j6 miikodés egyik alapfeltétele egy jatékositdsra alkalmas digitdlis tanterem. Barmely
digitalis tanterem alkalmas lehet ra, de olyan is van, amelyet kifejezetten ebbdl a célbdl hoztak
létre és ma mar klasszikusnak szamit (pl. ClassDojo®?, Schoology®3). A tanulasi tevékenység
»iskolan-kiviliségének” illuzidja annal erésebb, minél tobb kiils6 személy (pl. sziil6, testvér,
civil szervezet szakért6 tagja) vesz részt benne, és kozosen épitik fel a kihivasok rendszerét,
allapitjdk meg a mérfoldkdveket, alakitjdk ki a pont- és a jelvényszerzési rendszert. A
tanuléknak lehet8ségiik van avatart3* késziteniik, és a tanulasi folyamat soran azt épitik fel.

.- | -y - Con . munters sowe (7% St o Tetn
aanrae s

mu@

Egy avatarépité alkalmazds (képernydbfelvétel, forrds)

A jatékositott oktatdsban sziikség van az interakcids lehet6ségek biztositasdra a
csoportmunkaban dolgozé tanuldk kozott, illetve a tanuldk és a tanar (és esetleg mas kiilsé
személyek) kozott. A tanuldk lizeneteket kiildenek, anyagokat osztanak meg, ellenérzik és
értékelik egymdas munkajat (pl. a GoalBook® feliiletén). Az ilyen munkdk sordn idénként

32 ElérhetBsége: https://www.classdojo.com

33 Elérhet6sége: https://www.schoology.com

34 Avatar: tulajdonképpen hasonmas, profilkép, egy valds személy megjelenési formaja a webes kézénség el6tt (lehet egy
onarckép, egy cselekvési foto, egy kitalalt személy rajza, egy ikon stb.).

35 Elérhet8sége: https://goalbookapp.com
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sziikséges a tanuldi anyagok, munkak, informacidk kozotti rendrakds a tanar altal. Segithetik
a munkdjat rendszerezd és olyan alkalmazasok, amelyekben differencialt feladatcsomagok
kildhet8k az egyes tanulék vagy a munkacsoportok szdméra (pl. CourseHero®®). A
gamifikacidban az értékelési rendszer a legbonyolultabb és jelent6s adminisztraciot kivan,
amely nem is képzelhet6 el masként, mint erre a célra kifejlesztett rendszerekkel. A pontok
kovetésében, valamint a kihivasok, a mérfoldkdvek teljesitésében és a hozzajuk kapcsolddd
jelvények generdlasaban és kildésében nagy segitség lehet egy jo alkalmazas (pl.
OpenBadges®” vagy ClassBagdes).

A vildgon sokfelé felismerték a Minecraft®® videdjatékban rejlé tanulasi lehetéségeket, igy az
szinte a gamifikacios jatékok origdjava valt. Az oktatas céljara kifejlesztett valtozatdban, a
MinecraftEdu®*-ban példaul a tanuldk nemcsak avatart alkothatnak maguknak, hanem
kilénb6z6 vildgokban (foldrajzi helyeken) kalandozhatnak, exportalhatnak-importalhatnak
vilagokat (egymas kozott, s6t még szelfikkel is dokumentalhatjak az ott atélt kalandjaikat (azaz
tanulasi folyamatukat). Kivaléan felhaszndlhaté ez a jatékfellilet példdul a tipikus tajak,
orszagcsoportok vagy régiok foldrajzi jellemzSinek élményszer(i feldolgozdsara. Persze nem
kell feltétlendl ilyen komplex gamifikacios keretjatékban gondolkodnia a féldrajztanarnak,
kisebb feladattipusok (pl. honfoglald, tabu, torpedd, bingd, széparbaj) ismétlésével is igen
érdekes és hatékony tanulasi folyamat épithets fel. A sajat maga altal kifejlesztett jatékokon
tul felhaszndlhatja és tovabbfejlesztheti nagy jatékgyljtemények feladatait. A hazai fejlesztés
gylijtemények koziil kiemelhetd az OkosDoboz, a nemzetkoziekbdl pedig a Classtools*®.

Kulcsfogalmak
jaték, didaktikai jaték, gamifikacid (jatékositas), jatékgondolkodas, jatékélmény, gamifikacids
klls6ségek, gamifikacids hattérfolyamatok, hibazasi lehet6ség, visszajelzés, digitalis tanterem

36 ElérhetGsége: https://www.coursehero.com

37 ElérhetGsége: https://openbadges.org

38 Minecraft egy svéd fejlesztés( videdjaték, amiben a jatékosok egy részekre osztott vildgot fedezhetnek fel, ami tele van
foldrajzi jellegzetességekkel és fantaziakkal, felhasznalhatjak a nyersanyagait, eszkdzoket készithetnek, épitményeket
épithetnek és harcolhatnak vagy egyittm(ikodhetnek masokkal.

39 ElérhetBsége: https://education.minecraft.net

40 ElérhetBsége: https://www.classtools.net
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4. KOzOS TANULAS A VILAGHALON

4.1. A kozos , nettanulas” hattere

Generaciovaltas és eszkdozhasznalat

A 21. szdzad — a korabbiakkal nehezen 6sszehasonlithatd — vilagarél és a netgeneracidrél mar
esett szO0 a jatékositas kapcsan is. Az informacids tarsadalom Uujfajta készségekkel és
motivacidkkal bird ,,embertipust” hozott létre (homo digitdlis). Ma mar 6k az iskoldk tanuléi,
mikdzben tandraik tobbsége az internetet nem vagy csak korldtozottan haszndlja. E
tekintetben roppant nagyok a generaciés kilonbségek, mert a tanarok (a netet kevéssé
hasznaldk) és a tanuldk (a netgeneracid tagjai) alapvetéen masként gondolkodnak, masként
mikodnek. A tizenévesek online élnek, sziinetnélkili kapcsolatban vannak egymassal,
folyamatosan kommunikdlnak. Kommunikacidjuk részben a vildghdlon zajlik azonnali
reakciokban (pl. csetlenek a Facebookon, a Messengeren) vagy rendszeres tevékenységként
(pl. blogolnak, vlogolnak, influenszerkednek?®!). Az internetes életmdd koévetkeztében
személyes kapcsolataik is alapvetSen kiilonboznek a korabbi nemzedékekétél. Parhuzamosan
két vildgban élnek, a valds és a virtudlis vildgban, és eszkdzeiket, kommunikaciés formaikat
egyidej(ileg kezelik (multitasking®?).

Az egyértelmlséget és a gyorsasagot preferaljak, hiszen az interneten hozzaszoktak a szinte
azonnali informaciéhoz jutdshoz és cseréhez. Talan ezzel fligg Ossze az is, hogy a
feladatmegoldasokat, a tanulast az utolsé pillanatra hagyjak (’just-in-time’ tanulds). Bar
tudjak, hogy nem minden interneten elérhetd informacid helyes, de azok igazsagtartalmarol
egymassal kommunikalva dontenek. Gondolataikat, cselekvéseiket a kovetési torekvés, a
kortarscsoportnak valé megfelelés vagya mozgatja, vagyis kivilrdl iranyitottan élnek (bar ez
gyakran nem tudatosul benniik). A kapott vagy vdlasztott kortarscsoporton kivdli (pl. tanar,
szUl@) irdnyitast nehezen viselik. Viszont a k6zosséghez valo tartozas tudatanak erds pozitiv
kovetkezménye a kooperacidkészség és a kozos felelGsségérzet. Mindebbdl kovetkezik, hogy
napjaink tanitdsi-tanuldsi folyamatanak lényegesen kiilonboznie kell a hagyomanyostdl, és az
iskoldknak nem tiltaniuk kellene a digitalis eszk6zhaszndlatot, hanem alapvetéen erre kellene
felépiteni egy kooperativ digitalis oktatdsi rendszert. Ehhez tegylk hozza, hogy a féldrajz olyan
tantargy, amely lényegébdl fakaddan igényli a folyton valtozd vilagban valé folyamatos
naprakészséget, a valtozasok nyomonkovetését, ami digitdlis informacidszerzés és
kommunikalas nélkil ma mar nem is megoldhato.

41 Influenszer: véleményvezér, valdjaban human reklamhordozé.
42 Multitasking: egyidej(i parhuzamos feladatvégzés, ami a cselekvések dsszecslszasaval és figyelemmegosztassal jar.
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nem hasznél internetet internetet hasznal
(Gutenberg-generacio) offline é16 online élé

—’d ,_d (netgeneracio)

megtanulta a nethasznadlatot, belesziletett a nethasznalatba
de konyvalapon gondolkodik

idénként belép a netre folyton a neten van
a hagyomany iranyitja gondolatai iranyitjak folyton kommunikal
elszigetelt egyén elszigetelt egyén a kortarsak iranyitjak
de kooperacioképes behalozott egyén

Generdciovadltds a 21. szdzadban az internethaszndlat szempontjdbdl (Nyiri K.43 alapjdn szerk. Makddi M.)
A netgeneracio tanulasfelfogasa

A netgeneracid tagjai altalaban masként vélekednek a tanulasi folyamatrdél mint a tandraik, és
masként is gondolkodnak. A tanarok gyakran mondjak, hogy egyre kevesebbet teljesitenek a
felnévekvé korosztalyok. Ez azonban helytelen megkozelités, hiszen nem mennyiségi a
valtozads, hanem minGségi. A hagyomdnyosan linedrisan épitkez6 tanulasi folyamat (pl. mindig
Ujabb és Ujabb foldrajzi teriiletekkel ismerkednek meg hasonld algoritmikus sémak alapjan)
naluk kevésbé mikodbképes. Viszont kivaldan teljesitenek azokban a feladatokban, amikor
meglévé tudaselemeket kell 6sszeilleszteni Uj, masfajta logikdval és lehet6leg a tarsakkal
egyltt, kozosen. A feladatmegoldasok alkalmaval el6bb 0Osszeszedik amit tudnak, majd
megprobaljak osszerakosgatni esetleg anélkil, hogy lenne elképzelésiik arrdl, mi lesz az
eredménye (‘'majd lesz bel6le valami’ gondolkodas). A hosszabb ideig tartd, netdn monoton
m(iveleteket nehezen viselik, tiirelmetlenek és eredmény orientaltak?. A hosszu, linearis
gondolatmeneteket elutasitjdk, helyette a kis és elagazé gondolategységeket részesitik
elényben. Szivesen keresnek vaktdban az interneten, egy-egy szimpatikusnak talalt link
alapjan. Mondhatjuk, hogy képernyéméret(i egységekben érdemes szervezni szamukra a
tanuldst. Az olyan feladatokat végzik szivesen, amelyekben gyors és latvanyos eredményekre
jutnak. Kozottik is kitlintetett szereplik van azoknak, amelyekben cselekvéseik altal
tanulhatnak (,learning by doing*”). Ezzel fligg 6ssze az a tapasztalat, hogy a szévegalapu
tanulast nem kedvelik, ezért nem hasznaljak szivesen a tankoényvet (ha az sok és 6sszefliggd
szOveget tartalmaz). Ugyanakkor célszer(ien hasznaljak, ha abbdl informacidkat kereshetnek

B Nyiri Kristof: Homo digitalis —a 21. szdzad embere c. interjubeszélgetés alapjan (forras)

44 Az eredményorientdltsag ezesetben arra vonatkozik, hogy gyorsan akarnak latvanyos eredményt elérni, de csak annyi
energiat fektetnek a tevékenységekbe, amennyirél gy gondoljak, elég a céljaik eléréséhez (pl. az elfogadhatd
teljesitményhez vagy az adott osztalyzathoz).

45 Learning by doing : cselekvés Utjan valod tanulds modszere, amit Dewey, J. amerikai pszicholdgus dolgozott ki.
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ki egy-egy kérdés megvdlaszolasakor. Fontos lehet az is, hogy a tanuldsi produktumaikat is
szivesen és azonnal megosztjak tarsaik kozott. Példaul ha elvégeznek egy vizsgdlati feladatot,
Osszeraknak egy analdg tablét vagy modellt, azonnal lefotdzzak és tovabbitjak az éppen jelen
nem lévé tarsaiknak (és hogy hiteles is legyen, a fotdkon 6nmaguk csak csoportjuk is szerepel).

Gondolkodasi szintek helyett parhuzamossagok

Tobbszor hangsulyoztuk mar, hogy a foldrajztanulds lényege a gondolkodas. Csakhogy a
gondolkodasi képességek mast jelentenek a hagyomanyos tanulasi folyamat megkozelité-
sében, mint az online terekben. Nemcsak abban a tekintetben, hogy a vildghaldn felhalmozott
tuddsanyagban vald vdlogatds, a célnak megfelel6 informacidk megtaldldsa masfajta
gondolkodast kivan, hanem abban is, hogy e folyamatban hatékonyan kell egytttmdkodnitik
egymassal a kilonb6z6 ismeret- és gondolkoddsi szinten 1évé tanuldknak. A hagyomanyos
tanuldsi folyamatban megszoktuk, hogy a gondolkodasi szinteket egymas utan, egymasra
épitve fejlesztjlik vagy aszerint differencialjuk a tanulék munkavégzését. Ehhez tobbnyire a
Bloom-féle taxondmiarendszert*® vessziik figyelembe, amiben a tudasszintek hierarchikusan
éplilnek egymasra az emlékezéstSl az alkotdsig. A neten vald egylittm(ikod6 tanulasban
viszont a gondolkodasi szinteknek megfelel6 m(iveleteket nem egymadst kévetéen, hanem
gyakran parhuzamosan végzik a tanulok, igy az azokkal kapcsolatos kompetencidk egyidejlileg
fejlédhetnek. Mivel egyszerre kényszerililnek tobbféle hagyomdanyosan értelemezett szintet
hasznalni, alapvet6en egymadasra vannak utalva a didkok, a koz6s munkavégzés, az
egylittm(ikodés vezet eredményre.

elemzés

felhasznalas

értelmezés

emlékezés

A mddositott Bloom-féle taxonémia hierarchikus Az e-learninghez kapcsolddo tuddselemek (Holmes,
tuddsszintjei (Lu, R. — Overbaugh, R. C. 2009 alapjdn) B. — Gardner, J. 2006 alapjan szerk. Makadi M.)

46 Bloom-féle taxondmia: a tudas fejlédési szintjeire épilé hierarchikus rendszer( modell, amelynek kognitiv szintezésére
épul a legtébb tanterv és kovetelményrendszer. Mddositott valtozataban (2009) a legmagasabb szint mar nem a kritikus
gondolkodas (értékelés), hanem a problémamegolddson és tevékenységen alapuld alkotas.
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4.2. A haldézati tanulas helye a tanulaselméletek k6zo6tt

Egyértelmlien kimondhatjuk, hogy az oktatasi rendszert jelenleg is a kognitivista tanulasi
szemlélet hatarozza meg. Mas elméletek — mint példdul a konstruktivizmus vagy a
konnektivizmus — csak extravagans kivételként bukkannak fel annak ellenére, hogy
egyértelmden tapasztalhatd, a hagyomanyos tanitds-tanulasmodell a gyakorlatban mar nem
mikodéképes, nem tarthaté fenn. A netgeneracié szamara ,,...a tudast mar nem az informacié
birtokldsa, hanem az elektronikusan hozzaférheté végtelen informacidaradatban vald
eligazodds képessége hatarozza meg” (Castells, M. 2003%). A digitdlis korszak
tanulaselmélete, a konnektivizmus (hdaldzati tanulds) a tuddselemeket (informacidkat,
mintazatokat, tapasztalatokat és képességeket) 6sszerakd kdzos tanulasra épil. Ennek soran
— szemben a kodznapi iskolai gyakorlattal, a cél nem az Uj tudas reprodukdlasa a révidtavu
memoaridban, hanem — az Uj tuddselemek beillesztése a tanulék meglévé tudasrendszerébe,
annak tudatositdsa, és ezen keresztil beépitése a hosszitavi munkamemaridba“.

Behaviorizmus® Kognitivizmus®®  Konstruktivizmus®! | Konnektivizmus

Haldzatalapu, minta-

Tanulas Megfigyeld, Strukturald, K6z6s alkotas, . .
Ly - (s . B (s . zatok felismerése és
maddja viselkedéskdézponti  |modellezd egyéni értelmezés

értelmezése

Nincs hagyomanyos [Nincs hagyomanyos

El6re meghatarozott [Uj informécidk csato- L . -
tanterv, tanulasi terv, [tanterv, tanari

Tervezettség

Iépések sorozata lasa a meglév6khoz o e s e or s
tandri facilitalas facilitalas
Y . , e Elkotelezettség, A halozat kapcsolata-
Befolydsolé |Visszacsatolas, Meglévé sémdk, . €6 arkap
z = . P . részvétel, kérdezés és |inak mélysége,
tényezG6k jutalmazas, blintetés [tapasztalatok ) L,
gondolkodds erdssége
El6zetes tudas, ta- Alkalmazkodasi

A memoria |lsmétlés altal bevésett|Kddolas, tarolas, e .
pasztalatok uj értel- |[mintdzatok, munka-

szerepe ismeret el6hivas . . . foos
mezésbe helyezése [memdria-mozgdsitds
fo (1. Egyuttmkodés és Meglévé csomdpon-
Atviteli . , A tudas masolasa ,gy , & , P .
. Inger, kérdés — vdlasz (s 2 tobb szempontu tokhoz vald kapcsolé-
technika strukturalas altal L ,
megkozelités das
. o L Kuls6 motivacié ” s Tarsak altal formalt
Motivacio Kilsé motivacio P Belsé motivacié Y L,
féként latvannyal bels6 motivacio
Tipikus Feladatorientalt Ervelés, vilagos cél-  |Projekttanulds, nyitott[Fogalomtérképek,
tanulasi tanulds, frontalis kitlizés, probléma- kimenetell feladatok, [integrald, 6sszegz6
helyzet oktatas megoldas esszé tanulmanyok

A négy tanuldselmélet (forrds: Siemens, G. 2008°? alapjdn, dtdolgozta Makddi M.)

47 Castells, M. (2003): The Rise of the Network Society. Blackwell Publishers. The Information Age. IlI. 1-2.

48 Munkamemoria: a Baddeley, A. angol pszicholdgus altal kidolgozott (és 2000-ben atdolgozott) modell szerint a révidtavu
emlékezet aktiv, dinamikus rendszer, amiben az 6sszetevék egymassal kdlcsonhatdsban mikodnek.

49 Behaviorizmus: olyan tanuldsi elmélet, ami a tanulast a kiils6 ingerekre vald reagalas, az Uj ismertek megszerzési
folyamatanak, a tanuldkat pedig passziv befogaddknak tekinti.

50 Kognitivizmus: olyan tanulaselmélet, amely az elme belsé tevékenységére, a mentalis folyamatokra fokuszal.

51 Konstruktivizmus: olyan tanulasi elmélet, amely a tevékeny tanulasra koncentral, a tanuldk egylittm(ikddve, de maguk
épitik a tuddsukat a mar meglévé és éppen aktudlis tapasztalataik alapjan.

52 Siemens, G. (2008): Learning and Knowing in Networks: Changing roles for Educators and Designers, ITForum for
Discussion, 2008. januar 27
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A haldzat kifejezés ebben a modellben nem csak azt jelenti, hogy a tanulas soran a tanuldk a
vilaghaldt haszndljdk. Sokkal inkdbb azt, hogy egymassal folyton m(ik6dé kommunikacids
haldzatba vannak kotve, megosztjdk és kicserélik egymdssal az informacidkat, a
tapasztalatokat, a gondolatokat, és ezen keresztiil gyarapszik, mélyil a tudasuk. Ezen a logikan
tovabbhaladva a tanulds nem egy feladathoz, egy tandérahoz, s6t nem is egy tantargyhoz
kotott, hanem a tevékenységekhez, és egész életen at tart valamilyen formaban. A személyes
tuddsok hdaldzatba szervez6dnek, és az igy 6sszeadott tudas a tanulasi folyamat minden
résztvevéjében leképezbdik (valamilyen szinten) és ismét egyéni tudasforrassa valik.

multimédia rovidtava hosszGtavu
bemutaté memoria munkamemoéria meméria

valogatis 520 rendszerezés  Szobeli

szavak hallas hangalap mentalis .
modell \ = gis5dleges
¥ ;-
valogatas |4tvdny rendszerezés vizuilis g gras
képek — litds —— —tmentalis /
ol modell

Az uj tuddselemek beéplilése a hosszutdvu memdridba a hdldzati tanulds sordn (szerk. Makadi M.)
4.3. Haldzati tanuldssal 6sszefiigg6 modszerek a foldrajztanitasban

Az aldbbiakban néhdny, a féldrajztanitasban is alkalmazhaté mddszert mutatunk be, amelyek
a halézatitanulas-elméletre épiilnek és igénylik az online térben vald tanuldi kommunikaciot,
véleménycserét, egyittdolgozast. Ezek a moddszerek eredeti formdjukban elsGsorban
alkalomszerGen (pl. évente néhanyszor vagy témakorénként egyszer) illeszthet6k be a hazai
oktatasi rendszerbe, de egyes elemeik kiemelve is jél hasznosithatok.

Digitdlis torténetmesélés

Mint mar emlitettik, a mai didkoknak fontos, hogy megosszak kortarscsoportjaikkal azokat az
eseményeket, amelyeknek részesei. A digitdlis torténetmesélés (digital storytelling, réviditve
SDT) olyan tanuldsszervezési stratégia, ami megtanitja, hogyan kell a szdmukra fontos
torténéseket masoknak tovabbadni, azaz elmesélni kulonféle IKT-eszk6zok, fotok, film- és
hanganyagok segitségével. Ugy is fogalmazhatunk, hogy elbeszéli keretben megfogalmazott
reflexio, a valdsag egy szeletének logikus magyarazata audiovizudlis formaban (Lanszki A.
2016). Persze nemcsak tanuldi élményeket, hanem tantdrgyi tartalmakat is megjelenithet,
alkalmazasaval egyes témakoroket tevékenykedtetd maédszerekkel, valtozatos munkaformak-
ban és alkotéi éiményhez kapcsoldddan dolgozhatnak fel a féldrajzéran.

A stratégia kozéppontjaban a digitalis torténet all. A torténet a tarsadalomfoldrajzi témakordk
feldolgozasa esetében kapcsolddhat valamely aktudlis eseményhez (pl. vallalatok fuzidja,
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arrobbanas, valutaarfolyamok drasztikus valtozdsa, migraciés esemény, kornyezeti
katasztrofa), a természetfoldrajzban aktudlis, id6ben lezajlé folyamathoz, jelenséghez
(eré6teljes frontatvonulas, tornadd, cunami, foldrengés, vulkankitorés, villamarviz, holdfogyat-
kozas stb.). Ezekben a példadkban id6ben jol nyomon kdvethetd, de viszonylag révid id6tartam
alatt zajlo, atélhet6 eseményeket mutathatnak be a tanuldk, amelyeknek személyesen vagy a
médidn keresztlil maguk is részesei lehetnek, lehetnek azokrdl koévetlen vagy kozvetett
tapasztalataik (pl. masok mesélték). Ugyanakkor torténelmi vagy foldtorténeti id6léptékben
zajlo folyamatok (pl. készénképz6dés, éghajlatvaltozas) is tanulsagosan feldolgoztathatdk, de
ebben az esetben masféle megjelenitésre (trikk, animacio, képregény, idévonal stb.) van
szilkség. A digitalis torténetnek hatarozott mlifaji sajatossdgai vannak, az aldbbiak:

e atanuld egy szdmdra fontos torténetet sajat (vagy csoportja) néz6pontjabdl tematizal;

e idGbeli Osszefliggéseket abrazol (fontos az események, torténések, részfolyamatok
sorrendje);

o torténete jelenetekbdl (felvonasokbdl, epizédokbdl, részfolyamatok mozaikjabal) all;

e torténetének és jeleneteinek a helye ismert vagy bemutatdsra keril a torténetben;

o torténetét képekkel és alafestd zenével illusztrdlja;

o egyes (vagy tobbes) szam els6 személyben fogalmazza meg;

o egyedi alkotas;

e hossza optimalisan 2-3 perc.

Tanuldsszervezési szempontbdl a stratégia az 6nallé tanulds és a kooperativ munkaforma
keveréke. A kutatasi és az alkotasi fazis egyéni munkat, Gitemezést és idGterv készitést kivan,
de az osztalytermi interakcidk a tanuldk kooperativ 6sszmunkdjabél addédnak. A digitalis
torténetmesélésre épitett tanuldsi folyamat négy nagyfazisban zajlik:

1. ElSkésziileti fazis
e Atanuldk keresnek a téman belll egy szamukra fontos torténetet.
e Bar sajat néz6pontu, egyéni torténeteket keresnek, de elképzelésiiket
megvitatjak a csoportjukban.
e Miutdn a tobbiek segitségével és jovahagyasaval mindenki megtalalta a sajat
torténetotletét, hattérinformaciokat, képi és hanganyagokat keresnek hozzd az
interneten.

2. Alkotasi fazis

e A tanulék megalkotjdk a torténetmesélés kozponti elemét, a szOveget, amit a
csoportban szintén megvitatnak.

e Felmondjak és rogzitik a szovegtiket (pl. mobilapplikacio segitségével). A hang-
fajlt bemasoljak a vagdprogramba.

e Ezt kovet6en a mondanddéhoz vizualis anyagot keresnek és azokat hozza-
rendelik a széveghez. A szoveg tartalmahoz, a térténet hangulatdhoz ill6
zenéket, hangokat keresnek, és azokat is a szdveghez, illetve a képekhez
illesztik.

195



3. Elmesélési (bemutatasi) fazis

e A tanuldk bemutatjak egymasnak a digitalis torténeteiket. Ez amolyan (innepi
esemeény.

e Azonban az éimény mellett a tartalom tisztazasa is fontos. K6z06s, esetleg tanar
altal irdnyitott megbeszélés sordn feltarjak a bemutatott foldrajzi jelenség,
folyamat, esemény szaktudomanyi hatterét, 6sszefliggéseit.

e Ekkorkeril sor a belsé (készit6k, csoporttagok) és a kiilsé (mds csoportok tagjai,
tanar) értékelésre is.

4. Megosztasi fazis
A tanuldk megosztjdk a produktumaikat mas csoportokkal és barkivel, akivel akarjak
valamely internetes fellileten vagy formaban.

—

elGkésziilet alkotas elmesélés megosztas
- torténetmegtalalas - szbvegalkotas - bemutatas feltéltés az
- térténetmegvitatas - szévegfelmondas - szaktudomanyi internetre
Imi ti
= kép. és hanganyag - képkeresés tartaimi tisztizis
- értékelés
keresése - hang/zenekeresés

S ~
¢
y

A digitdlis térténetmesélés sémdja (szerk. Makaddi M.)

Az egész folyamatban a tanar csak mint facilitdtor vesz részt. Segitségképpen adhat
forrasotleteket, tanacsolhat Iényegkiemelési modokat, és konkrét, el6remutaté értékelést ad
a tanulék minden fontos megnyilvanuldsdra. Tartalmi szempontbdl legfébb felel6ssége a
tananyagtartalom ,felligyelete”, neki kell a torténetmesélés sordn feldolgozott tartalmakat
beillesztenie a témakor, a tanév tanulasi folyamataba.

A digitalis torténetmeséléshez biztos digitalis képességekkel kell rendelkezniiik a tanuldknak.
Az ilyen tipusu feladatokhoz célszer( rendszeresen azonos felilileteket hasznalni, hogy az (j
technika megismerése ne vegyen el értékes id6t a tartalmi megvaldsitdshoz. Vannak olyan
feliiletek (pl. Animaker>3, BoomWriter®*), amelyeket kifejezetten ehhez a tanuldsi stratégidhoz
fejlesztettek ki, igy tartalmazzak a f6 funkciondlis elemeket (pl. csoportalakitas, valds idejl
kommunikalas a résztvevik kozott, feladatvégzés kovetése, fajltarolas, megosztas). A legtobb
ilyen weblap mar elkészilt digitdlistorténet-anyagokat is tartalmaz, amelyek nagyon jo

53 ElérhetBsége: https://class.animaker.com
54 Elérhet8sége: https://boomwriter.com
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otleadok lehetnek. A torténet megjelenitésére nagyon sokféle alkalmazas hasznalhatd (pl.
megbizhatd rendszer a Story Creator®>, My Story>®, Tellagami®’, Zimmer Twins>8). Hatékonyan
felhasznalhatok kiilénféle hangfelvételkészité (pl. Voice Thread>®, Speach Journal®®) és
képregénykészits applikaciok (pl. Streep Designer®?) is.

-
iMMer
z‘rv?ius

at school

A Zimmer Twins digitdlis térténetmegjelenité alkalmazds (képernydfelvétel)

WebQuest-modszer

Az ismereteket ne készen kapjdk a tanuldk, hanem dolgozzanak meg értik — ez az
alapgondolata a kérdésekre épll6 tanitasi-tanuldsi stratégianak, a WebQuest-nek. Az
ismereteket a didkoknak az interneten kell megkeresniiik egylittm(ikddé tanulassal. Nem arrél
van sz0, hogy szabadon kutatnak az interneten, az informacidszerzés nagyon is irdnyitott a
tanar altal, hiszen a tanar el6re nagyon tudatosan felépitett kérdés- és feladatlancolatokat,
valamint kivalasztott netes forrasokat (f6leg linkekkel és/vagy QR-kédokkal) ad a tanuldk
szdmdra. Nem az informacidkeresés a lényeg, hanem az informacidk feldolgozasa, amely sordn
a tanulék a magasabbrendld gondolkodas (kreativ és kritikai és problémamegoldd
gondolkodas) készségeit sajatitjak. Csoportokban dolgoznak, de a feladatokat megosztjak
egymas kozott, legtobbszor tevékenységszerepekhez (pl. forrdsszelektald, l1ényegkiemeld,
rendszerezd, jegyzd, dizajner) kapcsoljak.

55 Elérhet8sége: https://apps.apple.com/us/app/story-creator/id545369477, iOS applikacio

56 Elérhet6sége: https://apps.apple.com/us/app/id449232368?ign-mpt=uo%3D4, iOS applikicid
57 Elérhetésége: https://apps.apple.com/us/app/tellagami/id572737805, iOS applikacio

58 Elérhet6sége: http://zimmertwinsatschool.com

59 ElérhetBsége: https://voicethread.com/products/k12/

60 Elérhet8sége: https://apps.apple.com/us/app/id436945985?ign-mpt=uo%3D4, iOS applikacid
61 Elérhet8sége: https://apps.apple.com/us/app/strip-designer/id314780738, iOS applikacid
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Ebben a mddszerben igen jelentds a foldrajztanar el6készitd szerepe. El6zetesen elkésziti a
feldolgozandd tananyag (tanitdsi d6ra) mddszertani vazat (az ugynevezett WebQuest-
dokumentumot), amit majd a tanuldk tartalommal toltenek meg a feldolgozas soran. Ez a vaz
iranyitja a feldolgozas menetét és biztositja, hogy ne a forraskeresésre, hanem azok
tartalmanak érdembeli feldolgozdsaval és bemutatasaval foglalkozzanak. Megkonnyiti a
munkat, ha mar kész dokumentum- és feladatsablonokat®? haszndlnak. A feladattipusok®?
valtozatosak lehetnek (pl. termékel&allitas, cselekvési terv vagy Ujsagcikk készitése, jelentés
vagy szimulalt napld irdsa, webposzter vagy infografika 0sszedllitasa, vizsgalat elvégzése vagy
kisérletbemutatas).

Szinte barmely tanitasi egység vagy témakor feldolgozhaté ezzel a stratégidval. Kiemeltem
azonban olyan témakorok esetében érdemes alkalmazni, amelyek 4-5 tanitdsi éranal nem
nagyobbak, hogy — az alacsony éraszam miatt — ne vegyen igénybe 3-4 hétnél hosszabb id6t
(pl. csillagdszati foldrajz, vizfoldrajz, Amerika foldrajza, tarsadalmi problémadk). Kivaléan
alkalmas tavoktatdsi formakban valé feldolgozasra.

A tanulasi folyamat a kérdések internetes forrdsok segitségével valé megvalaszolasara éplil,
amely hat {6 fazisra oszthato:

1. Bevezetés
A tandr bevezeti a tanuldkat a feldolgozandd témaba egy rovid, de érdekes
ismertetével. Erdekességét a mifaja adhatja, példdul egy mesével, filmrészlettel,
Utibeszdmoldval, médiahirrel vagy valamely Gjmédiaelemmel® nyeri meg a didkok
érdeklédését a téma irant.

2. Feladatfeltaras

e A tanar szbvegesen (célszerlien online fellileten) a csoportok elé tarja azokat a
konkrét feladatokat, amelyeket el kell végeznilik, atbeszélik a megoldas |épéseit,
az id6kereteket. Ehhez a gyerekek hozzaszélhatnak, kisebb mdédositdsokat és
kiegészitéseket, pontositasokat is tehetnek. (Arra azonban tgyelni kell, hogy azok
ne legyenek ellentmonddsban az el6re kidolgozott kérdés- és feladatrendszerrel,
igy a modositasi javaslatok inkdbb praktikus dolgokra, pl. egy-egy feladat
id6tartamara, a csoportszervezésre, az Glésrendre) vonatkozzanak.)

e A tanar megadja azokat a forrasokat, amelyeket a tanuléknak hasznalniuk kell a
feldolgozas soran. Ezek praktikusan linkekkel épillnek be a kérdésekbe, a
feladatleirdsba vagy a tartalmi kulcsszavakba. Ne Omlesztett linkgydjteményt
kapjanak a tanuldk, mert neheziti az eligazodasukat!

¢ Minden tanuld megkapja a személyes feladatat.

62 WebQuest-sablonok taldlhatok példaul a Quest Garden oldalon, elérhetdsége: itt

63 Ajanlott WebQuest-es feladattipusok elérhetésége: itt.

64 Jjmédia: az interaktiv digitalis média, amely a halézati kommunikacio révén a kdlcsénds informacidaramlason alapszik,
azon gyakorlatilag barki kdzzé tehet barmit és barki reagalhat barmire. Részei: k6z6sségi média, okoseszkdzok alkalmazasai,
interaktiv televizid és videdbmegoszto csatornak.
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3. Folyamat

e A tanulék ténylegesen dolgoznak a kérdések megvalaszoldsan: informacidkat
keresnek és valogatnak, Osszeillesztik a tényeket. Kozben konzultalhatnak
csoporttarsaikkal és a tandr segitségét is kérhetik.

e Formaba ontik a valaszaikat, |étrehoznak valami produktumot. A formatum sokféle
lehet (prospektus, weboldal, jelentés, felszdlalas, levél, ppt stb.), célszerl azokat
differencialtan, a tanuldk képességeire, ismeretszintjére szabottan megadni vagy
valasztasi lehet&séget kindlni szamukra.

4. Bemutatas
Minden csoport (tanuld) bemutatja a produktumat, amiben feltarja, hogy tartalmilag
mire jutott a kutatds sordn. A tobbiek hozzaszélhatnak, kérdéseket tehetnek fel a
bemutatd készit6jének.

5. Osszegzés
A tanuldk a tanar iranyitdsdval 6sszegzik a feldolgozott tartalmat, beillesztik eddigi
tuddsrendszeriikbe. Fontos, hogy a tanar kiemelje, mivel gyarapodtak, mivel tudnak
tobbet a feladat elvégzése utdn, mint azt megel6z6en. A tudnak kifejezés a tartalomra
(az ismeretek korére és mélységére, a szemléletre) és a készségekre egyardnt
vonatkozik.

6. Ertékelés

e A tanuldcsoportok értékelik egymds munkdjat, amelynek a tartalomra, a
produktumra és a bemutatd megvaldsitasara egyarant vonatkoznia kell.
Alkalmazhatnak kiilonbozé fejleszt6 értékelési mddszereket (pl. 3-2-1 méddszer,
piros-sarga-zold mddszer, értékelStablazat).

e A tanar kilép6cédulakkal kikéri a tanuldk véleményét a feladatrdl. Célszer(
értékeldskalak hasznalata kilonbo6z6 szempontok szerint (pl. pozitiv, kellemetlen
oldal, nehézség, tanulasi hatékonysag).

e Atanarvilagosan, kdvetkezetesen és a konkrét feladatokra vonatkozdan értékeli a
tanuldk, a csoportok munkajat. Elhet a késleltetett értékelés modszerével is, amely
sordn részletes, sokszempontu, teljesitett kritériumok pontozasan alapuld
értékel6tablazatot® tolt ki és juttat el a tanuldkhoz. (Hasznélata azért praktikus,
mert rendszeres hasznalataval utdlag objektiven attekinthet6 a tanuldk egyéni
fejlédési utja.)

65 Hasznos értékel6tablazat taldlhatd itt.
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lehetdségek feltdrasa megvalésités tervezése WebQuest alkotdsa

S . )
e o =

kérdések lebontdsa hnulﬁsfehdat meghatdrozdsa bemutatés, értékelés

A tanuldi feladatmegoldds sémdja a WebQuest-mddszer sordn (szerk. Makddi M.)
E-portfdlid készitése

A munka vildgaban széleskorben elterjedt a portfdlié készitése, amiben 6sszefoglalhaté
életutunk, bemutathaték szakmai tapasztalataink, kompetencidink és eredményeink. Ha a
tanulast is folyamatos fejl6dési Utvonalnak tekintjlik, akkor sziikség lehet a tanuldk tanulmanyi
munkdban valé tapasztalatainak, fejlédésének, allapotanak, sikereinek a dokumentalasara.
Ennek egyik lehetséges mddja az elektronikus portfélié (roviden e-portfélio) készitése.
Kilonosen fontos csoportokban, halézatokban folyé munka esetén, hiszen az lehet egy
informdacidszerz6 és eligazoddst nyujtd adatbazis a haldzati egylttmikddések szereplSi
kozott. Az elektronikus portfélio definicidja képlékeny, de alapvet6en a weben tarolt alkotasok
(pl. feladatok, bemutatdék, reflexiok) gyljteménye, amely egy tanulét vagy egy
tanulécsoportot képvisel. Mivel egyik f6 célja az id6beli valtozasok (fejl6dés) attekintésének
segitése, célszer( az anyagait idérendben (is) elhelyezni.

8= R (i Tube] A ©C
[T
adatok, diagramok

‘::0“

jegyzetek,
tervek,
onreflexiok

) e-mailek blogok, vogok

kiilsé
értékelések

ismerdsok
csoportok

Az e-portfdlic lehetséges tartalmai (szerk. Makadi M.)
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Portfélié tobbféle céllal késziilhet az iskoldban, mi most els6sorban a tantargyi tanulds
vetliletében tekintjik at. A tanuldk altal készitett foldrajzi portfdlié elsédleges funkcidja, hogy
rendezett tarhelyet biztositson azoknak az alkotdasoknak, amelyek a foldrajzérdkon vagy
azokkal 6sszefliggésben késziiltek (pl. projektfeladatban, epochaban, témahéten). Az azokban
lévé informaciokhoz, tanuldsi eredményekhez idénként vissza kell nydlniuk a tanuldknak
abban az esetben, ha nem érarél érara haladnak el6re a tananyagban, a tankonyvi leckéken,
hanem konstruktivista vagy konnektivista tanuldsi folyamatban vesznek részt, hiszen a
korabban elért tapasztalataikat, eredményeiket fejlesztik tovabb. A hagyomanyos tanitdsi-
tanulasi folyamat sordn a tanitasi oran készitett jegyzetek, térképvazlatok, diagramok,
vazlatrajzok vagy barmely mas produktum gydjtShelye. Felhasznalhaté az adott témakorokkel
kapcsolatos fontos internetes linkek vagy letoltott anyagok (pl. adatbazisok, applikaciok,
animdciodk, videdk) osszegyljtésére. A rendszerezett tarolason tul sok mas tartalma és vele
egyutt funkcidja is lehet. Segitségével a tanulasi folyamatban vald fejlédési folyamat f6bb
allomasai visszatekinthet6k. Tartalma segitségével konnyen Gsszevethetd a tanuldk sajat
tantargyi motivacidit és tervezett fejl6édési folyamatat (ismereteinek korét, készség- és
kompetenciafejlédési folyamatat) tartalmazo fejlédési tervikkel, igy a tanulasi szakaszokat
lezard értékelés redlis alapokon nyugodhat. A tanuldk a tanév elején rogzithetik
motivacidjukat a tantarggyal kapcsolatban, készithetnek listdt az er&sségeikrél és a
fejlesztendd képességterileteikrdl, és az adott tanuldsi szakasz lezaruldsa utan ezek a listak
kdnnyen &attekintheték. Erdemes elgondolkodni azon, hogy a témazaré dolgozatok hogyan
valthatok ki (legalabb részben) a foldrajzi portféliokkal a mindennapi tanitasi gyakorlatban.

Kulcsfogalmak

netgeneracié, konnektivizmus, haldzati tanulds, digitalis torténetmesélés, Webquest,
elektronikus portfolié

201



202



FELKESZULES A
FOLDRAJZTANITASRA

Ebben a fejezetben megismerkedik azokkal a feladatokkal, amelyek a tényleges tanitasi
munkat megel6zik annak érdekében, hogy az egyes tanitasi 6rdkon torténd tanitasi
folyamatok tudatosan épullhessenek egymdsra. Ugyanis a tanuldk tanuldsa akkor
eredményes, maradandd, ha mindig a mar tudottra épiti a tanar az Uj tudaselemeket és a
fokozatosan fejleszti az egyes készségteriileteket. Ez az egész éves tanulasi folyamatra vald

IR

1. FELKESZULES AZ EVES FOLDRAJZTANARI MUNKARA

1.1. Foldrajztanitasra vonatkozo tervek készitése az iskolaban
A helyi tanterv 6sszeallitasa

Noha hazankban az 1980-as évek vége 6ta folyamatosan tantervi reform zajlik, napjainkra
nyilvanvaléva valt, hogy a kozponti tantervek onmagukban nem javitanak a kodznevelés
mindségén és hatékonysagan. A problémdak megoldasa egyre inkdbb az iskoldkra harul. A
nevelGtestiileteknek kell elkészitenilik az iskolai pedagogiai programot, részeként a helyi
tantervet, illetve az egyes tantdrgyak tantargyi programjat! egyfel6l a Nemzeti alaptanterv
és a vizsgakovetelmények, masfel6l pedig a helyi adottsagok figyelembevételével.

Ily médon minden szaktanar részt vesz sajat tanitdsi (oktatdsi és képzési-fejlesztési)
programjanak kidolgozdsaban. Elvileg ez a tantargy médszertani megujuldsdnak lehetfségét
rejti, hiszen a jo helyi elképzelések és bevalt gyakorlatok hivatalosan is teret nyerhetnek.

1A tantargyi program megnevezésére hasznaljak a mikrotanterv fogalmat is (kiilonosen az 1995-6s NAT megjelenése utan
terjedt el ez a kifejezés). El6fordul, hogy a tanmenettel is azonositjak. Eredetileg annak kivaltasara hoztak létre, de a
gyakorlatban kilonallé maradt.
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foldrajz tantargyi program

valaszthaté
kerettantervek fi foldrajz tanmenetek

vizsga-
kovetelmények

foldrajz tanitas-tanulas

v

-

A féldrajztanitds gyakorlatdt meghatdrozo fejlesztési szintek és 6sszetevik (szerk. Makddi M.)

Csakhogy a helyi tanterv és tantargyi program oOsszedllitasa nagy felelGsséggel jar. A
tantervkészités szakmajat a pedagogusok tobbsége nem tanulta. Segédanyagok ugyan
szuletnek (pl. kerettantervek?, oktatdsi programcsomagok3, tanmenetjavaslatok, esetleg jé
gyakorlatok bemutatdsa), de azok tdbbnyire a tantervek elkészitésének hatarideje utan
latnak napvildgot. Természetesen ekkor sem haszontalanok, hiszen a helyitanterv-alkotas
évekig tarté folyamat.

Mit tanitsunk?
Kotottség:
a NAT kovetelményei
életkori szakaszonként és
mUveltségi teriiletenként

Szabadsag:

- Mely tartalmakra és
képességteriiletekre
helyezziik a hangsulyt?

- Hogyan épitsik be a

kiemelt fejlesztési teriile-

tek kovetelményeit a
tantargyba?

keret-
tanter‘\_f_\ \

Kiket tanitunk?
Kotottségek:
NAT-ban el6irt 6raszamok;
tarsadalmi hattér;

tantestilet 6sszetétele

Szabadsag:
Milyen pedagodgiai célokat
valdsitsunk meg?
Milyen tantdrgyi rendszert
alakitsunk ki?
Hogyan osszuk el az dra-
szamokat?
Milyen tanitasi-tanul3si
stratégiakat helyezziink
el6térbe?
Milyen taneszkozoket
hasznaljunk?

Kétottségek és szabadsdagok a helyi tanterv kialakitdsaban (szerk. Makadi M.)

2 A nemzeti kdznevelésrél sz616 térvény megteremti a lehetdségét annak, hogy a minisztérium ajanlott kerettanterveket
készittessen vagy jovahagyas utan kilénbo6z6 szakmai alkotomdihelyek altal készitett kerettanterveket ajanljon az iskolak
szamara, amelyekre épitve elkészithetik helyi tanterveiket. A kerettantervek kiadasanak rendjét az 51/2012. (X11.21.) EMMI

rendelet szabalyozza.

3 Oktatasi programcsomag: a tanitdsi-tanulasi folyamatot segit6 dsszetett eszk6zrendszer, amely magaban foglalja a
folyamat megtervezését, megszervezését, értékelését segit6 eszkbzoket és a szilkséges taneszkozoket. Leginkabb 2004—

2012 kozott alkalmaztak.
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Folyamatosan ellenérizni (s6t mérni) kellene, hogyan valik be a gyakorlatban, és a
tapasztalatok alapjan folyamatos mddositast igényel. Sajnos azonban altaldban csak tobb év
utan deriilnek ki az erényei és a hibai. Ekozben a tanuldk és a megvaldsitasara hivatott
tanarok is kicserélddnek az adott iskoldban, igy a m(ikodés feltételei folyton véltoznak. Evek
kovetkezetes munkajaval lehet csak mikod6képes helyi tantervet és tantdrgyi programot
Osszeallitani, amely egyarant megfelel a szaktudomanyos és a szakmaddszertani elvarasoknak,
illetve a tarsadalmi igényekre épil6é kompetenciafejlesztési kovetelményeknek is. A
foldrajztanar elvileg konnyen 0Osszeallithatja tantargyi programot, ha ismeri a tantargy
alapvet6 célkitlzéseit, filozofidjat, mddszertani igényeit és lehetdségeit.

Azonban a tantargyak nem énmagukban léteznek. A foldrajz nagyon sok szalon fligg Ossze a
tobbi tantdrggyal és az iskolai élet tantdrgyakon ativel6 oktatdsi, képzési-fejlesztési és
nevelési feladataival. Tehdt az azokkal valé 6sszehangolds a legnagyobb kihivas a tantargyi
program készit6i szamdra. Ugyanakkor a tanterv- és programkészités rendkivil hasznos a
szaktanar szamara, hiszen kdzben arra kényszeriil, hogy atgondolja a féldrajztanitas-tanulas
teljes folyamatdt a kornyezetismerettél a természettudomdanyon (kordbban természetis-
mereten) 4t az alap- és a kozépiskolai foldrajztanitdsig, s6t a foldrajzi érettségiig és
kapcsolatat a tobbi tantarggyal, az iskolai munka egészével. Ezaltal annak nem csak azt a kis
szeletét ismeri meg, amellyel éppen foglalkozik (pl. a 7-8. osztdly vagy a 9-10. osztdly
foldrajzi tananyagat). Atlatja, hogy honnan hova kell eljutniuk a tanuldknak, és felismeri a
sajat szaktanari tevékenységének helyét, szerepét a teljes folyamatban.

Helyi tanterv — foldrajz

Hogyan tudom
megvaldsitani a
foldrajzhoz kapcsolodd
tartalmakat és fejlesztési
elvarasokat?

A NAT egészének
értelmezése

Folyamatos konzultacid

Természettudomany a tobbi tantargyi tanterv s
. e o, . . - A kapcsolddasi
és foldrajz m(iveltségi kidolgozdjaval v s ,
L ) . , lehet6ségek megkeresése
terlilet értelmezése (kiemelten természet-

tudomany, torténelem)

Mads miveltségi terlletek
értelmezése

A helyi tanterv kialakitdsdnak folyamata a foldrajztandr szemsz6gébél (szerk. Makadi M.)
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Féldrajztanmenet készitése

A foldrajz tantargyi program alapvetéen meghatarozza, hogy a féldrajztanar mit és hogyan
tegyen az egyes évfolyamokon annak érdekében, hogy az adott iskola pedagégiai
programjaban megfogalmazott célok megvaldsulhassanak. Ez alapjan azonban még nem tud
tanitani. A tanév foldrajztanitdsi folyamatat részletesen meg kell terveznie, munkatervet kell
készitenie. Erre szolgal a tanmenet. A tanmenet alapvet6en egy el6rehaladasi ltemterv,
amely felsorolja, hogy az egymast kdvetd tanitasi érak sorozataban mivel foglalkoznak a
tanulok. Kidolgozza minden foldrajzora szakmai és szakmetodikai feladatait, mddszertani
eszkozeit, technikai feltételeit is. A tanmenetet a szaktanar késziti minden tanév elején
(szokds szerint szeptember kozepéig-végéig). Alapja a helyi tanterv (és/vagy a tantervi
program), de figyelembe veszi a tanulécsoportok Gsszetételét, tanuldsi el6zményeit és az
arra a tanévre vonatkozé aktualitdsokat (pl. az iskola kiemelt feladatait, évforduléit, akcidit)
is. Osszedllitdsdban segitségiil vehet6k a tankényvcsalddokhoz készitett tanmenet-
javaslatok? is. Azok egy az egyben val6 atvétele irredlis gyakorlat, mert altaldnos pedagdgiai
modellek, tanari elképzelések alapjan szilettek és nem az egyes iskoldkban jellemz6
feltételeket vették alapul. A tanmenet altalanos és részletez6 részének ajanlott felépitését az
aldbbi tablazatokbdl ismerheti meg.

Féldrajz tanmenet a ... évfolyam szamara

Evi 6rakeret: ... 6ra; heti 6rakeret: ... éra

T Készség- és r i
. - p Uj ismeretek : . Osszefoglalas,
Témakorok Orakeret . kompetencia I
feldolgozasa . . ellendrzés
fejlesztés
o ... ... 0ra .. 0ra .. 0ra ..0ra
Osszesen: ... Ora ... Ora ... Ora ... Ora

Altalanos oktatasi (tartalmi) célok: felsorolds®

Altaldnos képzési kovetelmények: felsorolds kvetelménykategdridnként®
o fogalmak: ....
o folyamatok: ....
e Osszefliggések: ....

A tantargy nevelési célja: felsorolds

A tantargy képzési-fejlesztési feladatai: felsorolds

A féldrajzi tanmenet dltaldnos részének ajdanlott felépitése

4 A hivatalos tankényvjegyzéken szerepl6 tankonyvekhez készitett tanmenetek kétféle valtozatban (normal és tébb
gyakorlasra lehet&séget ado Un. rugalmas tanmenet) megtalalhatdk az Oktatési Hivatal https://www.tankonyvkatalogus.hu
honlapjan, amelyek a kivalasztott tankonyvek oldalardl érhetéek el és tolthetdk le.

5 Csak a kiemelt, az egész tanévre vonatkozo tananyaggal 6sszefliggd célok megfogalmazasa (elsGsorban azoké, amelyek
eltérnek az el6z6 és a kovetkezd évfolyamokétodl) (a tobbi kategdridban is).

6 A tanév soran kiemelt kulcsfogalmak, folyamatok és f§ 0sszefliggések felsoroldsa (nagy, atfogd kategoridk, amelyekben
Iényeges fejlesztés torténik ebben a tanévben.
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Témakor: ...

. Készséget, kompe- 2 L.
Idé Uj ismereteket .,g . P B Osszefoglalé és y
. . tencidkat fejleszté o Egyéb dra
..... feldolgozé 6ra L ellen6rz6 éra ,
, gyakorld éra A ora
6ra | .. ora R ora
.. ora
A témakor céljai
Oktatasi célok: Képzési-fejlesztési célok: Nevelési célok:
o o °
A témakor feladatai
Oktatasi feladatok: Képzési-fejlesztési feladatok: Nevelési feladatok:
o« .. °« .. —..
Ora Tananyag Uj Folya- Ossze- Tevékenységek .
C i s L pr - Eszk6zok

Ssz. és Oratipus fogalmak matok fliggések tanuloi tanari

dltaldnos

fogalmak:

egyedi

fogalmak:

A féldrajzi tanmenet tematikus részének ajanlott felépitése

A tanmenetet a szaktanarok készitik, de az igazgaté hagyja jova, és ett6l kezdve iskolai
dokumentum, amely az adott iskola adott évfolyamanak (osztalydnak’) a féldrajtanitasara
vonatkozik. Ez azt jelenti, hogy a benne foglaltak szerinti Gtemezésben, tartalommal és
modszerekkel kell haladni a tananyag feldolgozasaval. Az természetesen el6fordul, hogy a
tanév soran szikséges eltéri az eredeti tervt6l, de azt a tanmenetben jeldini szlikséges.

Tematikus terv készitése

A tanévre szol6 tanitasi-tanuldsi folyamatra rendszerint szeptember elején késziilnek fel a
tanarok. Ekkor ugyan nagyvonalakban elképzelhetd, hogy milyen munka folyik majd hénapok
mulva, de a részletek redlis kidolgozadsa nehéz. A tanitasi-tanulasi folyamatot a kezdGtanarok
idedlisnak, a tobb éves tapasztalattal rendelkez6k az atlagos tanuldkhoz viszonyitva képzelik
el. Ebbél kévetkezik, hogy ahogyan haladnak el6re a tananyag feldolgozasaban, Ugy a terv és
a valdsag egyre tavolabb keriilhet egymastdl. Valdszinlileg a parhuzamos osztalyok kézott is
van eltérés abban az esetben, ha a tandr nem ,leadja az anyagot”, hanem feldolgozza azt a
kiilonb6z6 6sszetétell, képességli, tudasu és szandéku tanuldkkal. Ezért az iskolak egy része
a hagyomanyos tanmenetet csak mint (temtervet haszndlja, és az Utemterv adta
tanmenetvazat a tanév sordn fokozatosan toltik meg tartalommal. Témakoéronként haladnak
elére (mindig a kovetkezd nagy témakor anyagat dolgozzak fel), ezért tematikus terv a neve.
Felépitése hasonlithat a tanmenetéhez, de tablazatanak oszlopait célszer( kiegésziteni (pl. a
didaktikai feladatok megfogalmazasaval, a koncentrdciés kapcsolatok leirdasaval és a
megjegyzés rovattal). A tematikus tervezés soran a tanarok figyelembe vehetik, hogy az

7 ElIméletileg az évfolyamok minden osztalyéra eltéré tanmenetnek kellene késziilnie, ha abban figyelembe vesszik az
osztalyok eltér6 Osszetételét, sajatossagait.
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egyes osztalyok tanuldi miben haladtak az elképzelésnek megfelel6en, mit kell megerdsiteni,
esetleg ujra feldolgozni mas maddszerekkel, vagy hol lehet gyorsabban haladni. A tervezés
Osszességében céltudatosabb lehet. Segit abban is, hogy a tanarok ne csak o6rardél orara
lassdk maguk el6tt a tananyagot, hanem egy-egy nagyobb logikai egységet egylitt kezeljenek.
Természetesen a kovetkez6 tanévben uUjrakezd6dik a tematikus tervezés folyamata.
Ertelmetlen lenne az el6z8 évi tematikus terveket lemasolni, mondvén: azok jél bevaltak. A
tanév tanitasi folyamatat tehat minden évben Ujra és Ujra végig kell gondolni a
tanulécsoportok ismeretében, és az alapjan elkésziteni az aktudlis foldrajzi tanmenetet vagy
tematikus terveket.

1.2. A tankonyvvalasztas elvei és gyakorlata

Az 1980-as évek végén jelentls valtozast hozott a szaktanari munkdban az, hogy megsziint az
egy-egy évfolyamon kotelezGen hasznalt, egyetlen tankonyv. A tankdnyvpiac megjelenésével
széles valaszték volt az egyes tantargyak tanitasahoz készilt nyomtatott taneszkdzokbdl
(esetenként tul széles is, amiben nehezen igazodtak el a pedagégusok). Az azéta eltelt tobb
mint két évtizedben sok valtozds tortént, és a soktankonyv( vildgbdl gyakorlatilag ujra
visszatértlink az egykonyvlség rendszeréhez (legaldbbis az dllami fenntartasu
intézményekben). Ettél fluggetlenll a tankonyvek kivalasztasa a szaktanarok feladata és
felelssége®. A helyi tantervekben az iskoldk meghatédrozzdk, hogy mely elvek alapjan
valasztanak tankonyveket a kilonboz6 tantargyak, illetve az egyes évfolyamok szamara. A
helyi tanterv tehat az a dokumentum, amelynek elfogaddsdval a tantestilet elkotelezi magat
egy-egy modszertani elv vagy tankonyvcsaldd mellett. Ha utdlag, a gyakorlatban
bebizonyosodik, hogy nem volt helyes a valasztas, akkor modositani kell a helyi tantervet, és
Ujra el kell fogadtatni azt az iskola fenntartéjaval. A valasztds el6tt ajanlatos koriltekintéen
szétnézni a lehetGségek kozott. Az Oktatasi Hivatal minden naptéri év elején (altaldban
marciusig) kdzzéteszi a hivatalos tankdnyvjegyzéket®, ami tartalmazza a kévetkezd tanévre
megrendelhet6 nyomtatott taneszkozok listdjat. Az abban szereplé tankdnyveket, munka-
flzeteket, atlaszokat szaktudomanyi és pedagdgiai szakért6k a Nemzeti alaptantervvel és a
kerettantervvel 0Osszhangban |évének és oktatasra alkalmasnak taldltdak, ami alapjan
hivatalosan tankényvvé nyilvanitottak azokat'®. A tankdnyvjegyzék nagyon kevés informéciét
nyujt a kiadvanyokrél (pl. cime, kiaddja, szerz6je, ara). Ezért néhany alapkérdésrél masként
kell tajékozddni, példaul az aldbbiakban kovetkez6 tanacsok alapjan.

e Latatlanul soha nem szabad tankonyvet valasztani. Vegye kézbe és lapozzon bele
(akar virtualisan is) a tanar! igy azonnal szerezhet egy &ltaldnos benyomast arrdl,
példaul megtudja, hogy mekkora a mérete, a sulya, milyen a formatuma és a

8A nemzeti kdznevelésrél sz616 torvény (2019. évi LXX. térvény) a kbzneveléssel 6sszefliggd egyes térvények modositasardl
és a nemzetikozi nevelés tankonyvellatdsardl szl6 2013. évi CCXXXII. torvény hatalyon kivil helyezésérdl

9 https://www.oktatas.hu/kozneveles/tankonyv/jegyzek es rendeles/kir tkv jegyzek

10A tankonyvvé nyilvanitassal és a tankonyvjegyzékre torténé felvétellel kapcsolatos eljaras hatdsagi eljaras, amely az
altaldnos kozigazgatasi rendtartasrol sz6ld 2016. évi CL. térvény rendelkezései szerint folyik.
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terjedelme, a tordelése és a szinvilaga, milyen nyomdatechnikdval késziilt. A legujabb
kiadasu tankonyvek esetén erre altaldban nincs lehetdség (mert csak kdzvetlendl a
tanévkezdés elGtt jelennek meg). A mar kordbban megjelentek tobbsége viszont
megtekinthetd és ledlthetd az Oktatdsi Hivatal honlapjardltL.

e Célszer(li megtudni, hogy az adott tankdnyvnek van-e el6zménye és folytatasa, tehat
melyik tankonyvcsaladba illeszkedik. Itt a tankonyvcsaldd mindkét értelmezése
fontos. Tehdat az, hogy az adott foldrajztankényv része egy a foldrajztanitas teljes
id6tartamdra vagy egy szakaszara vonatkozd, azonos elvl és hasonlé felépitési
tankonyvsorozatnak, illetve hogy a tankdnyvet kiegésziti munkafiizet, atlasz, esetleg
ellen6rz6 feladatlap vagy valamilyen digitalis kiadvany.

e Fontos utdnanézni, hogy a tankdonyv melyik kerettantervhez késziilt, vagyis hogy az
iskola helyi tantervével 6sszeegyeztethets-e. (Osszeegyeztethetetlenségi probléma a
hat- és nyolcosztdlyos tantervek, illetve a nem allami fenntartdsu intézmények
tantervei esetén szokott el6fordulni.)

o Erdemes fellapozni a tankényv tartalomjegyzékét. Abbdl kénnyen kideril, hogy mely
témakorokre, hogyan tagolja a tankdnyv a tananyagot. Ez alapjan eldontheti a tanar,
hogy az Osszeegyeztethet6-e a helyi tantervvel és a tananyagfelosztasrél valé
gondolkodasaval. (Az nem feltétlenil baj, ha nem teljesen egyezik a tankdnyvben a
témakorok feldolgozasi sorrendje a helyi tantervben szereplével, hiszen az altaldban
kénnyen atrendezhetd.)

o Feltétlenll olvasson bele a tandr itt-ott a tankdnyvbe! Kideril, hogy milyen a
foldrajzkonyv moddszertani feldolgozottsaga és eszkoztara, stilusa, logikaja. Fontos,
hogy ezek egyezzenek az iskola, a munkakdzosség és a tanar elképzeléseivel,
alkalmazott mdédszereivel.

e Ha van ra lehetdsége, érdemes a tankonyvet gyerekek kezébe adni és tesztelni.
Megtudhatja a tandr, hogy tetszik-e nekik, tudjdk-e haszndlni. Erdemes a vélemé-
nylket is megkérdezni, mert olyan szempontokat emlithetnek, amelyekre a felnétt, a
szaktandr nem is gondol.

o Célszerli meghallgatni mds szaktanarok véleményét is. Kérdezze meg a tanar azokat,
akik mar tanitottak bel6le, hiszen a hasznalhatdsag a gyakorlatban derdil ki. EI6fordul,
hogy elmarasztald véleményt hall. llyenkor azonban érdemes arra is gondolni, hogy a
tankonyv hasznalhatdsaga a tandr személyiségétdl, modszereitdl és a tanuldk felké-
sziiltségétdl, hozzaallasatdl is flgg.

Kulcsfogalmak
helyi tanterv, tantargyi program, tanmenet, tematikus terv, tematikus tervezés, tankdnyv-
jegyzék

11 Elérhet@sége: https://www.tankonyvkatalogus.hu
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2. TANARI FELKESZULES A FOLDRAJZORAKRA

2.1. A tanitasi 6ra megtervezésének hattérmunkaja

Az egész tanév teenddinek attekintése és megtervezése csak az egyik alapfeltétele az
eredményes tanitdsi-tanuldsi folyamatnak, hiszen az érdemi munka a tanitasi o6rak
sorozatdban valdsul meg. Ezek azonban nem egyszer(ien csak egymas utan kévetkeznek ugy,
ahogyan a tandr meghatarozta a tanmenetben a tanév kezdetén vagy a tematikus tervben a
témakor elején. Mindegyik tanitdsi 6ra egy egységes folyamat egy lancszeme. Kapcsolddik az
el6z6 foldrajzéorakhoz, figyelembe veszi az azokon elért tartalmi és készségfejlGdési
eredményeket, a tapasztalt hidnyossagokat, és el6késziti a kovetkezd orak torténéseit. A
foldrajztanarnak minden dra el6tt dontenie kell arrdl, hogy hogyan szervezze meg. Annak
ellenére, hogy elvileg nagy szabadsdaggal rendelkezik, tényleges lehet&ségei szlikre szabottak.
Ugyanis mindig az adott kortlmények (pl. a téma, a cél, a tanuldk, az id6épont) kozott a
legjobb eredményt biztositd, legcélravezetébb eljarasokat, mddszereket, eszkozoket kell
kivalasztania. Atgondoldsukhoz id6re van sziikség. Ezért az orara vald felkésziilés nem
torténhet a lyukasdraban vagy az 6rak kozotti sziinetekben. A legidedlisabb az lenne, ha
kdzvetlenll egy-egy megtartott éra utan torténne, hiszen akkor még elevenen élnek a
tanarban a tapasztalatok. Ha erre nincs méd, akkor legalabb egy nappal az érat megel6z6en
kell ra id6t szakitani, hogy beérjenek a gondolatok, az elképzelések, legyen id6 az eszk6zok
el6készitésére és a szervezésre is.

1. Célkitiizés 2. Helyzetelemzés 3. Tervezés

. , A pedagogiai tevékenysé
C . . A kiinduld helyzet PeCaE ,g “y E
A tartalmi és fejlesztési C e , tartalmanak, formainak
. . feltarasa és 6sszevetése , , .
végallapot megrajzolasa , és médszereinek
a célokkal ,
megtervezése

Az drdra vald felkésziilés logikdja (szerk. Makddi M.)

A felkésziilés sohasem hagyhatd el! Még akkor sem, ha a tanar sokéves tapasztalattal
rendelkezik, hiszen a helyzet mindig mas, minden dra Uj kihivds, mindegyik sajatos feladatok
elé dllitjia a tandrt. Mi mindent célszeri végiggondolni a tartalmi és maddszertani
szempontbdl egyarant jo foldrajzéra érdekében?

e Mi az 6ra konkrét anyaga?
Tobbet jelent, mint a téma (tanitdsi egység) pontos megfogalmazasa. Magaban
foglalja a tanmenetben vagy a tematikus tervben felsorolt kovetelmények
atgondolasat és felllvizsgalatat az el6zmények tapasztalatai alapjan. Ehhez a kovetd
orak tartalmat is at kell nézni, hogy minden fogalom, tény, folyamat és 6sszefliggés
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valdban a legmegfelel6bb helyen és id6ben keriljon feldolgozasra. Célszerl az
ellenérzés tartalmat és mddszerét is az adott tanitasi 6ra anyagdhoz igazitani.

Mit kell feltétleniil feldolgozni?

A tanitds eredményességének egyik zaloga, hogy a tanar a tanuldk aktualis igényeihez
igazodva tudjon szelektalni a tananyagban. A szaktudomanyi tartalom tanar altali
magabiztos ismerete csupan alapfeltétel, annak bizonyos részeit kell megértetni és
hasznosithatévd tenni a tanuldk szdmdra. Ennek alapfeltétele, hogy 4&tldssa a
tananyagrendszert, és pontosan tudja, hogy azon az 6ran abbdl mit és milyen
mélységben kell megszereztetnie a tanuldkkal. Ez részben mennyiségi kérdés. Ne
felejtse, olykor a kevesebb tobb! A |ényegkiemelést a tanarnak el kell elsajatittatnia a
tanuldkkal, de 6nmagéanak is gyakorolnia sziikséges. Mértékletesnek kell lennie abban
a tekintetben is, hogy milyen mélységben dolgozza fel a fogalmak, a folyamatok, a
jelenségek tartalmat, mennyire szerteagazd osszefliggés(rendszer)eket mutat be. A
foldrajzi tananyag strukturajabdl kovetkezik, hogy a legtdébb dologgal tobbszor
foglalkozunk, de mindig eltér6 mélységben, mas-mds oldalat vagy kapcsolatat
megvilagitva. Ezért magabiztosan kell ismerni az aktudlis tananyag el6zményeit és az
arra valé raépilést, igy elkerilhet6, hogy mindig mindent akarjon azzal kapcsolatban
feldolgoztatni, megtanitani.

Mik az ora céljai és feladatai?

A tanmenet a tantargy egész évfolyamanak, a tematikus terv pedig a témakorok
egyes foldrajzérakra valé felkésziilés sordn torténik. Kiterjed az oktatdsra, a képzés-
fejlesztésre és a nevelésre egyarant. Itt nem arrél van szé, hogy minden érdhoz
gorcsosen keresni kell célokat és feladatokat. Eppen forditva: azt kell végiggondolni,
hogy a téma szolgalhatja-e a foldrajztanitas egészére megfogalmazott célok valame-
lyikének a megvaldsitasat.

Milyen 6ratipus sziikséges?

A tanmenet készitésekor a tanar mar megtervezte, hogy az egyes témadkat milyen
Oratipus keretében dolgozza fel. El6fordulhat azonban, hogy mddositani kell azon.
Példaul az Uj ismereteket szerz6 és feldolgozd orat készségeket fejleszt6 drara kell
cserélni, mert a sziikséges jartassagok még nem alakultak ki a tanuldkban, ezért nem
szabad, nem érdemes tovabblépni. Ez nem azt jelenti, hogy egy kilon fejleszt6orat
kell kdzbeiktatni, hanem azt, hogy mas dratipus keretében kell feldolgozni a soron
kovetkez6 témat.

Mely munkamddszerekre van sziikség?

Az el6z6kbé6l kovetkezik, hogy a tandrnak ki kell vdlasztania a legigéretesebb
munkamoddszereket a célok, a feladatok, a tananyag és az odratipus ismeretében.
Ebben is tAmaszkodhat a tanmenetben, a tematikus tervben leirtakra, de nem veheti
at automatikusan az ott leirt mddszereket. Azokban a dokumentumokban csak a
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legfontosabbakat fogalmazta meg, most viszont minden didaktikai mozzanathoz (az
Uj anyag egyes altémdinak feldolgozasan kivil az ellenérzéshez, az értékeléshez, a
rogzitéshez, az 6sszefoglalashoz stb.) meg kell taldlnia a megfelel6 modszert.

Hogyan épiiljon fel az 6ra?

A kivalasztott tananyag és munkamaddszerek alapjan logikai sorba kell rendezni a
didaktikai mozzanatokat. Mivel az elvégzendd feladat mindig tobb, mint a
rendelkezésre allé idg, igazi mivészet a megfelel6 id6beosztds megtervezése. Csak a
kevés gyakorlattal rendelkez6 tanar keriilhet olyan helyzetbe, hogy Ugy érzi, az éra
végére nem maradt feladata, mert valdszinlileg gyorsan elmondta, amit a témaval
kapcsolatban gondolt, de nem tanitott. A tébbiek az ellenkez§jétdl tartanak: bele fér-
e az Ordba mindaz, amit elterveztek. Rendszerint nem, és akkor azokbdl az
anyagokbdl hazi feladat lesz vagy feldolgozasuk atcsuszik a kovetkez6 érara. Az egyes
didaktikai mozzanatok id&igényét azonban mindenképpen fel kell becsilni, hiszen
csak igy képzelhet6 el ésszer(i gazdalkodas a 45 perccel. A tapasztalt tandar felkészil
arra, hogy az d6ra Uteme eltérhet a tervezett6l. Mindig van a zsebében egy-két
tartalék feladat (pl. a témahoz kapcsoldédd érdekesség vagy gyakorlat, egy didaktikai
jaték, egy olvasmany, egy problémafelvetés). Ha pedig latja, hogy szalad az id6, atlép
olyan feladatokat, amelyek elhagyasanak nincs lényeges kovetkezménye.

Milyen eszkozoket igényel az 6ra?

A foldrajzéra anyaganak feldolgozdsahoz altaldban sok eszkoz sziikséges, alig van
madszer, amelyhez ne kellene valami. Ezeket minden egyes didaktikai mozzanathoz
hozza kell gondolni. Egy résziik készen van, a tanar mas 6ran is hasznalta, csak el6 kell
venni a szertarbdl, az asztalfiokbdl vagy a szamitégép valamely mappajabdl, le kell
tolteni az internetrél (pl. féldgomb, szemelvény, makett, ppt-prezentacio, egy
digitdlis applikacid). Masok viszont hidnyoznak. Az sohasem lehet érv, hogy nincs
kéznél egy eszkdz, ha sziikség lenne ra. Meg kell keresni, kélcson kell kérni, el kell
késziteni vagy be kell szerezni. Alapelv, hogy a felkésziilés soran nem azokhoz az
eszk6zokhoz kell igazitani az 6ra moddszerét, amelyek megvannak, hanem a
kivalasztott mddszerhez kell el6teremteni a sziikséges eszkdzoket. Természetesen ez
id6t és faradsagot kivan, azonban néhany év kitarté munkajaval Osszegyllnek a
legfontosabbak. Utdna mar csak aktualizalni, kiegésziteni, tokéletesiteni és
karbantartani kell azokat.

Milyen szervezési feladatok vannak?

Annak érdekben, hogy minden gordilékenyen menjen az 6ran, végig kell gondolni:
hogyan kell atrendezni a tantermet; hova és hogyan kell el6késziteni az eszkdzoket, a
szemléltet6 anyagokat, a tanuléi munkakat; hogyan kell egyszerlien és gyorsan
elérhet6vé tenni a linkkel elérheté vagy kivetitendé anyagokat, az online
adminisztraciés rendszert; hogyan és mikor (az érat megel6zG6en vagy a tanitasi ora
melyik részében) célszer( kiadni a feladatokat, hogy megoldasuk akkorra késziljon el,
amikor sziikség van rdjuk.
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2.2. A foldrajzi tanitasi tervezet és dravazlat készitése

A tanitasi tervezet készitése és kovetelményei

A jo tervezés csak fél siker. Az igazi megmérettetés akkor kdvetkezik, amikor a tandrnak a
lehet6 legjobban kell megvaldsitania a tervében megfogalmazottakat. Ez aligha sikeriilhet,
ha a felkésziilés csak gondolatban tortént meg. Noha térvény, rendelet nem kényszeriti a
mutatja, hogy szikség van rd. A munka lendiletében ugyanis az déra soran konnyen
elfelejtheti a tervezett logikai menetet, a pontosan megfogalmazott kérdéseket,
utasitdsokat. Varatlan események eltérithetik eredeti szandékaitdl, és olyankor a leirtak
segitenek visszataldlni a tervezett elképzeléshez. A leirt id6terv sziikséges lehet ahhoz, hogy
menet kdzben ellendrizze, megfelel6en gazdalkodik-e az idével.

Tanarjeloltek nem tanithatnak irasbeli felkésziilés nélkil. Az el6zetesen elkészitett tanitasi
tervezetet vagy dravazlatot a mentortandr hagyja jéva. A tanitasi tervezet Gsszedllitdsa a
tanari palyara készil6k és a palyakezd6k munkajat segiti. Igen részletes terv, tulajdonképpen
az el6z6ekben bemutatott gondolkoddsi folyamat irasbeli rogzitése. Szigord szempontok
szerint készil azért, hogy a leend6 tanarok ératervezése minél tudatosabb legyen. Altalanos
része a tanitasi-tanuldsi folyamat egészének atgondolasa szempontjabdl fontos. Az dra
menetének részletes kidolgozdsa pedig a tényleges foldrajzérai munka tudatos cselekvési
terve. Minden didaktikai mozzanat a legaprébb részletekig kidolgozott benne. A tanar
minden mozzanathoz megfogalmazza, hogy milyen médszerrel és munkaformdaban valésitja
majd meg, és idStartamot is rendel hozza. Ez praktikusan azt jelenti, hogy a tanitdsi
tervezetben minden drai torténéshez (a tablazat 2. oszlopa) tartozik didaktikai mozzanat és
maodszer, amelynek megnevezend6 a munkaformaja, és a legtobbszor eszkozt is igényel.

A tervezet ,lelke” az 6ra menetének leirasa, hiszen ebbdl deriil ki, hogy pontosan mikor és
mi torténik a 45 perc soran. Kidolgozasanak mélysége nehezen fogalmazhaté meg
altalanossagban, mert nagyban fligg a mddszert6l, a munkaformatdél és a tanar stilusatdl,
lényegkiemelési modjatdl is. (Példaul csoportmunkdban vald feldolgozds esetén a részletes
feladatokat a feladatlapok tartalmazzak, online tesztek esetében a kérdések valamely webes
fellleten érhet6k el.) Azt mondhatjuk, a tervezetnek annyira kell kidolgozottnak lennie, hogy
az alapjan barmely kiilsé olvasé képes legyen kdvetni az 6ra tartalmat és modszereit. Az 6ra
f6 tartalmi elemeit, kulcsfogalmait és a lényeges folyamatokat, 6sszefliggéseket azonban
minden esetben meg kell fogalmazni. Célszer(i a f6bb tanari problémafelvetéseket,
kérdéseket és utasitdsokat is megfogalmazni annak érdekében, hogy azok majd pontosan és

I ORI

(legalabb kulcsszavakkal vagy az elvarasok egyszer(, de konkrét megfogalmazasaval).

213



1. Alapadatok

- ldépont: datum, éra

- Intézmény: az iskola neve és cime

- Osztaly: az évfolyam és az osztdly betlijele
- Tanit: az 6rdt tartd tandr neve

- Témakoér megnevezése:

- Tanitasi egység (téma) cime:

- Az ¢ra tipusa: a jellemz6 oratipus

2. Tantervi kovetelmények
A tanitasi ora oktatasi céljai: célok (tételes felsorolds)
A tanitasi ora képzési-fejlesztési céljai:
célok (tételes felsorolds) + mivel, mi dltal kivdnja megvaldsitani?
A tanitasi ora nevelési céljai:
célok (tételes felsorolds) + mivel, mi dltal kivanja megvaldsitani?

Oktatasi kévetelmények
a. Fogalmak:
- Ujak: felsorolds
- megerdsitendék: felsorolds
b. Folyamatok:
- Ujak: felsorolds
- megerdsitenddk: felsorolds
c. Osszefiiggések:
- Ujak: felsorolds elemekre bontva
- megerdsitendbk: felsorolds elemekre bontva
d. Fejlesztendd készségek, kompetenciak:
tételes felsorolds + mivel, mi dltal kivanja megvaldsitani?
Megfigyelések, vizsgalatok, kisérletek: felsorolds
f.  Fobb tanuloéi tevékenységek: felsorolds

3. Szemléltet6 és munkaeszk6zok
tételes felsorolds pontos adatokkal (amelyek alapjan egyértelmiien beazonosithatck)

4. Felhasznalt irodalom
tételes felsorolds
szakirodalom, szakmodszertani irodalom, tankényv, atlasz stb. pontos kényvészeti adatokkal

5. Mellékletek jegyzéke
tételes felsorolds

A féldrajzi tanitdsi tervezetek javasolt felépitése: dltaldnos rész

Didaktikai Didaktikai

1d 612 Az 6ra menete ) Munkaforma Eszkoz
mozzanat maodszer

A féldrajzi tanitdsi tervezetek javasolt felépitése: az dra felépitése, menete

12 Az id6 oszlopaban érdemes az 6rai mozzanat id6tartamat felttintetni (pl. 5 perc), de valaki jobban szereti, ha annak a
pontos ideje (pl. 10:25-10:30) van megadva. Mindkett& jé megoldas.
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Az 6ravazlat készitése és kovetelményei

A mindennapokban nincs méd minden drdra tanitasi tervezetet Osszeallitani. Ehelyett a
tanarok dravazlatot irnak. Milyen a jo éravazlat? Olyan, amelybdl a készitGje eredményesen
tud tanitani. Hogy ehhez melyik tandrnak mire van sziiksége, az nagyon kilénb6z6 lehet. Az
idével is vdltozhat, a tapasztalatok gazdagodasaval altalaban rovidil, egyszerlsodik, egyéni
megoldasokkal gazdagodik. Tartalmazhatja az 6ra logikai menetét, a tananyag vazat (a f6bb
fogalmakat, folyamatokat, 6sszefliggéseket), a Iényeges tandri kérdéseket és utasitasokat, az
egyes tanulok vagy a csoportok konkrét feladatait és az azokhoz sziikséges eszkozoket (pl. a
ppt-prezentdcid 6. didja, az atlasz 20. oldali térképe, a munkafiizet 19. oldalanak 2. feladata),
a hazi feladatot. Azonban mindig ki kell terjednie az d6ra didaktikai mozzanatainak
sorrendjére, a tanar és a tanuldk konkrét tevékenységére és azok idSigényére. Erdemes a
hasznalt eszkozbket is pontosan feltiintetni benne.

Az Oravazlat a tandri munka segitésére készil, tehat nem kell szégyellni az 6ran vald
hasznalatat. S6t az a siker feltétele, és akar erény is lehet a tanuldk szemében. Példat mutat
arra, hogy az eredményes munkavégzéshez tudatos tervezés szilikséges, és a tervek
megvaldsitdsa érdekében céltudatosan kell dolgozni. (Természetesen ez nem azt jelenti,
hogy a tanar a vazlatbdl olvassa fel a tényanyagot.) Javasolt a vazlatot az 6rdn kdnnyen
elérhetéen elhelyezni. Lehet, hogy nem a tanari asztalon van a legjobb helye, hiszen a
foldrajztanar ritkan tartozkodik az asztal kozelében. Ha az atlaszt vagy a munkafiizetet
altaldban a kezében tartja, akkor tegye abba, igy barmikor belepillanthat.

A vazlatban leirtakat nem lehet, s6t nem is szabad mindig betartani, mert akkor az éra nem a
valdsdgos tanitasi-tanuldsi folyamatrél szdél. El6fordul, hogy egy varatlan beszélgetéssel,
magyarazattal, rajzoldssal vagy a tanuldkban felmerilt kérdésekre adott hosszabb valasszal
tudja a tanar a megfelel6 mederbe terelni a didkok gondolkodasat. llyenkor batran eltérhet a
tervezettektdl. Ne feledje: munkajanak az a célja, hogy minél mélyebb foldrajzi-kdrnyezeti
tudashoz juttassa tanitvanyait, nem pedig az, hogy mindendron elmondja nekik a
tananyagot! A tanuldék nem elviselGi a tanari tevékenységeknek, hanem a pedagdégus altal
irdnyitott folyamatban maguk szerzik meg a szlikséges tudast.

Kulcsfogalmak
tanitasi ora, tanari felkésziilés, tanitasi tervezet, dravazlat
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3. A TANITASI FOLYAMAT ELEMZESE ES ERTEKELESE

3.1. A foldrajzérak megfigyelése (hospitalas)

A tanitasi-tanulasi folyamat nem csupan a kdznevelésben résztvevé didkok szempontjabol
kozelithet6 meg. Sziikséges, hogy attekintsiik a tanarok képzésének és tovabbképzésének
oldaldrdl is, hiszen részben az 6 pedagdgiai-mddszertani kultdrajukon mulik, milyen foldrajzi
tudast szereznek majd tanitvanyaik. Minden bizonnyal az egyik leghatékonyabb képzési,
tovabbképzési forma az dralatogatas (kozismert nevén hospitalds). Alapvet6en tapasztalat-
szerzés a célja, amely sordn a tandrjeldlt hallgatdok és a gyakorld tanarok egyarant
pedagdgiai, szakmoddszertani és szakmai otleteket, fogasokat lesnek el. Az éra utan tartott
megbeszélésen pedig kicserélik gondolataikat és tapasztalataikat. Az orat tartd tanar
szamara hasznos lehet, ha visszajelzést kap a munkajarél. Még a legjobb Gnismerettel
rendelkez6 ember is gyakran mdsként latja tevékenységét, mint a kilsé megfigyel6. A
hallgatok az éralatogatasokon ismerkednek a tanuldkkal. Altaldban és ténylegesen is. Az 6rak
sorozatan tarulnak fel el6ttik az életkorok jellemzéi, a fiuk és a lanyok, az egyes gyerekek
magaviseletének, hozzaallasanak és tanuldsi szokdasainak kilonbségei. Megismerik azokat a
tanuldkat, akikkel néhany éra mulva dolgozniuk kell, és tovabb kell vezetnilk 6ket a féldrajzi
ismeretszerzés és a kompetenciafejlesztés folyamatdban. A tanarjeloltek megfigyelésének
tudatossdgat megfigyelési szempontok segitik, amelyeket mentortanéraiktol'® kapnak a
hospitdlt 6ra el6tt. Az orakrél feljegyzéseket készitenek a hospitalasi napléba annak
érdekében, hogy a tapasztalatok ne meriljenek feledésbe, és elraktarozzadk a jo praktikakat,
amelyeket alkalom adtdn felhaszndlnak.

Foldrajzérat persze nem csak foldrajz szakos tanarok és tanarjel6ltek latogathatnak. Az
osztalyt megfigyeli az osztalyf6nok vagy az 6ket tanitd mas szakos tanar elsGsorban azért,
hogy a tanuldkkal kapcsolatos tapasztalatait 0sszevesse sajatjaival, illetve mas helyzetekben
is megismerhesse 6ket. Az érat alkalmanként az iskolavezetés egyik tagja, a munkakozosség-
vezetd vagy a szaktandcsadd!4 is meglatogatja. Az igazgatd felel az iskoldban folyé minden
tevékenységért, ezért néha személyesen is meg kell gy6z6dnie a tanar és a tanuldk kozos
munkajarél. O els6sorban nem szakmai, hanem irdnyitasi, szervezési, pedagdgiai
szempontok szerint figyeli a tanitasi-tanulasi folyamatot. A munkakozosségvezets és a

szaktanacsadd dramegfigyeléseinek 4dltaldban az a célja, hogy megerGsitsék a tanart

13 Mentortanar: az a tandr, aki a tanarjeldltekkel foglalkozik az iskolaban. Egy résziik csak iranyitja a munkajukat (pl.
hospitalasokat szervez, megszervezi, hogy milyen foglalkozasokon vegyenek részt). Mas részik vezetétanari munkat lat el,
vagyis bemutatoodrakat tart, el6késziti, elemzi és értékeli a hallgatdk altal tartott érakat.

14 Szaktanacsadd: a korzetenként (pl. tankeriletenként) szervezett szaktanacsaddi szolgalat munkatarsa. Olyan elismert
szaktanar, aki az igazgato kérésére megy az iskolaba megismerni a szaktargy tanitdsanak szinvonalat, a szaktanar
tevékenységét, és szakmai tanacsokat ad a tovabbi munkahoz.
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mindabban, amit jol csindl. A kevésbé sikeres terileteken pedig tanacsokkal, javaslatokkal
segitik tovabbi szakmai és pedagdgiai munkajat.

3.2. A foldrajzorak elemzése és értékelése
Az O6raelemzés és szempontjai

Minden tapasztalat csak akkor ér valamit, ha tudatosan feldolgozzdk. A tanitdsi munkdban
ezt szolgalja az draelemzés, amely szervesen beéplil a tervezési folyamatba.

Folyamat- p p p p p
¥ . Oratervezés Oraelemzés Tervezés
tervezes
. reflektiv
helyi tanterv, , , .
.. e ; beszélgetés, tanulsagok
tantargyi tanitasi Az ora .. . :
program tervezet va megtartasa ChC I, JSVEIERS)
I . &Y g szaktanacsadoi a tanitasi
tanmenet vagy oravazlat vagy igazeatoi folvamat
tematikus terv készitése g}/ & ,g X y "
., vélemény- maodositasa
készitése i
alkotds

Az 6raelemzés helye a tandri tervezési folyjamatban (szerk. Makadi M.)

A foldrajzéra megtartasa utan a tandrnak mindig elemeznie kell sajat munkdjat, ha volt
vendége, ha nem. Ez nem azt jelenti, hogy felsorolja, mi tortént az éran. Sokkal inkabb azt,
hogy megfogalmazza, mit miért csindlt és az milyen eredménnyel jart. Végiggondolja, hogy
tanitvanyai honnan indultak és hova jutottak a tanuldsi folyamatban. Ha valami nem sikerilt
az 6ran, akkor probalja feltarni az okat, illetve kigondolja, hogyan lehetne valtoztatni rajta.
Az elemzés torténhet specidlis pedagdgiai néz6pontok alapjan (pl. a tanar és a tanuldk
kapcsolata, a tanulok egymadst tamogaté tevékenysége vagy a tanuldk 6ndlld tevékenységi
szintje). Alapvet6en azonban a fdldrajz szakmddszertan szempontjai alapjan folyik. A
tanarjeldltek és a gyakorld tanarok szamdra minden latott foldrajzora tanulsagos. A pozitiv és
a negativ tapasztalatok egyardnt hozzajarulhatnak fejl6désiikh6z, ha az érakat koriltekint6
és tobb szempontu elemzés koveti.

A foldrajzorak elemzése soran az alabbi szempontokat hasznaljuk.

1. A tanitdsi egység helye és szerepe a tanitasi folyamatban

e A témakor helye a foldrajzi tananyagrendszerben (a tantervek alapjan)

e A tanitdsi egység helye a témakorben (kapcsoldodasa a megel6z6 és a
kovetkez6 orak tananyagahoz)

e Tantervi kdvetelmények a témakadr, azon belil a tanitasi egység tananyagaval
kapcsolatban

e Atéma legf6bb didaktikai, képzési és nevelési feladatainak megfogalmazasa, a
kozottik 1évs kapcesolatok feltarasa
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A tanuldk el6zetes foldrajzi ismeretei, képességei, amelyekre tamaszkodhatott
a tananyag feldolgozasa soran

A tantargyi (mUveltségi terileti) koncentracios lehet6ségek, amelyekkel élt az
oran, indoklassal

Az iskolan kivil szerzett tanuldi ismeretek és tapasztalatok beépitési
lehetbsége

2. A tanitasi ora felépitése

Az 6ratipus megvalasztasa és annak indoklasa

A tanitdsi egység legfontosabb didaktikai, képzési-fejlesztési és nevelési
feladatainak megfogalmazasa, azok 6sszhangja

A didaktikai mozzanatok megvalasztasanak, belsé aranyanak indoklasa

A tanitdsi ora tartalmi egységeinek tagolddasa, annak indokldsa

Az 6ra id6beosztdsanak tervezése és 6sszevetése a megvaldsulassal

s

A tanitasi 6rat megel6z6 szervezési feladatok

3. A didaktikai mozzanatok megvalosulasa

célkitlizés, részcélkitlizések megoldasa;

motivacidk megvaldsulasa, sikeressége;

az Uj ismeretek feldolgozdsanak (tényanyagszerzés, elemzés, altalanositas,
rogzités) aranyainak megvaldsulasa;

az ismeretek alkalmazasdnak, a gyakorlati tevekénységeknek a megvaldsulasa;
az ismeretek ellenérzésének és értékelésének megvaldsuldsa (mddszerei és
aranyai)

4. A munkaformdk és modszerek megvaldsulasa

Megfeleltek-e a tantervi kovetelményeknek?

Hogyan igazodtak a tanuldk életkori sajatossagaihoz?

Mennyire voltak valtozatosak a munkaformak (frontalis, egyéni és csoport-
munka aranya, differencialt foglalkoztatas)?

A szemléltet6- és munkaeszkdzok hasznalatanak indokoltsaga.

5. A szakmai kovetelmények megvaldsulasa

A tantervben szerepld f6bb szaktudomanyos szemléleti kérdések érvényesilé-
sének szintje és mddja

A foldrajzi-kornyezeti logika kozvetitésének sikeressége a tananyagfeldolgozas
soran

Az ok-okozati 6sszefliggések bemutatdsanak, elemzésének maddja és szintje
Milyen atfogd képet szereztek a tanuldk a tanagyaggal kapcsolatban az 6ra
végére?

6. A készség- és kompetenciafejlesztési feladatok és megvaldsuldasuk

A legf6bb fejlesztési célkitlizések megvaldsuldsa a tanitdsi 6ran
A tandrai feladatok és a tanuldk képességszintjének kapcsolata
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o Atérbeli és az id6beli tajékozddasi készség fejlesztésének megvaldsulasa

e A tanuldk gondolkodasi készségének fejlesztési mddja és sikeressége

e A kiilonboz6 jellegli informacidohordozdék hasznalataval 0sszefliggs készségek
fejlesztésének biztositasa

7. A nevelési feladatok és megvaldsulasuk
o Atervezett nevelési feladatok megvaldsitasi mddja és szintje, sikeressége
e Az 6rdn adddo spontdn nevelési helyzetek megolddsi médja

8. A tanuldék megfigyelése
e A tanuldk magatartasa, munkafegyelme
e A tanuldk aktivitasa, részvétele az 6rai munkaban
e Atanuldk 6ndllé munkavégzési képességének szintje
e Atanulok egylttm(ikddési képessége
e Az osztdly teljesitményének dsszevetése a tudasszintjiikkel

9. Az dra eredményessége, hatékonysaga
e A tanitasi tervezetben/dravazlatban megfogalmazott pedagdgiai és szakmai
elképzelések eredményessége
e Miben és milyen mértékben tért el a tervezettdl? Mivel indokolhaté?
¢ Milyen mértékben sikerilt elvégezni a tandrai anyagot?
e Milyen foldrajzi-kérnyezeti képzet alakult ki a tanuldkban a tanitott témaval
kapcsolatban?

10. A tandar munkajanak értékelése

e A tanar tanitasi 6rdra valé felkészllésének szinvonala (tanitasi tervezete
/Oravazlata, az ora el6készitése)

e A tandr egyénisége: megjelenése, fellépése, aktivizald képessége, kapcsolata
és egylttmikodése a tanuldkkal

e A tanar beszédkulturaja, beszédmodora, szdbeli és irasbeli nyelvi kifejez6-
készsége

o Atanar kérdéskulturaja és problémafelvetd képessége

e Atanar szakmai tudasa, foldrajzi-kornyezeti szemléletének szintje

e Atanar pedagdgiai képességei (pl. fegyelem biztositasa, nem vart helyzeteket
megoldd képessége)

e Atanar mddszertani kulturaltsaga

o Atanar onértékelési képességének szintje

11. A tapasztalatok 6sszegzése
e Atanulsagok levonasa a tanitdsi dra eredményessége alapjan
e A kovetkez6 kapcsolddo tanitdsi dra tervezésének szempontjai
 Altaldnos pedagdgiai és szaktanari kdvetkeztetések a jovére nézve
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A hagyomanyos draelemzés menete

A hagyomanyos Oraelemzés sordn elGszOor a tanar értékeli sajat munkdjat az elemzési
szempontok alapjan (Onértékelés), majd utdna mdsok (pl. a hallgatok, a kollégdak)
elmondjdk meglatasaikat (véleményalkotds). Altaldban azonban nincs méd arra, hogy
minden d6ra utdn valamennyi elemzési szempontot sorra vegyék. Olyankor valogatnak
kozottik, csak azokrdl beszélnek, amelyek kiemelked6en jél valdsultak meg vagy amelyek
kevésbé voltak sikeresek. Fontos, hogy az 6raelemzés soran mindkét csoportrél megfeleld
aranyban essen sz6. Az eredményekrél egyfelSl azért, hogy a tanar megerGsitést kapjon,
masfel6l azért, hogy az o6rat megfigyel6k szamdra tudatossa valjon a jé példa. A
sikertelenségek feldolgozasa segit abban, hogy a jovGben elkeriilhet6k legyenek a hozzajuk
vezet6 mddszertani problémak, hidnyossagok. A Iényeg mindig annak megfogalmazdasa, hogy
a tapasztalatoknak milyen, jov6be mutaté tanulsagai, kovetkezményei vannak.

2.b véleményalkotds 2.a véleményalkotas

1. dnértékelés (szakmédszertani) (pedagégiai)

3.vélasza
véleményekre

4. tanulsagok
( megfogalmatésa

k)

)t;nérjelolt

A hagyomdnyos oraelemzés sémdja a féldrajztandrképzésben (szerk. Makadi M.)

mentortandr

vendég (pl. igazgatd,
szakmodszertan oktatd)

Ennél tudatosabb, mélyebb elemzésre adhat lehetGséget a reflektiv beszélgetés. Az abban
résztvevék nem ald-folérendeltségi helyzetiiknek megfeleld sorrendben és mddon szélalnak
meg, hanem mint egyenrangu beszélget6partnerek. Hangosan gondolkodnak az drai
tapasztalatokrdl. A beszélgetés iranyitéjanak (pl. a mentortandrnak) az a feladata, hogy
segitsen megtaldlni a kapcsolddasi pontokat az elméletben (pl. pszicholdgidban,
pedagdgidban, foldrajz szakmddszertanban, foldtudomanyokban) tanultak és a gyakorlat
kozott. Tulajdonképpen egy természetes tanulasi folyamaton vezeti végig az érat tartot és a
beszélgetés résztveviit. Kozvetett modon segiti a tanari mesterség elsajatitdsat azaltal, hogy
nem véleményt formadl (kiilondsen nem itéletet mond), hanem felfedezteti az eredményhez
vezet6 stratégiakat. Azt érezteti a tanarral, hogy az d6raelemzés a problémak feltarasa
érdekében torténik, hiszen az teremti meg a tanulas, a tovabbfejlédés lehet&ségét. Az ilyen
beszélgetések soran épiil fel az a folyamat, amiben egyre tokéletesednek a tanar modszerei,
stratégiai.
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Ismerje meg a reflektiv beszélgetés Iényegét az dbra alapjan! Az dbra belsé kore az 6rat tartd
(tanar, hallgatd) tanuldsi folyamatat kiséri végig, amely egy ongerjeszts, spiralis folyamat. A
kiils6 kor a beszélgetést vezet6vel (mentortanarral) szemben tdmasztott kovetelményeket
fogalmazza meg, amelyek birtokdban képes segiteni a tanar, a foéldrajztanar jel6lt tanul3si

folyamatat.

segitség a tandr sajat segitség a tanarnak
otleteinek megtaldlasa- a redlis tapasztalat-
hoz (mit csindlna 5. Uj otlet, szerzéshen
masképp? mit var téle?) 4. Fejlesztési modszer (mire figyeljen?)
folyamat kiprébalasa
felépitése uj helyzetben
(uj otletek, modszerek
megfogalmazasa)
3.A |ényeges 6. 1. TeVékQI\YSéG
elemek kiemelése {tapmexcaluteasraie)
(eredmények,
kérdések,
problémak) 2V Kinté
. Visszatekintés
elfogadas, tiirelem,
elfogadas, beleél5- a tevékenységre beleél&ltéper;::
HeRets, e N természetes, de szakérts
de szakértd viselkedés, beszélgetés) visell "' biztatés
konkrétsag, szembesités =
elfogadds, beleéld-
képesség, természetes,
de szakértd viselkedés

A reflektiv beszélgetések sémdja (Korthagen modellje alapjan szerk. Makadi M.)

Kulcsfogalmak
Oralatogatas (hospitalds), draelemzés, reflektiv beszélgetés
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4. A FOLDRAJZI SZAKTANTEREM ES A SZERTAR

A foldrajztanari felkésziilésnek része az éves tevékenységekre tartalmi el6készitése mellett a
tanitdsi-tanulasi folyamatra valé technika felkésziilés is. Az el6z6ekben lathatta, hogy a
foldrajztanitds milyen sok és sokféle szemléltet6 eszkozt, anyagot igényel. Elhelyezésiik és
el6készitésuk a praktikus haszndlatra helyigényes. Részben a szertarban, részben a szaktan-
teremben oldhaté meg. A két iskolai helyiség szervesen Osszetartozik, kiegészitik egymast.

Foldrajzi tanuldsi kérnyezet a szaktanteremben

A tantervi elvardsoknak megfelel6, korszer(i oktatds alapvetSen igényli a szaktantermek
haszndlatat. Sajnos ezt egyre tobb intézmény nem veszi figyelembe. Napjainkra felszamo-
|6dni Iatszik az 1980-as évek elején kiépitett szaktantermi rendszer. Hatterében gyakran a
tanteremhiany, mas esetekben viszont a szaktanari kényelem huzédik. Pedig a szaktanterem
feltétele a nyugodt tanari munkdnak. Sok id6t takarithat meg a benne dolgozé pedagégus,
hiszen a praktikusan berendezett szaktanteremben a legtobb szlikséges eszkozt és anyagot
az 6ra barmely részében el6veheti és hasznalhatja. A foldrajzi szaktanterem tulajdonképpen
egy komplex tanuldsi kornyezet, ugy is fogalmazhatunk, hogy taneszkoz-egylittes. Nem
pusztan a tanitas-tanulds helyszine, hanem felszereléseivel alkalmas a tanuldk ismeret- és
készségszintjének fejlesztésére, a tantargy anyaganak sokoldall, sokféle feldolgozasara. A
butorokat és az eszkozoket ugy kell benne elhelyezni, hogy egyszerre feleljen meg a
tanulaspszicholdgiai, a szakmoddszertani és a praktikussagi elvardsoknak, valamint szilikség
esetén a hagyomanyos Ulésrend atalakithaté legyen (pl. csoportmunka, dramatizalds esetén,
terepasztal és szamitogép hasznalat, forrasfeldolgozas soran). Ha nem is mobilis a butorzata,
érdemes eleve csoportasztalokkal (pl. 2/3 6sszeforditott tanuldi asztal 4/6 tanuld szamara)
vagy tanuldszigetekkel berendezni.

Frontdlis tanulds féldrajzi szaktanteremben, 1912 (forrds)
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Tanuldszigetes interaktiv tanterem (forrds)

A tanar tobbnyire erre a célra kialakitott zarhatd szekrényben vagy audiovizualis asztalban
tartjia a leggyakrabban haszndlt elektronikus eszkozoket (pl. laptopot, prezentert,
taviranyitot, tableteket, elektromos hosszabbitdkat). A projektort célszer( a falon (plafonon)
rogziteni a technikai kimélésén tul azért, hogy alkalmankénti beallitdsaval ne menjen el
értékes idg, és ne is foglaljon helyet az asztalon, padon. A kivetités élvezhet6ségét noveli, ha
a terem besotétithetd. Fontos, hogy a kivetéshez hasznalt vaszon ne takarja a tablat, hiszen
gyakran szikséges egyid6ben hasznalni a fénytablat és a hagyomanyos tablat. Optimalis
esetben a szaktanterem érint6képernyds interaktiv tablaval® is felszerelt, de ha nem is,
stabil internetelérés nélkil mar nem dolgozhatunk a féldrajzérakon.

A szemléltet§ anyagok egy részét (pl. oktatd falitabldkat, foldrajzi képgyljteményeket)
indokolt ugy elhelyezni altaldban a tanterem homlokfalan, hogy azok mindig a tanuldk szeme
el6tt legyenek. Az oldalfalakra keriljenek azok a térképek, amelyeket szinte minden éran
haszndlnak (pl. a Fold és a Karpat-medence domborzati, a foldrajzi 6vezetesség, a vilag
orszagainak és Magyarorszag megyéinek térképe). Ugyancsak ide keriilhetnek a rendszerezé
falitabldk, poszterek (pl. a foldtorténeti id6oszlop, a hegységek, az éghajlatok, az
asvanykincsek, a gazdasagi agak csoportositdsa, a Naprendszer felépitése). A régi
iskolaépiiletek nagy falfellletei lehet6séget adnak néhany tematikus térkép elhelyezésére is.
A csak alkalmanként haszndlt falitérképeket célszer(i térképtarté dllvanyra helyezni.
Felakaszthatok az irétdblara is, de jelentdés helyet foglalnak el, és &altaldaban nincsenek
megfelel6 magassagban (pl. jelent6s részilk mélyre 16g, az elsé padsorokban l6k kitakarjak).
A legjobb megoldads, ha a terem frontfala feletti mennyezeten, az egyik oldalon 5-10

15 Interaktiv tabla: IKT-eszk6z, komplex tanulasi kérnyezet, ami egy szoftver segitségével 6sszekapcsolja a tablat a
szamitogéppel és a kivetitGvel tgy, hogy a tablardl vezérelhetd. A kivetitett anyag objektumai mozgathatok, a tablan
fejleszthetdk, feliratozhatdk, és az elkészult tartalmak lementhet6k. Hazankban tiz fajtajuk is hasznalatos (pl. SMART,
CLEVERBOARD, VIEWSONIC).
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flggonytartd karnisbdl allo sinrendszert alakitanak ki, és gorgGire akasztjak a térképeket.
Mindig azt huzzak a terem kdzepére, amelyikre sziikség van az éran.
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A féldrajzi szaktanterem praktikus berendezésének vdzlata (szerk. Makddi M.)

A foldrajztanar Uvegajtos szekrényben vagy tarléban helyezheti el a gylijteményeket (pl.
k6zet-, talaj- és terménygyljteményt) és a nem rendszeresen hasznalt eszkozoket (pl.
modelleket, foldgomboket, telldriumot). Célszerld id6kozonként cserélni az anyagukat,
nemcsak azért, hogy tobbfélét lathassanak a tanuldk, hanem azért is, hogy mindig aktualisak
legyenek (pl. kapcsolédjanak az éppen tanult tananyagrészhez, valamely aktualis iskolai,
hazai vagy foldi eseményhez). A féldrajztanitasban nem nélkiilozheté koényveket és
folyoiratokat a tantermi szabadpolcon (esetleg) livegvitrinben figyelemfelhivék lehetnek, és
lehet&séget adnak arra is, hogy a tanuldk belelapozhassanak. Erdemes néhanyat valamelyik
érdekes, szép vagy tanulsagos résznél kinyitva kitenni, és a tananyaggal 0Osszhangban
idénként frissiteni, cserélni.

A szaktanteremnek fontos szerepe van a taneszk6zOok gyakorlatias elhelyezése mellett a
tanulok motivalasaban és képzeteik megfelel6 fejlesztésében is. A terembe belépd tanuldkat
egy sajatos foldrajzos kornyezet fogadja. Feledtetheti veliik az el6z6 6ran és a sziinetben
torténtetek, és rairanyitja figyelmiket a most kovetkezd orara. Segit felidézni azokat az
ismereteket, amelyeket a tanar néhany perc mulva ellenérizni fog. A képek, rajzok, térképek
altal nydjtott élmény meghatarozhatja az egész tanitasi éra hangulatat. A szaktanteremben
vagy az el6tte 1évé folyosdrészen érdemes féldrajzi faliujsagot kialakitani, amire aktualis és
érdekes foldrajzi-kornyezeti témdju cikkeket, képeket, versenyfeladatokat, pdlyazati
lehet6ségeket és felhivasokat, programajanlatokat tesz ki a tanar és/vagy ennek feleld
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tanuldja. A tanuldk Aaltal gy(jtott hireket, érdekességeket, sajat készitésd élmény-
beszamoldkat és fényképekeit is rendszeresen tlizzék ki ra! Ezzel hétrél hétre felkelthet6 és
folyamatosan fenntarthatd a tanuldk foldrajz iranti érdeklédését. A szaktanteremben
szerzett benyomadsokat, hangulatokat a legjobban felépitett prezentacié sem tudja a
terembe varazsolni.

Funkciondlis berendezés(i frontfeliilet a szaktanteremben (forrds)

A foldrajzi szertar

Mig a szaktanterem a tandr és a tanuldk k6zos munkdjanak helyszine és eszkoze, a szertar
els6sorban a foldrajztanar dolgozdszobaja. Ott késziti el6 a kovetkez6 drakat, javitja a
dolgozatokat, szabadidejében olvassa a szakirodalmat, haszndlja az internetet, és ott
beszélget szlinetekben vagy tanitas utan a tanuldkkal, kollégaival is. A legtdbb iskolaban a
szertar a szaktanterem mellett van, esetleg a két helyiség 6sszenyithatd vagy atjarhaté. A
szertdrban van a szaktanari kézikonyvtar (altaldban az iskolai konyvtar letétallomanya).
Tartalmazza a legfontosabb dokumentumokat (pl. az iskolai pedagdgiai program masolatat, a
foldrajzi helyi tantervet és tantdrgyi programokat, tanmeneteket), tankdnyvcsaldadokat,
ismeretterjeszt6- és szakkonyveket, folydiratokat, tandri kézi- és segédkonyveket,
kézitérképeket és atlaszokat, a foldrajztanitdasban hasznalt eszk6zok, programok leirasat. A
szertar eredeti feladata a taneszk6z6k tarolasa. A szaktanteremmel is rendelkez6 iskolakban
ez a szerepkor sz{kil. Csak azon eszk6zok (pl. homokasztal, nagyobb terjedelm( makettek,
modellek, vizsgalatokhoz hasznalt vegyszerek és lvegeszk6zok), falitérképek, mdszerek (pl.
vizsebességmérd, tura-GPS, tajold, gordulé tdvolsagmérd, mérbszalag, id6jarasi elemeket
mérd eszkozok), modellezési anyagok (pl. gyurma, habszivacs, kartondobozok, festék,
papirmasé), gyljtemények (pl. 6smaradvanyok, termények) taroldsara szolgal, amelyeket
alkalomszerlien hasznalnak. Természetesen, ahol nincs szaktanterem, annak szamos
szerepét is at kell vennie.

A foldrajzszertar kialakitasa és allomanyanak kezelése, gyarapitdsa a foldrajztanar feladata.
A fenntartd és az iskola koltségvetésébdl, palyazati pénzekbdl sokféle, korszer( taneszkozt
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szerezhet be, amelyek segitségével eredményesebb lehet a munkdja. Ez azonban nem
nélkilozheti a kezdeményezést, a szervezést, az utdnajarast. A tanulékat nemcsak célszer(
bevonni a szertarfejlesztésbe, hanem szinte kdvetelmény is. Hiszen a szemléltetd anyagok
elkészitése soran jobban ki tudjdk emelni a lényeget, meg tudjak jegyezni az azokkal
kapcsolatos tartalmakat, és jelent6sen fejlédik a kreativitdsuk. Nagyobb ralatdsuk lesz a
foldrajz tantargy egészére. Felismerik, hogy a tandéra megtartdsa csak egy része a tanari
munkanak, ezaltal n6het a megbecsiilése.

Kulcsfogalmak

szaktanterem, csoportasztal, tanuldsziget, szertdr, szertarfejlesztés
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