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Reflexio a digitalis bemutaté munkam megvalositasarol

A digitalis oktatasi kornyezetben megtartott bemutatd 6rdmat 10. évfolyamon Japan foldrajza
témakorébol tartottam. Az altalam tanitott osztaly nyolcosztalyos gimnaziumi képzésben tanul,
igy a digitalis bemutatdé 6ram témaja a gimnaziumi foldrajz kerettanterv szempontjabol az
Europan kiviili kontinensek, tajak, orszagok tarsadalmi-gazdasagi jellemz6i cimi tematikai
egység keretein beliil helyezkedik el. A 10. évfolyam foldrajz tananyaganak elrendezése
szempontjabdl megallapithato, hogy az ismeretek atadasa linearisan sz{ikiild, majd linearisan
taguld tananyag elrendezési elv alapjan valdésul meg. A masodik félév végéhez kozeledve a
bemutatd tanitasom ismeretanyagai mar a linearisan taguld tananyagelrendezési elv részét

képezi, melyet az alabbi abra is részletesen szemléltet.
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A 2019-2020-as tanév elsé félévében a 10. b osztaly foldrajz tantargybol a vilaggazdasag
jellemzo6 folyamatairdl, majd Magyarorszag tarsadalom- és gazdasagfoldrajzanak ismereteirdl
tanult, melynek folytatasaként a diakok a masodik félévben Europa foldrajzaval kapcsolatosan
bévitették tudasukat. A digitalis oktatasi rendszerre attérve a tanulok az Eurdpan kiviili
kontinensek tananyagrészeivel kezdtek el részletesebben megismerkedni, melynek ismereteit
onallé munka form4jaban, virtudlis oktatdsi modszerekkel sajatitottdk el. A tematikai egység
keretein beliil a tanulok legeldszor DNy-Azsia foldrajzaval ismerkedtek meg, majd a
késobbiekben Torokorszag és Izrael foldrajzardl tanultak. A tematikai egység kovetkezd
tananyagelemét Japan foldrajza képezi, melybdl a bemutato tanitdsom anyagat is készitettem.
A félév hatralévo részében a didkok még tovabbi azsiai orszagokrol (NIC1, NIC2, Kina, India)
fognak részletesebben tanulni, majd bovitik tudasukat USA, Kanada, Mexiko és Latin-Amerika

tarsadalmi- és gazdasagi-foldrajzi ismereteivel kapcsolatosan is. A masodik félév utolso
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témakoreként Afrika foldrajzat fogjak feldolgozni, mely egyben az Europan kiviili kontinensek
foldrajzi ismeretanyaganak lezardsat fogja képezni.

Digitalis oktatasra vald atallast kovetden foldrajz tantargybol a 10.b osztaly tanuloival
kapcsolattartasra, valamint az oktatéi munka megvalositasara a Google Classroom feliiletét
hasznalom, igy vizsgatanitisomat is ezen feliilet segitségével kivantam megvaldsitani. A
Google Classroom feliilete lehetdséget ad a pedagdgusok szamara az elére elkészitett
feladatlapok kiosztasara, valamint Google trlapok és tesztek kitoltésének lebonyolitasara is. A
rendszer eldnyei kozott emlithetd, hogy feliilete ingyenesen elérhetd, konnyen kezelhetd, hiszen
hasznalata el6zetes hattértudast nem igényel, igy a didkok szamara sem jelent problémat a
feleliit alkalmazasa. A program tovabbi pozitivumai kozott kiemelném, hogy a didkok leadott
munkaira visszajelzés (pontszam/jegy/szoveges értékelés) is kiildhetd, ezaltal a rendszeren
keresztiil az értékelés kiilonboz6é formai is megvalosithatok. Digitalis térben torténd bemutatd
munkdm témajanak Japan foldrajzat vélasztottam. A didkok szdmara a hazi feladatként
benyujtandé feladatlapot a Google Classroom csoporton keresztiil 2020.04.30. 8:00-kor
publikdltam. A tanulok 4 napot kaptak munkajuk elkészitésére, igy minden didk sajat
idébeosztasa fliggvényében tudta hazi feladatat visszakiildeni. A 10.b osztaly Osszesen
28 tanulobol all, akik koziil 7 f6t6l nem kaptam meg a kitlizott leadasi hataridén beliil
(2020.05.03. 23:59.) a hazi feladataikat, valamint 2 tanuld késve adta le munkajat. Az osztaly
tobbi tanuldja id6ben visszakiildte hazi feladatat, azonban az elért eredményekbdl és
pontszamokbol egyértelmiien tiikkrozodik, hogy melyik diak mennyi id6t forditott munkajanak
elkészitésére.

A feladatok osszeallitisa kapcsan torekedtem arra, hogy bemutatdé munkam Kitoltésével
felkeltsem a diakok érdeklédését az Europan kiviili kontinensek, tajak és orszagok regionalis
foldrajzanak megismerése irant, bovitsem a didkok foldrajzi tudasat, fejlesszem a logikai
képességeiket, valamint a hazi feladatuk hozzajaruljon a rendszerszintli gondolkodasi
képességeik kialakitasdhoz is. Mindemellett fontos volt szdmomra, hogy digitalis eszkdzok
hasznalataval eldsegitsem az ok-okozati 6sszefliggések felismerését, kialakitsam a diakok tér-
és idében valo tajékozodasi képességét, valamint bemutato tanitasom tobb kompetencia teriilet
(matematikai,- természettudomanyos,- digitalis,- szocialis és allampolgari- és a hatékony és
onallo tanulas kompetenciaja) fejlesztéséhez is hozzajaruljon. Céljaim megvaldsitasahoz olyan
digitalis oktatasi eszkozoket, rendszereket és programokat hasznaltam fel, melyek lehetdséget
biztositanak fentiek abszolvalasahoz. Mindezekbdl kifolyolag a tanuloknak hazi feladatukban
tobb virtualisan elérhetd programot és alkalmazast (pl. Google Earth, Google Maps, Youtube,

Learningapps) is hasznalniuk Kkellett, valamint az altalam Gsszeallitott feladatlap kiilonb6zo
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tanuloi tevékenységtipusok megvalositasara épiilt. Utdbbiak kdzott szerepelt asszociacios jaték,
korfaelemzés, videorészlet megtekintés, szovegértési feladat, valamint abra- és térképelemzés
iS. Az alkalmazott modszerek és eszkozOk mellett kiemelt fontossagu volt szamomra, hogy
épitsek a didkok eldzetes hattértudasara, valamint tovabbi 10j ismeretekkel bovitsem
mindazokat. Fentiekb6l adodoan bemutatdé munkam feladatlapjat is meghatarozott tematikai
sorrend szerint épitettem fel, melynek Osszeallitasakor fontos szempont volt szamomra, hogy
Japan foldrajzaval a didkok minél komplexebben megismerkedjenek. Az elsé feladat egy
asszociacios jatékon alapuld szovegértési feladat volt, melynek megoldasa nem jelentett
problémat a tanulok szamadra. A feladat elsddleges céljanak a didkok téma iranti érdeklddésének
felkeltését €s a tananyag irdnti motivalasat tekintettem. A masodik feladatban a tanulok Japan
tarsadalmaval és annak idG,- kor- és nem szerinti valtozasaival ismerkedtek meg. A feladat els6
kérdésében a tanuldknak 3 korfat kellett elemezniiik, melyek Japan tarsadalmanak szerkezeti
valtozasat €s atalakulasat szemléltettéek 1950 és 2050 kozott. A didkoknak az elemzésen €s
jellemzésen tul indoklassal is kellett élniiik a korfak alakjdnak megvaltozasara vonatkozolag,
valamint el kellett donteniiik, hogy a természetes fogyas, vagy a természetes szaporodas
jellemz6 —e jelenleg Japan tarsadalmara. A tanulok szamara a korfak jellemzése, elemzése és
az ok-okozati Osszefliggések és koOvetkeztetések megallapitisa nem jelentett problémat,
azonban a természetes fogyas vagy a természetes szaporodas jelenségének eldontése és annak
indoklasa mar tobb diak szamara nehezebb feladatnak bizonyult. A harmadik feladatban az
osztaly tanuldinak a ,,Japdn gazdasdgi csoddval” kapcsolatosan kellett egy videorészletet
megtekintenilik, majd a hallott és latott informaciok alapjan gondolkodtatd kérdéseket kellett
megvalaszolniuk. A hallott informaciok alapjan a tanuldknak egy tablazatot is Ki kellett
tolteniiik, mely az egyes gazdasagi folyamatok megvalositasi elveivel és iddpontjaival volt
kapcsolatos. Utobbiak kitoltését minden tanuld sikeresen abszolvalta, azonban a 3. feladat b.)
alpontja tobb didk szamara is nehézséget jelentett. A b.) alfeladatrészben szerepld kérdéseket a
tanuloknak a korabbi ismereteiket felhasznalva kellett volna megvalaszolniuk, azonban szamos
diak a passziv tudasanak koszonhetéen a feladatot kitoltetleniil hagyta, vagy a kérdéseket
helytelen megoldasokkal indokolta. A 4. feladatban a Japan megalopolisszal ismerkedtek meg
részletesebben a diakok. A feladat tobb online program (Google Earth, Google Maps,
Learningapps) hasznalatat is magaban foglalta. A feladat kapcsan a tanuloknak a programok
segitségével jellemezniiik kellett Japan relativ és abszolut fekvését, valamint be kellett
azonositaniuk a 4 legnagyobb méretli szigetét. A feladatlapok javitdsa soran meglepddve
tapasztam, hogy szamos tanul6 az orszag abszolut fekvése kapcsan a hosszusagi- és szélességi

korok koordinata értékei helyett tovabbi relativ fekvési adatokat adott meg. Fentiek kapcsan



ELTE TTK Foldrajz- és Foldtudomanyi Intézet
Foldrajz szakmodszertani csoport

arra a megallapitasra jutottam, hogy az osztaly tanul6i szdmara nem egyértelmii az abszoltt- és
relativ fekvés foldrajzi fogalma, valamint a fogalmak kozotti eltérések pontos tartalma. Késébbi
oktatdi-nevel6i munkam soran pontositani fogom a két fogalom kozotti eltéréseket, hogy
minden tanuld szamara mindez egyértelmi legyen. A 4. feladat utolsé alpontjaban a Japan
technopolisz programr6l olvashattak a tanulok, majd az olvasottak alapjan elsajatitott
ismereteiket felhaszndlva a learningapps.org weboldalon kellett megoldaniuk egy
csoportositasi feladatot. A feladat kiilonb6z6 jelentéstartalmi szokartyakat tartalmazott,
melyekrdl el kell donteniiik, hogy az az adott allitas igaz volt —e a Japan technopoliszra. Az
eldontést kdvetden a szokartyakat a tanuldknak a megfeleld csoportban kellett elhelyezniiik és
munkajukrol egy képernyOképet is kellett késziteniiik. Az olvasottak alapjan torténd Uj
ismeretek feldolgozdsa ¢és gyakorlatban torténd alkalmazésa egy tanuld kivételével
mindenkinek hibatlanul sikeriilt, igy a feladat megvalositasa konnytinek bizonyult. Utobbi
allitds azonban nem jelenthet6 ki bemutato munkdm utolsé feladata vonatkozasdban. Az 5.
feladatban a didkoknak Japan mezdgazdasdgaval ¢€s ¢éghajlataval kapcsolatosan kellett
ok-okozati Osszefliggésekre vonatkozd gondolkodtatd és logikai képességeket fejlesztd
kérdésekre valaszolniuk, mely sok tanuld szamara nehéz feladatnak szamitott. A feladat
kérdéseinek megvalaszolasdhoz segitségként szolgalt volna a kérdések felett szerepld Japan
szigeteire hatd monszun szélrendszer mikodésérdl késziilt abrak fotdi, azonban sok didk a
képeket figyelmen kiviil hagyva a lexikalis tudasukra alapozva valaszolta meg a feladatban
szereplo kérdéseket.

Bemutato tanitasom feladatlapjanak értékeléséhez a formativ értékelési modszert valasztottam.
A formativ (fejleszté-formald) értékelési modszer segitségével feltarhatok a legjellemzébb
tipushibak, a tanuldsi-tanitdsi nehézségek, a problémdsabb tananyagrészek és a témakor
feldolgozasaban rejlo legfobb nehézségek is. Mindez nemcsak a pedagdgusok szamara jelenthet
visszacsatolast a tanulok jelenlegi tudasarol és képességeik feltarasahoz, hanem az
értékelteknek is hasznos visszajelzésként szolgalhat, hogy megismerjék képességeik,
készségeik és tudasuk aktualis allapotat. A 10. b osztallyal foldrajz tantargybol a digitalis
oktatasra valo attérés kapcsan egy sajatos értékelési rendszert dolgoztam ki, mely eldsegiti fenti
céljaim gyakorlatban torténd megvalositasat. A hazi feladatok helyes megoldasaiért + pontok
szerezhetok. Ezeket a + pontokat csak abban az esetben kapjak meg a tanulok, ha a hazi
feladatként beadott munkajuk eléri a min. 85%-0ot. Abban az esetben, ha a helyes
megoldasaikbol osszegyllt szazalékérték nem éri el a 85%-ot, munkéjukra értékelésként csak
egy ¥ jelet kapnak. Ha azonban valaki nem kiildi be az 4ltalam meghatarozott hatariddig hazi

feladatanak megoldasait, az a tanuld - pontot szerez. Ha valaki 5 db + pontot 6sszegytijt,
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munkajat egy 5-0s jeggyel jutalmazom, azonban aki 5 db- pontot szerez, az egy 1-es
érdemjegyet kap.

Bemutatd munkam feladatlapjanak kitoltésével 6sszesen 50 pont volt szerezhetd, azonban a
bekiildott munkak koziil hibatlan megoldds nem sziiletett. A bekiildott munkak alapjan az
osztalyatlag 40 pont lett, mely 80%-os atlagteljesitménynek felelt meg. A legjobb eredmény
98 % volt, ami 49 pont elérését jelentette. A leggyengébb tanulok 33 pontot értek el, mely
66 %-kal volt egyenld. Fentiek és a bemutaté munkam eredményei alapjan 6sszesen 12 tanuld
részesilt + pontban.

A diakok altal beadott feladatlapok javitasa utan egyértelmiien megallapithatd, hogy szamos
feladatban a tanulok ismétlédod tipushibakat vétettek, mely a hidnyos hattértudasnak, vagy a
figyelmetlenségbdl elkovetett helytelen valaszadasnak volt kdszonhetd. A feladatlap szdmos
korabbi tananyagrészre vonatkozo ismétld kérdést is tartalmazott, melynek korrekt
megvalaszolasdhoz a korabbi évek és az idei tanév sordn elsajatitott tudasbazis gyakorlatban
torténd alkalmazasara volt sziikség. Egyes tanuloknak sikeriilt el6hivniuk korabbi ismereteiket,
azonban voltak olyan diakok is, akik passziv tudasuknak készonhet6en helyteleniil valaszoltak
meg ugyanazokat az ismétlésnek szant kérdéseket. Fentiek alapjan megéllapithatd, hogy az
oktatasi, képzési-fejlesztési célok koziil sikeriilt megvalositani a diakok regiondlis foldrajzi
tudasanak bovitését, a logikai képességeik fejlesztését, a rendszerszintli gondolkodas
képességének kialakitasat és a tér- és idoben vald tajékozodas formalasat. Mindezek mellett
véleményem szerint kevésbé eredményesen sikeriilt elérnem az ok-okozati Gsszefiiggések
felismertetését, azok megértetését és a koztiik 1évé kapcsolatok kialakitdsat. Megitélésem
szerint utobbi céljaim elérése abbol az okbdl kifolydlag nem bizonyult teljes mértékben
hatékonynak, mivel az ok-okozati Osszefliggésekre vonatkozo feladatokban a logikai
Osszefliggések helyett sok diak csak a lexikalis tudasat bizonyitotta. Pedagogiai-oktatoi
munkam soran a jovoben torekedni fogok az ok-okozati Gsszefliggéseken alapulo feladatok
elotérbe helyezésére, hogy az osztaly logikai és gondolkodasi képességeit a foldrajz tantargy
perspektivajabol is magasabb szintre emeljem. Fentieket Osszegezve megallapithatd, hogy
allaspontom szerint Szakmodszertani szempontbol bemutatd munkam megvalositasa
eredményesnek bizonyult, mivel fenti céljaim tobbségét sikeriilt gyakorlatban is
megvaldsitanom, valamint az osztidly 80%-os 4tlagteljesitménye is szamomra megfeleld

eredménynek bizonyult.



