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1. fejezet
A tanuldi készség- és kompetenciafejlesztés rendszere

1.1. Atalakulé tanari és tanuléi tevékenységrendszer

1.1.1. A tanulasi folyamat pedagadgiai megkozelitésének fejlédése

A tanulasrdl alkotott felfogas jelent6s atalakuldson ment keresztiil az id6k folyaman.
Kezdetben az élet iskoldjaban spontdn tanulas és szocializacié zajlott, a tanulasra iranyuld
magatartasok (pl. probalkozasos tanulds, utdnzas és mintakovetés) nemzedékrél nemzedék-
re oroklédtek. A kdzépkortdl, a szervezett iskolai oktatds meginduldsatol kezdve a tanulds
kizardlag a masok altal feldolgozott ismeretek elsajatitasat jelentette, elsGsorban a
megszerzett informacidk taroldsara irdnyult (Nagy J. 2010). Tehat a verbalis pedagdgia
id6szakaban a tanuldknak nem volt mas dolguk, mint megtanulni (lehet6leg szé szerint) a
dogmatikus rendszerekbdl (pl. a Biblidbdl, a gorog filozdfiai iskolaktol vagy az eposzokbal)
eredeztetett ismereteket. A 17. szazadtdl (de talan helyesebb ugy fogalmazni, hogy
Comenius mlkodésétdl) kezdve kezdték felismerni a verbalisan kozvetitett és befogadott
ismeretek mellett az érzékszervi megismerés fontossagat is. A szemléltetés itt nemcsak
madszer, hanem az ismeretszerzés alapvets elve is volt, miszerint a tanuldknak az iskolaban
(is) taldlkozniuk kell a valésagos vilaggal. igy az ismeret iskoldjat felvaltd szenzualista
pedagodgia az induktiv ismeretszerzésre helyezte a hangsulyt, a kozelitél a tavoli felé, az
egyszer(it6l a bonyolult felé, valamint az egyedit6l az altalanos, a konkréttdl az absztrakt felé
vezette a megismerési folyamatot. Ez az empirikus ismeretszerzési logika a mai napig jelen
van a foldrajzi tantervekben, alapja a térszemlélet linearisan taguld tér szerinti fejlesztésének
és a foldrajzi tananyagstrukturanak. Csak tobb mint két évszazad multan kerilt a pedagogiai
iranyzatok fokuszaba a gyermek természete, amely fejlédésének feltétele a tapasztalas. A
Piaget, J. pszicholdgiai alapvetésein (genetikus ismeretelmélet) és Dewey, J. instrumentaliz-
terjedt a nézet, hogy a tanulénak nem az a dolga az iskolaban, hogy elszenvedje a ra iranyuld
tanitas folyamatat, hanem hogy sajat tapasztalatai alapjan jusson strukturalt tudashoz. A
masik oldalrdl nézve, a tanarnak nem az a feladata, hogy feldolgozottan nyujtsa a tananyag-
ba burkolt valésagot, hanem hogy kozvetitsen a valdsaggal 6sszhangban allé tananyag és a
tanuldk kozott.

Az emberi értelem mikodését informaciofeldolgozasként értelmezd korai kognitiv pszichold-
gia és a cselekvéspedagodgia hatasara a 20. szazad kozepén a tanulasi folyamat Uj megvilagi-
tasba kerilt. Lényegét mar nem az ismerethalmaz megszerzésében lattak, hanem az 3ltala-
nos ismeretszerzést és ismeretkezelést lehetévé tevé képességek, majd kompetencidk
kialakitasaban, fejlesztésében. A tudast a tényismeretekre vonatkozdé ,mit?” (deklarativ
tudas), az ismeretek manipuldlast lehetévé tevé ,hogyan?” (proceduralis tudas), a tudas



alkalmazasara vonatkozo ,hol?-mikor?” (szituativ tudas) és az ismeretek forradsara vonatko-
26 ,kit61?” kérdésekre valaszt add elemekre épiti (Lundvall, B. — Johnson, B. 1994). A
konstruktivista pedagdgia felfogdsa szerint a tanitas célja nem az egyszer( tudasatadas,
hanem feltételek biztositdsa ahhoz, hogy a tanuldk tudasa személyes konstrukcidkon
keresztiil j6jjon |étre (Nahalka I. 1998). A meglévé tudasabdl indul ki, majd altalanositasok és
elvonatkoztatasok segitségével egyre Gsszetettebb tudasrendszerek alakulnak ki. E deduktiv
ut akkor jarhatd, ha a tanulds folyamataban szerzett Uj informacidk a gyerekek meglévé
tuddsahoz kdthetSk. Am ha azzal éppen szemben allnak, akkor a konceptualis valtas elgidé-
zésére van szikség, vagyis a tanuldokat szembesiteni kell a valdsag és a latdsmaddjuk kozotti
ellentmondassal (Lakatos I. 1998).

1.1.2. A megvaltozott tanari szerep

Az elmult két évtizedben alapjaiban valtozott meg a pedagdgus szerepe az iskolai oktatasi-
képzési-nevelési folyamatban. A hagyomanyos gyakorlat szerint a tanar képviselte a tudast,
6 nyujtotta az ismereteket, az informacidkat a tanuldk szamara, elmondta azt és ugy,
ahogyan annak reprodukcidjat varta t6lik, az elsajatitas és a bevésés (itemét 6 szabta meg,
altaldban mindenki szdmara azonos tempdban (1. dbra). igy a tanitasi folyamat kdénnyen
tervezhet§, a tanulds pedig kiszamithatd volt. Viszont azzal jart, hogy a tanuldk egy része
nem tudott |épést tartani a szorosan vezérelt tanulasi folyamattal, de ha mégis, gondol-
kodasuk a tanari minta szerint fejl6dott. Csakhogy az informacids forradalom nyoman
nyitotta valo vilagban az iskola ,,nem tudta felvenni a versenyt” a gyerekek szamara kénnyen
elérhet6 roppant mennyiségli informacidval és a hasznalatukhoz kapcsolédo képességekkel
(pl. gyorsasag, elréhetGség, digitalis kultura).

tanterv

tanar

VEELS = informaciokozvetito ENUIOK

taneszkozok (tankonyvek,
szemléltetd- és oktatasi
segédeszkozok)

1. dbra. A tandr szerepe a hagyomdnyos tanitdsi-tanuldsi folyamatban
(Makddi M. 2009 alapjdn)

K6zismert tény, hogy ma mar a gyerekek tuddsanak csaknem haromnegyed része az iskolan
kivili vilagbdl szarmazik, és tartalma erdsen kiilonbozik a tantervek altal elvarttol. Ezért
|étfontossaguva valt, hogy az iskola, a tanarok a hagyomanyostdl eltéré madon kozelitsenek
a tudasszerzési folyamathoz, elismerjék az iskolan kiviil szerzett tudas |étjogosultsagat, és a



tudasszerzés kilonbozé utvonalait, elemeit beépitsék a tanitasi-tanulasi folyamatba. Ennek
eredményeként a kiilonb6z6 tipusu informacidhordozék az ismeretkozvetitésben hattérbe
szoritottak a tanart, akinek a feladata immar tulnyulik azon, a tanuldsiranyitasra, a tanuléi
képességek tudatos fejlesztésére iranyul. Legf6bb feladata, hogy segitse, irdnyitsa a tanuldk
egyre onallobba vald, kooperativ formaban zajlé informacidszerzé és -feldolgozé tevékeny-
ségét. Mint egy menedzser, a hattérbdl, de céliranyosan tereli a gyerekeket kilonféle
gondolkodasi utakon az Uj tudas felé. Ez a pedagdgusi szerep a hagyomanyoshoz képest a
tartalom szempontjabol kozvetettebb, moddszertani szempontbdl pedig Osszetettebb, és
idGigénye kevésbé kiszamithaté (2. dbra).

- informaciohordozok 5
valosag S tanulok
= jnformaciokozvetitok

taneszkozok (tankonyvek,
szemlélteto- és oktatasi
segédeszkozok)

modszerek megismertetése,
elsajatittatasa,
szemléletformalas

2. dbra. A tandr szerepe az informdcids tdrsadalom idején (Makddi M. 2009 alapjdn)

1.2. A készségfejlesztés szakmodszertani értelmezése
1.2.1. A készségfejlesztés és szintjei

A rendszervaltozas utani egyre inkabb a készségfejlesztés keriilt az iskolai pedagdgiai
tevékenységek elGterébe, ami a tantervekben jol nyomon kovethetd. A Nemzeti alaptanterv
és a kerettantervek nem a tudasanyag, hanem elsGsorban a készségek és azok fejlesztése
feldl kozelitették meg az egész pedagdgiai folyamatot, de még a tantargyak tartalmat is az
alap- és a kozépfoku oktatas szintjén egyarant. A készségfejlesztési kovetelmények rendsze-
rének kialakitasakor abbdl indultak ki, hogy a tanulék mas-mas tevékenységekre képesek a
kilonboz6 életkori szakaszokban, és ha ezeket meghaladd elvarasokkal szembesiilnek,
sikertelen lesz a tanitasi és a tanulasi folyamat egyarant. Szakitani kivannak azzal a pedago-
giai gyakorlattal, ami nem az adott életkor sajatossagaibdl adodo készségek fejlesztésére
iranyul, hanem a kovetkezd életkori szakasz kovetelményeit tamasztja a tanuldk elé. Az
ovoda mar az alsé tagozatos, az alsé tagozat a felsds, a fels6é tagozat pedig a kdzépiskolai



kovetelmények teljesitését kivanja a gyerekektél, mint ahogyan a kozépiskolaban gyakran a
felsGoktatasénal is magasabbak az elvarasok. Mindez persze abbdl a nemes szandékbal
kovetkezik, hogy a pedagégusok minden szinten azt szeretnék, hogy a kezeik kozil kikerul6
tanuldk megalljak a helyliket az oktatas kovetkez§ szintjén.

A készségfejlesztés valamely képességteriletre irdnyuld fejleszté hatasu tevékenység-
folyamat, ami magaban foglalja a folyamat tervezését és iranyitdsat, a hozza kapcsolédo
tevékenységek tudatos egymasra épitését is. Az iskoldban a tananyag feldolgozasa, tehat az
ismeretszerzés, valamint a jartassagok és a készségek elsajatitasa soran torténik. Az a célja,
hogy a tanuldkban kialakuljanak azok az altalanos és specialis készségek, amelyek birtokaban
el tudjak majd végezni a hozzajuk kapcsolddo tevékenységeket (3. dbra).

Eredményességének
; . feltételei
Feltételei d ;
’ : I ) y < -rendszeressé
- képességek hierarchikus keszseg— iolkada ®
3 iy ey ) , -gondolkodas
ossze’rendezese » kéve fejlesztés o
telmények - megeértés
-képességek egymasra = fejlesztd hatasu - alkalmazhaté tudas
épuléséhez igazodd tevékenységek
anyag, feladat o
tudatos pedagogiai :

- 5nallé, aktiv tanuldi P ) g & Eredménye
tevékenységek tervezese es az egyén &ltalanos +
- képességszint folyama- iranyitasa specidlis képességei —

tos ellendrzése tevékenységek
elvégzése
differencialt Mikor torténik?
tanulasszervezés és a tananyag feldolgozasa sorédn
egyéni banasmad Ismeretek — jartassagok — készségek elsajatitasa

3. dbra. A készségfejlesztés dltaldnos értelmezése (Makddi M. 2005)

A tantervek — érthet6 mddon — nem adjadk meg a készségfejlesztésre iranyuld konkrét tevé-
kenységformakat. Ehelyett azt mondjak meg, hogy a kilonféle képességteriileteken milyen
szintre kell eljutniuk a tanuléknak az egyes életkori szakaszok vagy évfolyamok végére. Ezek
az ugynevezett kimeneti kévetelmények nem nélkiilozhetik az adott tevékenységgel kapcso-
latos elvarando ismeretek, jartassagok és készségek felsorolasat. Ertelmezésiikhoz sziikséges
e fogalmak tartalmanak pontos ismerete (4—6. dbra).



Megismerés
az 1. jelzérendszerben
szenzoros terilet
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- hallas
- izlelés
- szaglas
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ismeret
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Formai
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Fajtai valosag-
elemek szerint

fogalom, tény, adat,
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4. dbra. Az ismeret értelmezése (Makddi M. 2005)

Kialakulasanak feltételei

-jol megértett, teljesitményképes elGzetes

ismeret

- tevékenységre motivalo cél, probléma,

feladat

-a megoldashoz sziikséges ismeretek szelek-

tiv felidézése (aktualizalas)
-a hidnyz6 tudas poétlasa

-a felidézett tudas alkalmazasa alapjan meg-
oldasi elképzelés, terv kidolgozasa + megva-

l6sitasa

jartassag
= Uj feladatok,

problémak megoldasa

ismeretek alkotd
felhasznalasaval

5. dbra. A jartassdg értelmezése (Makadi M. 2005)
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»manualis

— intellektualis
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Osszetettsége:
»egyszerd
- Osszetett

6. dbra. A készség értelmezése (Makadi M. 2005)



1.2.2. A készségfejlesztési kovetelmények egymasra épiilése

A készségfejlesztés lényegébdl fakad, hogy egyfajta fokozatos épitkezést feltételez kétféle
szempontbdl is. Maga a képesség hierarchikusan egymasra épul6é lépcs6fokokbdl all: az
ismeretek szintjét koveti a jartassag szintje, azt pedig a készség szintje (7. dbra).

A magasabb szint feltételezi az alatta lév6 birtok-
lasat. Egy tudaselemet a tanuld birtokolhat az isme-
ret, a jartassag és a készség szintjén egyarant.
Példaul a kézben 1évé térkép jelkulcsanak ismerete
(ismeret szintje) feltétele a térképlapok olvasasanak
(jartassag szintje), amire épil az a készség, hogy a

térképrdl leolvasott Utvonalhossz kozlekedési tavol-

sagfogalommal is tarsul. 7. dbra. A képesséq hierarchikus szintjei

A képesség fokozatos épitkezésének masik OsszetevGje az életkori sajatossagokkal figg
Ossze. A kisiskolas gyermekek érdekl6dése elsGsorban a korulottik lévé valdsagra iranyul.
Gondolkodasuk a kozvetlen érzékeléshez, a gyakorlati tapasztalatokhoz kotédik, cselekede-
teiket els6sorban az adott dologra vonatkozd érzelmi viszonyuldsuk iranyitja és erGsen
érvényesiil benne a megismerés vagya (milyen és miért?) és a kreativitas. Ezért az alapkész-
ségek fejlesztésének id6szakaban (az 1-6. évfolyamon) a tanulék mindenfajta megismerd
tevékenysége fGként a kozvetlen tapasztalatszerzésen, a megfigyelésen alapul. A serdiil6k
érdekl6dése viszont inkdbb 6nmaguk felé fordul. Gondolkodasuk soran mar elvonat-
koztatasokra is képesek, és jelent6sen megndé a lexikalis ismereteket befogadd képességiik.
Ezért tanulasi folyamatukban egyre hangsulyosabba vélik a tényszerl ismeretek megszer-
zése és feldolgozasa. 16 éves koruk tajan a tanuldk mar képesek bonyolultabb 6sszefliggések
felismerésére, s6t, kombinalni is tudjak azok elemeit. A vildg megismerésének elsédleges
iranyitéjava az értelem valik, a megszerzett tapasztalatok féként a felhasznalhatdsag miatt
valnak fontosakkd (mire, hogyan tudom felhasznalni?). A tantervekben megfogalmazott
fejlesztési kovetelmények fokozatosan egymasra épilé rendszere ehhez a fejl6dési
folyamathoz igazodik. Eredményeként a kozoktatasban toltott évek alatt kialakulnak a
tanuldkban azok a képességek, amelyek a vildgban vald eligazodasukhoz sziikségesek.

1.3. Készségfejlesztési rendszerek a foldrajzi tantargyakban

1.3.1. A foldrajzi ismeretekhez kapcsolodo készségfejlesztés rendszere
Az alapfoku oktatds szintjén a kozvetlen valdsagban vald tapasztalasnak mint elsédleges

informacidszerzésnek van a legnagyobb jelentGsége a megismerési folyamatban. Alsé
tagozatban a kornyezetismeret 6rakon a gyerekek tobbnyire direkt tanitdi iranyitassal
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megfigyeléseket és vizsgalatokat végeznek a kozvetlen kérnyezetiikben, vagy a valosag
elemeit vizsgaljak a tanteremben. A kézvetett informacidohordozok hasznalata ekkor még
alarendelt, bar nem nélkilézhetd (pl. képeket és szovegeket értelmeznek vagy térkép-
vazlatot rajzolnak terepi sétajuk alapjan). Megszerzett ismereteikrél egyszer(i ténymegalla-
pitasokban, rajzokban, életképekben szamolnak be. Am évek multaval a kisiskolaskorban
végzett iranyitott megismerd tevékenységeket egyre inkabb az 6nalldan végzett tevékeny-
seégformak valtjak fel. Kézben a tanulok gondolkodasa alkalmassa valik a kozvetettebb,
elvontabb tények befogadasara és feldolgozasara is. Ezért a természetismeret orakon (5-6.
évfolyamon) sokféle egyszerii kézvetett informaciéhordozét hasznalnak megismeré tevé-
kenységulk soran (pl. mérnek, szamitanak, szoveget, abrat és képet értelmeznek, sé6t mar
képesek eligazodni a térképen is).

A felsé tagozatos féldrajzorakon (7-8. évfolyamon) az Osszetett kozvetett informacio-
hordozék hasznalata kerul el6térbe. A gyerekek tényeket ismernek meg kilénb6z8 mlifaju
szovegekbdl, konyvtari forrasokbol, keresztmetszeti- és folyamatabrakat, diagramokat,
adatsorokat elemeznek. Egyre o6nallobban gyljtenek kiilonb6z8 forrasokat és azokbol
tényeket, 6nalléan értelmeznek és elemeznek szovegeket, sét fel is dolgozzak azok
tartalmat. Lassan nemcsak valaszolni tudnak a kérnyezet kinalta kérdésekre, hanem képesek
6nalldan is felvetni problémakat. A 9-10. évfolyamon mar azt varja el t6luk a tanterv, hogy
6nalldan keressenek megoldasokat a felvetett problémakra, tudjanak itéletet alkotni és
dontési helyzetekben érvek alapjan doénteni. E logikai miveletek megismerésének,
gyakorlasanak kivaldo modszerei a beszélgetések, az esetelemzések, a vitak, a tanitasi
dramajatékok. A féldrajztanulas végére tehat a tanulok optimalis esetben eljutnak a
kommunikaciés, a gyakorlati és a tarsadalmi képességek felhasznalasanak szintjére (1.

tablazat).

Koérnyezetismeret Természetismeret Féldrajz

1-4. évfolyam 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam

- Adatértelmezés és

- Mérés és szamitas ,
adatfeldolgozas

Kézvetlen tapasztalas:
tanuldi megfigyelések,
vizsgalddasok a tere-
pen, a valosagban

Mérés (és szamitas)
Szoévegeértelmezés
Egyszer( abrak és
képek értelmezése
Eligazodas térképen

- Jellemszamok, adat-

sorok, tablazatok
elemzése
Diagramok, kereszt-
metszeti abrak elem-
zése

Lexikonok, kézikény-
vek hasznalata

Kérdések, problé-
mak, térvényszeri-
ségek felismerése
itéletalkotas, dontés-
hozatal, probléma-
megoldas
Csoportmunka, koo-
perativ tevékenység

1. tablazat. A képességfejlesztés rendszere a féldrajzi tartalmu tantargyakban (Makadi M.)
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1.3.2. Készségfejlesztési célok a természetismeret tanitasaban

A természetismeret tanitasanak alapvets célja, hogy az 1-4. évfolyamon a kérnyezetismeret
tantargy altal megalapozott képességeket tovabbfejlesztve elGkészitse a természet- és
tarsadalomtudomanyos megismerési modszerek elsajatitasat. Ezek segitségével fejlédhet ki
a tanuldkban a kornyezetre vonatkozé alapismeretek megszerzésének képessége. A termé-
szetismeret nem egyszerdsitett, elemi szint{ bioldgia, foldrajz, fizika és kémia. Nem az egyes
természettudomanyok alaptételeivel foglalkozik, hanem vizsgalédasanak kdzéppontjaban az
él6 és az élettelen természet, a jelenségek és a folyamatok megismerése, a valds és egységes
kornyezet all. LegfGbb pedagdgiai célja, hogy a tanuldkban megindulhasson a természet- és
a tarsadalomtudomanyos ismeretek megszerzésének folyamata. Ezt elsGsorban pozitiv
beallitodas kialakitasaval lehet elérni, vagyis ha a gyerekek megszeretik a természetet, és
ezen keresztll felébred az érdeklGdésiik annak él6 és élettelen Osszetevéi irant, tehat
igénylik alaposabban megismerését.

E célok elérése érdekében a természetismeret taniténak nem tényismeretekkel, fogalmak
definiciojaval kell tomnie a gyerekek fejét, hanem el kell sajatittatnia velik a kdrnyezet
elemeinek és jelenségeinek megismeréséhez szilkséges mddszereket. Ezért a fogalmaknak
csak a tartalmi jegyeit vizsgaltatja, oksagi és kdlcsonhatdsi kapcsolatokat kerestet kozottik,
de nem torekszik elvont fogalmi kategdridk kialakitdsara. Ahhoz azonban, hogy a tanuldk
meg tudjak fogalmazni a megfigyelések, a vizsgalddasok soran szerzett tapasztalataikat,
pontosan kell alkalmazniuk a szakkifejezéseket. A természetismeret tanar nem ismereteket
kozol, hanem induktiv és deduktiv mddon végigvezeti a tanuldkat a természettudomanyos
megismerés Utjan. Gondolkodasi készséget fejleszt részben deduktiv médon: megismerteti a
tanuldkkal természeti alaptorvényeket és szabalyokat, alkalmaztatja azokat konkrét isme-
retszerzési helyzetekben, kovetkeztettet szabaly igazsagtartalmara, illetve valésagos problé-
mahelyzetek megoldasakor konkretizaltatja az altalanos ismereteket. Az Ujabb tantervek
egyre nagyobb aranyban igénylik az induktiv gondolkodasi utakat is, konkrétan: a tanuldk
tapasztalatot szerezzenek a valdsagrél valésagos megismerési helyzetekben, felismerjék a
hasonlésagokat és a kilonbségeket, az ok-okozati Osszefliggéseket, értelmezzék a megis-
mert jelenségeket és folyamatokat, megértsék a torvényszerliségeket. A természetismeret
tanuldsa sordn tovabbfejlédnek a tanuldk alsé tagozatban elsajatitott elemi képességei. A
természetismeret tanadr megtanitja, hogyan kell megtervezni és pontosan végrehajtani a
megfigyeléseket, a vizsgalatokat kiilonb6z6 célok elérése érdekében. Megismerteti, miként
célszerl megvalasztani a mérésekhez sziikséges mértékegységeket és hogyan kell feldol-
gozni, szemléletesen dbrazolni a mért adatokat. Fokozatosan fejleszti a tanuldok eszkézhasz-
nalati készségét és onallésagat a megfigyelések, a vizsgaldodasok megtervezésében és végre-
hajtasaban.

Az 5-6. osztalyos gyerekek természettudomanyos gondolkoddsa még erGsen kotddik a képi
tartalmakhoz. Am térbeli és idébeli elvonatkoztatdsi képességiik fejlédése egyre valdsag-
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hiibb képzetek kialakuldsahoz vezet, amik nélkiil nem érthet6k meg a valdsagos természeti
folyamatok, az egyes tényezdk, folyamatok, jelenségek kozotti kapcsolatok és
torvényszerlségek. Ennek érdekében a tanar altalanositdsokon és konkretizalasokon
keresztlil alapozza meg az egyszer(i absztrakt fogalmak hasznalatat, az itéletek és
kovetkeztetések megfogalmazasat. Mindezekkel a természettudomanyos gondolkodashoz
szikséges képességek kialakulasat segiti eld.

A természetismeret (mint integralt tantargy) tanitasanak végsé célja, hogy megalapozza a
tanuldok komplex latasmodjanak fejl6dését. Ennek érdekében bemutatja a természet
elemeinek egymasra utalsagat, a tarsadalom természetre valé utaltsagat, vagy éppen
forditva: a természet kiszolgaltatottsagat a tarsadalomnak. S6t targyanal fogva a tarsadalmi-
gazdasagi elemek egymasra utaltsagat is képes érzékeltetni a gyerekekkel példakon
keresztiil. LehetGséget teremt a kornyezet kilonbozé szervezddési szintl anyagainak és
targyainak megismerésére ugyancsak példak alapjan. Ezzel az a célja, hogy a tanuldk vegyék
észre a kiilonb6z6 szervezédési szintek egymassal vald kapcsolatat (pl. kistaj — nagytaj —
foldrész, egyed — populacio — fajok — életk6zosség, alkotérész — anyag — vegyiilet — keverék).
Célja, hogy lassak a viszonyukat, de nem kivanja részleteiben bemutatni bonyolult kapcsolat-
rendszereiket. Tehat az 5—6. évfolyam a természeti kdrnyezetrdl (és részben a tarsadalmi
kornyezetr6l) valo tapasztalatszerzés idoszaka. A gyerekek gyakorlatot szereznek abban,
hogy ismereteiket felhasznaljdk a kornyezetben lezajld torténések megértéséhez, a
mindennapokban jelentkezé problémak megoldasdhoz. E tapasztalatszerzéseken keresztil
tagul a vildgszemléletiik, megalapozddik a kornyezettudatossdg és a fenntarthatdsag
szemlélete.

1.3.3. A természetismeret készségfejleszto tevékenységrendszere

A foldrajztanarnak sziikséges ismernie a természetismeret tanitdsaban el6forduld legfon-
tosabb tevékenységeket, hiszen az 6nallé foldrajz tantargy tanitdsa-tanulasa a természet-
ismeret 6rakon kialakitott jartassagokra és készségekre épiil, azokat fejleszti tovabb, mélyiti
és szélesiti.

a. A természettudomanyos megismerési modszerekkel 6sszefiiggs tevékenységek
E tevékenységek az alapvet6 természettudomanyos megismerési mddszerek elsajatitasat
és alkalmazasi készségét kivanjak elérni, amely alapfeltétele a kés6bbi életkori
szakaszban az eredményes bioldgia-, fizika-, kémia- és foldrajztanuldsnak. Alsé tagozat-
ban a tanuldk még csak a tanito altal irdnyitott egyszerl megfigyeléseket és vizsgalatokat
végeznek a kozvetlen kornyezetben (az iskola kornyékén, a lakdhelyen) vagy annak
anyagaival, targyaival kapcsolatban a tanteremben. Ez alapjan ismernek ra fogalmakra,
jelenségekre. 5. évfolyamon viszont a megismerési mddszereken van a hangsuly, ennek
érdekében rendszeres (folyamatos vagy szabalyos id6k6zonként ismételt) észleléseket és
vizsgdlatokat végeznek. 6. osztalyban a tapasztalatok mogott huzdédo kapcsolatok és
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Osszefliggések feltardsa a lényeg, a tapasztalatok alapjan egyszer( elvonatkoztatasok
torténnek.

A térbeli tajékozodassal Osszefiliggo tevékenységek

E tevékenységek a valdsagban és a térképen, illetve a térképpel torténé eligazodas
készségét kivanjak kialakitani, majd fokozatosan fejleszteni. A kornyezetismeret érakon a
valdsagban valo eligazodas lehetGségeinek (pl. objektumok és jelenségek alapjan) megis-
merése és a térképi abrdzolas megértésének tapasztalati alapu elGkészitése torténik. A
raépilé természetismeret viszont mar a szemléleti térképolvasasban vald jartassag
kifejlesztését célozza.

Az informaciohordozdk hasznalataval 6sszefiiggo tevékenységek

Ezek a tevékenységek az ismeretszerzés moddszereivel, technikdival és eszkozeivel
kapcsolatosak. Az egyes évfolyamokon mas-mas eszkozok és mddszerek jelennek meg,
figyelembe véve a gyerekek életkori sajatossagait és meglévé képességeik szintjét. A
kornyezetismeret tanuldsa sordn elsGsorban magat a valdsagot vizsgaljak, de az adott
idépontban vagy szervezeti keretekben el nem érhets jelenségekkel, folyamatokkal
abrak és képek segitségével is ismerkednek. Fontos, hogy a felismerjék a mese és a
képzeleti vilag illetve a valdsag eltéréseit. Felismerik a térképvazlat és a valdsag
kapcsolatat, tovabba a vilagtijakat. Az 5. évfolyamos természetismeret tanuldsa soran
egyre inkabb az 4ll6- és mozgdképek, dbrak az informacidk hordozdi. A mesék szerepét
az ismeretterjeszt6 irodalom, a térképvazlatét a térkép valtja fel. A 6. évfolyamon kiilon-
b6z6 mifaju szoveges forrdsokat, nyomtatott és elektronikus sajtot hasznalnak. Az
eszkozok és modszerek fokozatos valtasa azt célozza, hogy |épésrdl [épésre alakuljon ki a
tanuldkban az 6nalld ismeretszerzés képessége és annak igénye, hogy kés6bbi életiik
soran folyamatosan tanuljanak, képezzék magukat.

A foldrajzi kornyezet megismerésére vonatkozo tevékenységek

Els6sorban a killonb6z6 nagysagrend(i természetfoldrajzi tajakkal kapcsolatosak a megis-
merési tevékenységek, amelyek valdsag-megfigyelésekhez, valosag-élményekhez, képek-
hez, dbrakhoz és térképekhez kot6dnek. A megismerés targya alsé tagozatban a lakdhely
és kornyéke, altaldban (a helyi tantervekben meghatdrozott modon) 5. osztalyban a
felszinformak magyarorszagi jellemz6 példakon, 6. osztalyban pedig a hazai nagytdjak és
kornyezeti értékek, illetve a tanuldk kipillantanak a Vilagegyetem objektumainak elhe-
lyezkedésére és egymassal vald kapcsolatukra is (2. tabldzat).

Az él6vilag megismerésére vonatkozo tevékenységek

E tevékenységek az élGvilag és a kornyezet kapcsolatanak megismerésére iranyulnak. Az
alsé tagozatos kornyezetismeret drakon a gyerekek felismerik a lakdhely kornyékének
él6lényeit, bemutatjak azokat (leiras, jellemzés) és felsoroljak életfeltételeiket. A cél az
él6lényekre vald racsodalkozas, az él6lények érdekességének, szépségének felfedezése.
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A természetismeret orakon viszont 5. osztalyban féként a megismerésen, azaz az
élélények testfelépitése és életmodja kozotti sokiranyd kapcsolat felfedezésén, a kévet-
kezé évfolyamon az életfeltételek, az életmod és a kérnyezet kapcsolatanak megértésén

és elemzésén van a hangsuly.

Kornyezetismeret Természetismeret
1-4. évfolyam 5. évfolyam 6. évfolyam
Kézevetlen tapasztalatszerzés a valdsagban Kézvetett tapasztalatszerzés
(tanulmanyi sétak) (anyagvizsgalat, modellezés, (képek, abrak, szemelvények)

tereptanulmanyozas)

Magyarorszag nagytajai,
A lakohelyi taj Magyarorszag felszinformai életkézosségei, hazank helye
Eurdpaban és a Foldon
A Fold, a Naprendszer
a Vilagegyetemben

Természeti jelenségek
felismerése a kézvetlen
kérnyezetiinkben

A kérnyezetben lévé anyagok, zajlo természeti jelenségek
vizsgalata és értelmezése

2. tablazat. A féldrajzi kérnyezet megismerésére vonatkozo tevékenységek egymasra
éplilése a kérnyezet- és természetismeret tantargyakban (Makadi M.)

f. A kommunikacios képességeket fejleszts tevékenységek
A tevékenységek egy része azt kivanja elérni, hogy a tanulok értsék, megtanuljak és alkal-

mazzak a kérnyezettudomanyok elemi szaknyelvét, fejlédjon szobeli kifejez6képességiik.
Mas tevékenységek az 6nallo véleménynyilvanitasra, a vélemények tapasztalatokon
alapuld indoklasara 6sztonéznek, ezaltal az egyszerl kozosségi viselkedési formakat (pl.
egymas meghallgatasa, vélemények litkoztetése, mas véleményének tiszteletben tartasa,
elfogadasa, szubjektiv elemek kisziirése) tanitjak és gyakoroltatjak.

1.3.4. Készségfejlesztési célok és feladatok a foldrajzorakon

A féldrajzban alkalmazott tananyag-feldolgozasi, és igy tevékenységi rendszer is a természet-
ismeret tanulasa soran kialakult tanuloi képességekre épul. A féldrajz tantargy kiemelt
képességfejlesztési feladatai tantervekként ugyan kilénbozéek lehetnek, de a ma érvény-
ben |évé tantervekben hasonloak, csak kilénb6z6 stilusban fogalmazddnak meg.

1. A vildgban valé eligazodashoz sziikséges alapvetd készségek kifejlesztése a tanulokban
(tajékozodas a térben, az id6ben és a foldrajzi-kérnyezeti jelenségekben, folyamatokban,
Osszefliggésekben).

2. Els6sorban a féldrajzi-kérnyezeti szempontbdl a mindennapi életben hasznos gyakorlati
jartassagok és készségek (pl. terepi tajékozodas, a térképpel és a térképen valo
tajékozodas) kialakitasa.
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3. A foldrajzi-kornyezeti informacidokhoz valé hozzajutas biztositasa minél tobbféle modon
és valtozatos eszkozok (pl. valdsag-vizsgalddas, vilaghdlds informacios rendszerek,
statisztikai adatszolgaltatas, gps, médiak) segitségével. A foldrajzi tartalmu vagy azok
megszerzéséhez hozzasegité informacidhordozék haszndlatanak megismertetése és
fokozatosan készségszintre fejlesztése.

4. A tanuldk rdvezetése arra, hogy keressék és taldljdk meg a foldrajzi-kornyezeti
jelenségek, folyamatok okait (oknyomozas), és ismereteik birtokaban kovetkeztessenek
a jelenségek, folyamatok, cselekedetek varhatd és lehetséges kovetkezményeire
(prognosztizalas).

5. A modellekben valé gondolkodas készségének kialakitdasa annak érdekében, hogy a
tanuldk a foldrajzi-kornyezeti tartalmakrdl meglévé altalanos ismereteik, képzeteik és
kialakult szemléletliik birtokdban — sziikség esetén — tudjak bdviteni, pontositani,
elmélyiteni szakmai ismereteiket.

6. Kritikai és elemi targyalasi képesség kialakitasa a tanuldékban, amely alkalmasséa teszi
Gket arra, hogy szaktargyi tudasuk alapjan tudjanak véleményt mondani, allast foglalni,
vitaban érvelni, és tartsak tiszteletben, kritikaval fogadjak el masok masfajta véleményét
a foldrajzi-kornyezeti kérdésekkel kapcsolatban.

7. Jartassag kialakitasa a gyerekekben az ember és a kdrnyezet szempontjabdl egyarant
elényos dontéshozatalban.

8. A tanuldk hozzasegitése ahhoz, hogy a természet szépségeinek megismerésére alapozva
fejl6djon tovabb a kovetendd kornyezeti etika, megalapozddjon a kdrnyezetért felelGs, a
fenntarthatdsag elveit szem el4tt tarté magatartasuk.

A készségfejlesztési célok, feladatok gyakorlati megvaldsitasa érdekében a legujabb foldrajz
tantervek a tevékenységformadkat részletesebben fejtik ki, mint a tananyag tartalmat,
jelezve az iskolai munkaban valo fontossagukat, az iskolai munka hangsulyeltolodasat a
hagyomanyos ismeretkdzpontlu oktatashoz képest. A tevékenységek koziil is tobbnyire csak
azokat fogalmazzak meg, amelyek nem fordultak el6 a korabbi években, a tanuldknak az
adott évfolyamon kell megismernilik és elsajatitaniuk a veliik kapcsolatos médszereket, vagy
azokat, amelyeknek gyakorlasa ekkor (ezen az évfolyamon, ebben a témaban) kiemelten
fontos. Ezek a tevékenységek nemcsak az Uj ismeretek megértését és elsajatitasat segitik elg,
hanem az 6nallé ismeretszerzési és feldolgozdsi mddszereket, azok alkalmazasi lehet&ségeit
is megtanitjak a tanuldknak. Természetesen ezek a kés6bbi években is elGkeriilnek, de akkor
mar elmélyitési és gyakorlasi célbol. A készségfejlesztési feladatok megvaldsitdsa lassu és
fokozatos folyamat az iskolai évek alatt. Raadasul az eredmények az egyik tanulénal
korabban, a masiknal késGbb jelentkeznek, s vannak olyanok is, akiknél soha nem valdsulhat
meg az egyik vagy masik kitlzott készségfejlesztési feladat.
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1.3.5. A készségfejlesztést szolgaloé uj modszerek a foldrajztanitasban

Az utdbbi évtizedekben napvilagot latott tantervek egyfelél abban hoztak Gjat, hogy
elsésorban a kialakitando, fejlesztendé készségekrél szolnak. Masfel8l a készségfejlesztés uj
teriletei kerultek el6térbe a foldrajztanitasban, mert ma és a jovében a tanuloknak mas
képességekre van és lesz szlikséglik, mint korabban, hogy megalljak helylket az életben.
Raadasul a tantargy tartalma — mint ahogyan a féldrajztudomanyé és tarstudomanyaié — is
valtozott. Az uj fejlesztési célok részben uj modszerek hasznalatat igényelik, vagy azt kivan-
jak, hogy a tanarok megujitsanak, a kor gyorsan valtozé kérilményeihez és kévetelmé-
nyeihez, a tanulok megvaltozott szokasaihoz, életstratégiaihoz igazitsanak néhany korabban
alkalmazott modszertani eljarast (3. tablazat).

A féldrajztanitas iranyelvei Korabban kevésbé hasznalt modszerek

— Utvonaltervezés (pl. digitalis atlasz, internetes Utvonaltervezd
programok hasznalata);

— Séta, utazas virtualis eszk6z6k (pl. CD/DVD-ROM-ok, interne-

o tes honlapok) segitségével;

— Téri léptékekkel kapcsolatos ésszehasonlitasok;

— Kulénb6z8 léptéki id8szalagok készitése és idénagységrendi
Gsszehasonlitasok

A vilagban valo eligazodas-
hoz szitkséges térbeli és
id8beli tajékozodo készse-
gek kifejlesztése

— Gy(ijtémunka tdmegkommunikacios forrasokboal (pl. digitalis
kényvtar, online folydirat és ujsag, internetes hirportal, mobil-
telefon- és tablagép-alkalmazas, médiatar hasznalata);

— Forraselemzés (pl. szemelvények, adatok, abrak, képek, t6-

Informaciohordozok hasz- N , . .
megkommunikacios és internetes forrasok, online fellletek);

nlalatl készsegenek kialaki- | = | _ Statisztikai adatok felhasznalasa, szamitasa, abrazolasa;
tasa ’-s Y . . ; . , T
— Tajéekozodas, objektumok, jelensegek, felismerése légifoton,
miiholdfelvételen, GIS-rendszerek produktumain;
— Terméklista, plakat, prezentacio, médiatermék készitése;
— Projektbeszamolo &sszeallitasa
Oknyomozasi készség — Folyamatmagyarazat;
fejlesztése — Folyamatabra, séma elemzése és készitése;
Prognosztizalasi készség = | - Logikai lancok és halk ésszedllitasa;
megalapozasa — Esetmoddszer és esetelemzés

— Modellabrak értelmezése és készitése;

— Tipikus tajak jellemzése, feldolgozasa;

— Modellek (terepasztali, demonstracios, kisérleti, szamitoge-
pes, interaktiv stb.) hasznalata

A modellekben valo gon-
dolkodas készségének =
kialakitasa

Gyakorlati jartassagok,
készségek kialakitasa

— W — Riport, interju készitése;
Kritikai es targyalasi kész- " p, T ) L, , S , ,
— Allasfoglalas megfogalmazasa, vélemeényiitkztetes, érveles,

ség kialakitasa

: Y " = ita;
Jartassag kialakitasa a don- —\I;Iera edagdgiai modszerek (pl. helyzetgyakorlat, szerep-
téshozatalban jatek) pedagog pl. helyzetgy . p

A kérnyezetért felel8s
magatartas alapozasa

3. tablazat. A képzési iranyelvekbdl kévetkezd, ujszerli modszerek a féldrajztanitasban
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Arra is szikség van, hogy atgondoljak az altalanos pedagodgiai gyakorlatban, a fejleszt6-
munkaban vagy a mas tantargyakban alkalmazott mddszereket abbdl a szempontbdl, hogy
azok hogyan fordithatok a foldrajzi-kdrnyezeti ismeretek eredményesebb tanitasara.

1.4. A kompetenciafejlesztés értelmezése
1.4.1. A kompetenciaértelmezés fejlodése

A Nemzeti alaptantervek képességfejlesztési felfogdsa (2003 6ta) a modern angolszasz
pedagdgiai iskolak altal kidolgozott kompetenciamodellekbél indul ki, noha nem egységes
azok értelmezése, nevezéktana, rendszerezése sem a kilfoldi és a hazai pedagdgiaban, sem
az egyes tudomanyteriletekhez kapcsolddd szakmddszertanokon beliil.

A latin eredet( kompetencia sz eredetileg illetékességet, valamire vald képességet jelent,
de a mai koznyelvben tdgabb értelemben mint hataskort, hozzaértést, szakértelmet,
masként a tudas felhasznalasanak és alkalmazasanak képességét hasznaljuk. A kognitiv
pszicholdgiai kutatasok nyoman az 1990-es évekt6l a pedagodgiatudomanyban is fontos
fogalomma valt: a kompetencia ,alapvetéen értelmi alapu tulajdonsag, de fontos szerepet
jatszanak benne motivaciés elemek, képességek és egyéb emociondlis tényez6k”
(Pedagogiai Lexikon, 1997. Il. kétet, 226. o0.). Azonban az informacidk nyomasa alatt allé
tarsadalomban egyre nagyobb értéke van a tudas atadasi, megujitasi és Uj helyzetekben vald
alkalmazasi képességének. Az egyszerl transzferfolyamatok (,low road”) sordan a magas
fokon begyakorolt képességek automatikus vagy kevés gondolkodast igényl6 felhasznaldsa
torténik. Megtanulunk, majd valtozatos helyzetekben gyakorolunk egy kognitiv elemet, ami
a megerGsitések altal fokozatosan automatikussa és rugalmassa valik, igy késébb a tanulasi
szituacidhoz hasonld helyzetekben elé tudjuk hivni az Uj helyzethez illeszked6 hajlékony
elemet (pl. a jellemzési algoritmust tajleiraskor). Ezaltal egyre szélesebb koérben hasznalhatd
képesség jon létre, ami mindjobban elszakad az eredeti szituaciétél. Mas esetekben az
»ertelem csiszolodasi folyamataban” helyezddik at a tudas (,high road” tudastranszfer), az
el6zetes tapasztalatok soran alapelveket, Osszefliggéseket ismeriink meg, amelyeket
gondolatainkban sémakka alakitunk. Ezek a sémak (modellek) spontan felidéz6dnek (pl. egy
teriilet gazdasagi életét meghatarozdé foldrajzi elemek szambavételekor), vagy egy megfelel6
helyzetben mint potencialisan alkalmazhaté stratégiat hivjuk el (pl. a ,hogyan jutok el egyik
helyr6l a masikra?” probléma megoldasakor). E stratégiak atgondoldsa jelzi, hogy a
kompetencia fogalmaban az id6k soran az ismeretelemekrél a képességosszetevikre helye-
z6dott at a hangsuly. ,A kompetenciat ugy kell tekinteni, mint olyan altalanos képességet,
amely a tudason, a tapasztalaton, az értékeken és a diszpoziciokon alapszik, és amelyet egy
adott személy tanulds soran fejleszt ki magaban” (Coolahan, J. 2005).

A hazai pedagdgiai gyakorlatba besz(ir6dé elsé kompetenciaértelmezés a megel6z6 évtize-
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dek nemzetkozi pszicholdgiai irdnyzatainak dsszevetésén alapult, amely szerint a kompeten-
cia ,,olyan pszichikus komponensrendszer, amelynek koézvetlen fels6bb komponensrendszere
a személyiség, és amelynek alsdbb pszichikus komponensrendszerei: a motivumrendszer és a
tudasrendszer, valamint az 6roklott komponensek és a tanult komponensek” (Nagy J. 1995).
Kés6bb a fogalom a személyiség funkcionalitasa mentén tovabb gazdagodott (Nagy J. 2000),
elkilonilt az egyén értelmi, szocialis és személyes képességrendszere, ezzel lehet6vé valt az
Osszetett rendszerek mogott meghuzdodd képességek feltérképezése, tipizalasa és egyre
tudatosabb iskolai fejlesztése. Ez a modell négy csoportba rendezi a kompetenciakat:

- személyes kompetencia — az egyén tulélését szolgdlja (pl. dnkiszolgalas);

- szocialis kompetencia — az aktualis helyzetnek megfelel6en szervezi a viselkedést, az
egyén érdekein tul a kozosség érdekeit is szolgalja;

- kognitiv kompetencia — az altaldanos problémamegoldd képességen alapszik, |ényegé-
ben az informaciofeldolgozast teszi lehetévé, és f6 funkcidja a tobbi kompetencia
szolgalata;

- specidlis kompetenciak — az egyes foglalkozasok, tarsadalmi szerepek ellatasahoz
sziilkséges OsszetevGrendszer.

Kés6bb a miveltség és a kompetencia fogalmak is elkiiloniltek egymastol (Csapo B. 2004,
2005). A pszicholdgiai rendszerként meghatarozott kompetencia kevésbé tartalomfiiggg,
nem a ,,mit tudunk?”-ra, hanem a , hogyan tudjuk?”-ra helyezi a hangsulyt.

A kompetenciamodellek egy része Nagy J. elméletén alapszik, ami a viselkedés fel6l kozeliti
meg a kompetenciat (8., 9. dbra). Alapfogalmainak rendszerét a 10. dbra, a hozzdkapcsolodd
pedagdgiai és metodikai stratégiavaltas lényegét pedig a 11. dbra mutatja be.

kiilvildg & aktivitas & produktum
kiils6 motivumok | viselkedés, mikddés viselkedés
kils6 tuddsok r.“‘,,: pszichikus felépitmények
(térgyiasult tudas, kompetencia
ismeret, informécid) ismeretek, informacidk
belsé motivumrendszer
személyek belsd tuddsrendszer SzemeveK
(reflex, kifejezés, rutin, tarovak
targyak szok4s, készség, képesség, 24

belsé ismeret, informéacid)

8. dbra. A kompetencia szervezédési-viselkedési modellje (Nagy J. 2010 alapjdn)
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személyiség J

Cj/ =
kiilvildg ‘

aktivitds J

TR g

Y

L Osszetevk J

N

/\> [ kompetencidk ]
miikddés ( vlselkedés
aktivalds magatartds
szabélyozds cselekvés motivumok ]L tuddsok ]
konstrudlas tevékenység
térolas tanulds
l operatorok }[ ismeretek
e Sy |
[természet személyek motivumok tuddsok J szabad kotott szabad mintézat
sziikséglet reflex - képzet
e hajlaim kifejezés = gondolat
[ térgyiasult ]Fﬁngtett ] attittid rutin készség fogalom
tudésok ismeretek meggy626dés szokds | képesség szveg
A 7 szabdly

9. dbra. Az uj pedagdgiai kultura alapfogalmainak rendszere (Nagy J. 2010 nyomdn)

* ismeret

* képesség
* gyakorlat
¢ viselkedés

 strukturalis
viselkedés

* elméletalkoté
képesség

/¢ attit(id

* érzékenység

10. dbra. A kompetencia 6sszetevdi (a pedagdgiai értelmezés szerint)

fejleszté
hatasa

a tandr kozvetett szerepe

11. dbra. A kompetenciaalapu tanitdsi-tanuldsi folyamat f6 jellemzéi (Makdadi M. 2010)
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1.4.2. A kulcskompetenciak fejlesztési folyamata

Ahany kompetencia definicid, annyi féle. Tanitasi-tanulasi folyamatkézpontu a hazai kézokta-
tasban leggyakrabban hasznalt kulcskompetencia meghatarozas: ,az Eurdpai Unidban
kulcskompetenciakon azokat az ismereteket, képességeket és attitlidoket értjik, amelyek
birtokaban az Unio polgarai egyrészt hatékonyan alkalmazkodhatnak a gyorsan valtozé mod-
ern vilaghoz, masrészt a valtozasok iranyat és tartalmat cselekvéen befolyasolhatjak”
(Nemzeti alaptanterv, 2012). Ez a megfogalmazas hivatkozik az Eurdpai Parlament és a Ta-
nacs ajanlasara az élethosszig tartd tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol sz6l6 doku-
mentumra (2006). Osszhangban &ll azzal a pedagdgiai paradigmavaltassal, amely a kompe-
tenciaalapu, kritériumorientalt segité pedagdgiai kultira és iskola iranyaba mutat (Nagy J.
2007). A Nemzeti alaptanterv tanitasi-tanulasi folyamatot meghatarozo kulcskompetencia-
rendszere valogat a kompetenciak kozétt, és csak azokat emeli ki, amikre minden egyénnek
szuksége van személyes boldogulasahoz és fejl6déséhez, az aktiv allampolgari léthez, a tar-
sadalmi beilleszkedéshez és a munkahoz (4. tablazat).

- Természettudo- , . s o
Intellektualis méanvos kompe Tarsadalmi Kommunikacios Tanulasi
kompetencia yos komp kompetenciak kompetenciak kompetenciak

tenciak
természettudo- szocialis és

gondolkodasi

anyanyelvi

digitalis

, , manyos és tech- allampolgari e .
kepességek . .y . polg . kommunikacio kompetencia
nikai kompetencia kompetencia
kezdeményez§-

informaciohasz-
nalati képességek

matematikai
kompetencia

képesség, vallal-
kozoi képesség

idegennyelvi
kommunikacio

a hatékony,
6nallo tanulas

esztétikai-miive-
szeti tudatossag,
kifejez8képesség

8. tablazat. A Nat-os kulcskompetenciak rendszerezése (a Nat alapjan Makadi M. 2012)

Az egyes muveltségi korokhoz kapcsolja a kompetenciakat, de a tantargyaktol (tartalmaktol)
fliggetlen kompetenciakat is szamba veszi az OECD altal inditott DeSeCo program (1997-
2002) alapjan, amely értelmezte a kulcskompetencia fogalmat és felsorolta a legfontosabb
terileteit:
- intellektualis kompetenciak (informacios technoldgiak hasznalata, problémameg-
oldas, kritikai gondolkodas, kreativitas);
- kommunikaciés kompetencia (hatékony kommunikalas, kommunikacios technoldgiak
hasznalata);
- személyi és szocialis kompetenciak (identitas, egyuttmiikédés masokkal, interkul-
turalis kompetencia).

A kulcskompetenciak iskolai fejlesztésének alapcélja, hogy a tanuldok képesek legyenek
rugalmasan alkalmazkodni a valtozasokhoz a mindennapi életiikben. A kulcskompetenciak
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csak az iskolarendszer egészében valésulhatnak meg, de minden tantargynak (és
oktatdjanak) részt kell vallalnia a kifejlesztésikben. A tudatos, értelmes és tevékeny allam-
polgari léthez sziikséges képességek kialakuldsahoz hosszu évek kitartd fejleszté munkajara
van sziikség. A fejleszt6 munka kifejezés magaban foglalja, hogy csak szisztematikusan és
fokozatosan egymasra épiilve, rendszeres tanari és tanuldi tevékenységfolyamatban
vezethet eredményre. Az egyik tanuld korabban, a masik kés6bb |ép egy-egy képességteriilet
kovetkez6 szintjére, de a fejlédési folyamat soha nem zarul le, a képességek mélyiilnek,
finomodnak, differencialédnak. Ebbél kovetkezik, hogy fejlesztésiik mindig (minden évfolya-
mon, minden témakorben, minden kozosségben) aktualis.
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2. fejezet
Az intellektualis kompetenciak fejlesztése foldrajztanulassal

A Nat-os kulcskompetencia-rendszertdl eltéréen kiilon kell foglalkoznunk az értelmi képes-
ségekkel, azaz az intellektudlis kompetenciakkal (informacidhasznalat, problémamegoldas,
kritikai gondolkodas, kreativitas), hiszen ezek aktudlis szintje alapvetéen hatarozza meg a

tanitasi-tanulasi folyamatot. Erthetetlen médon a hazai alaptanterv nem foglalkozik ezzel.

2.1. A gondolkodasi készségek fejlesztése a foldrajzéran

A pedagodgiai munka kiindulépontja annak megértése, hogy minden gyerek lehetGségekkel
sziletik, és nem tudhatjuk, hol vannak képességeinek a hatdrai. Az iskolai évek sordn
birtokba kell vennie képességeit, és le kell kiizdenie azokat az akadalyokat, amelyek nehezitik
a tanuldsat. Am minden gyereket veszélyeztethet, hogy megreked a gondolkodds alacso-
nyabb szintl formainal, a rutinszerlen végzett gondolati tevékenységeknél, nem lat meg Uj
utakat, nem éli at a |épésrdl |épésre vald elGrehaladas sikerét, vagyis elvesziti a tudas és a
tapasztalds Uj utjainak felfedezési lehet6ségét.

Nem gondolhatjuk azt, hogy az iskolai évek alatt minden tanuld magatdl ratalal a megfelel6
gondolkodasi Utra, a szdmara eredményes tanulasi stratégiara. A gondolkodas csak korlato-
zott mértékben fejlédik az életkorral és a tapasztaldssal, azt tanulni kell! Ennek sziiksége
abbdl fakad, hogy megvaltozott a tarsadalom: azok az ismeretek, jartassagok és készségek,
amelyek akar még husz évvel ezel6tt is megfeleltek a kor igényeinek, ma nem készitik fel a
gyerekeket az iskolan kivili valésagra. A tarsadalom atalakulasa olyan gyors, hogy nemigen
fogalmazhaté meg milyen tudasra lesz sziikség a jov6ben. Ez azzal a kovetkezménnyel jar az
oktatasban, hogy a tanuldkat nem elsGsorban ismeretekkel kell elhalmozni, hanem a jové
kihivasaira kell felkésziteni. Az iskolaban olyan képességeket (elsGsorban gondolkodasi kész-
ségeket) kell kialakitani, amelyek birtokdban Uj tudast szerezhetnek, hogy maguk irdnyitsak
egész életen 4t tarto tanuldsukat, hogy maguk tartsak keziikben életiik menetét.

2.1.1. A gondolkodasi képesség és szintjei

A gondolkodasi képesség egyénenként és életkoronként erésen eltéré. Még ha hasonld is a
gyerekek és a felnGttek gondolkodasi folyamata, a gyerekek érzékelS, emlékezd, fogalom-
alkotd és gondolatk6zl6 képessége kevésbé hatékony, mint a feln6tteké. Az ujszerU infor-
macidkat nem automatikusan dolgozzak fel. S6t, mivel a gondolkodasi képesség tobb
elembdl (érzékelés, emlékezet, fogalomalkotds, nyelv, jelképesités) all, azok még egy
gyermek esetében is kiilonboz6ek lehetnek.
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A gondolkodas az elvont vagy szemléletes ismeretek problémamegoldasra vagy Uj ismeret
szerzésére vald felhasznalasa belsd, pszicholdgiai folyamatok révén. Tobb miiveleti szintje
épll egymasra (Bloom, B. 1956 taxondmiaja alapjan), amely rendszerben a magasabb szint
feltételezi az el6z6 szintben vald jartassagot, készséget. A gondolkodasi folyamat alsébb
szintjét az elemi gondolkodasi miveletek alkotjak:

1. Tények ismerete (emlékezet és elraktarozas)
Hivd utasitasai, kérdései: Mondd el/ird le, hogy mit tudsz/mire emlékszel! Ismételd el!
Hatdarozd meg! Azonositsd! Mondd meg, hogy ki, mikor, melyik, hol, mit! Példaul:
Budapest atlagos nyari kozéphémeérséklete: 20,6 °C, csapadékmennyisége: 55 mm.

2. Felfogas, megértés (a tények értelmezése, megértése)
Hivo utasitasai, kérdései: Mondd el a sajat szavaiddal! Mondd el, mit érzel vele kap-
csolatban! Mondd meg, mit jelent! Magyarazd meg! Hasonlitsd 6ssze! Kapcsold Ossze!
Példaul: az el6z6 tényben az atlagos azt jelenti, hogy a févarosban nem minden nyaron
pontosan ennyi a kozéphémérséklet és a csapadékmennyiség, az utolsé 100 év kozép-
hémérsékletének illetve csapadékmennyiségének atlaga ezt adta; a nyari kozéphémeér-
séklet és csapadékmennyiség a nyari hdnapok atlagat jelenti.

3. Alkalmazas (a tények felhasznalasa)
Hivo utasitasai, kérdései: Mire lehet hasznalni? Hova vezet? Mutasd be/alkalmazd, amit
tudsz! Példaul: valaszadas arra a kérdésre, hogy Budapest nyaron alkalmas-e szabadtéri
rendezvények megtartasara.

A gondolkodas magasabb szintjét azok a gondolkodasi miveletek jelentik, amik segitségével
a mar birtokolt tuddselemekbdl Uj tudas szerezhetd.

4. Elemzés (analizis = a tények részekre bontasa)
Hivd utasitdsai, kérdései: Mibdl all? Mi a sorrend? Mik az okok/el6zmények/prob-
lémak/megoldasok/kovetkezmények? Példaul: a nyari hdénapok idGjarasi diagramja
alapjan annak megallapitdsa, hogy melyik honap a legalkalmasabb szabadtéri
rendezvényekre; a nyari id6jarasi adatok magyarazata (ok-okozati 0Osszefliggések
alkalmazasa).

5. Osszegzés (szintézis = valami Uj |étrehozasa a tényekbdl)
Hivo utasitasai, kérdései: Miben kiilonbozhet? Mi lenne, ha...? Tegyik fel, hogy...?
Fejleszd tovabb, javitsd! Csindld meg a magad maddjan! Példaul: a Budapesttel azonos
foldrajzi szélességen fekv6 eurdzsiai varosok hasonld adatainak kikeresése és tablazatba
rendezése nyugat-keleti iranyban; annak megallapitasa, hogy ezen a szélességen és
ebben az irdanyban hogyan valtozik a nyar id6jardsa a foldrészen, tovabba a térbeli
kiilonbségek magyarazata.

24



6. Ertékelés (az ismeret megitélése, felmérése)
Hivo utasitasai, kérdései: Hogyan itéled meg? Sikeriilt? Fog mUikodni? Miért gondolod?
Pl. Budapest nyari szabadtéri rendezvények tartasara vald éghajlati alkalmassaganak
Osszevetése a tobbi varoséval, idegenforgalmi lehet6ségeinek megfogalmazasa.

Természetesen a gondolkoddsi folyamat eredményessége nemcsak attdl fligg, hogy
aktualisan milyen képességszinten van a tanuld, hanem attdl is, hogyan, milyen kérilmények
kozott, milyen feladathelyzetekben kényszeril gondolkodni (12. dbra). Mivel Ugy altalaban
nem lehetséges gondolkodni, csak valamin (valaminek a természetén, az okan, mas ténnyel
vald Osszefliggésén stb.), a gondolkodas alapja a feltards. A feltaré tevékenység elsé
l[épésben vizsgalddast jelent, ehhez kapcsolddik a kreativ gondolkodas szintje, masodik
l[épésben a vizsgalddassal kapott tények elemzését, azaz a kritikai gondolkodast. Csak ezen
képességek birtokdban fordulhat a gondolkodas a problémahelyzetek felismerése és
megoldasa felé, amelyek soran a feltaras eredményét Uj szituacidkban alkalmazza az agy.

ismeretszerzés (bevitel) ismerethasznosito és
problémamegoldo stratégiak

= Uj anyag megtanulasa
L anyagmest = amit csindlunk (kimenet)

metagondolkoda’é
és dontés
(végrehajtd iranyita

12. ébra. A gondolkodds hatékonysdgdt befolydsolo tényezék (Makadi M.)

A problémamegoldé gondolkoddas a legmagasabb, értékteremtd szintet jelenti. Az iskolai
évek alatt a gondolkodas képessége kiilonboz6 stratégiakkal hatékonyan fejleszthetd. A
stratégidk iranyulhatnak a munkamddszerekre, a tanuldsszervezési mddra vagy valamely
képességteriiletre. A valtozatos és megfelelé idGben alkalmazott stratégiakhoz kapcsolodd
feladathelyzetek soran a tanuldk egyre magasabb gondolkodasi szintre juthatnak, melynek
birtokdban megértik a foldrajzi-kornyezeti jelenségek, folyamatok Iényegét, felfedezik az
Osszefliggéseket. A megismert fogalomrendszerek és Osszefliggések felhasznaldsaval oldjak
meg a problémakat, taldlnak valaszokat a mindennapok és a jové kihivasaira (9. tdbldzat).
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Kornyezetismeret Természetismeret Foldrajz
1-4. évfolyam 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam | 9-10. évfolyam
Témakoérokben alkalmazando fejlesztési feladatok
Erzékelés

Megfigyelések, vizsgalodasok, mérések...

tanitéi iranyitassal

tanari iranyitassal

tanari iranyitassal és
6nalléan

6nalléan a természet-
és a tarsadalomtudo-
manyok szempontjai
szerint

A valtozasok érzekelése
és felismerése

A valtozasok okainak
felismerése

A valtozasok okainak
felismerése és magya-
razata tapasztalati
tényekkel

A féldrajzi-kérnyezeti
jelenségek tapasztala-
tai és az ismert térvény-
szerliségek dsszevetése

Gondolkodas a
lakohelyi térben (helyi
kapcsolatok)

Gondolkodas a hazai
térben (orszagon belili
kapcsolatok, 6sszefiig-
gések)

Gondolkodas a hazai
és a regionalis térben
(féldrészek, Europa)
kapcsolatok, sszefiig-

Osszefiiggésekben vald
gondolkodas a helyi, a
regionalis és a globalis
térben

gések)

Emlékezet

Esemény, térténet elmondasa emlékezetbdl...

és megfigyelés alapjan

Folyamat, jelenség, ...
megfigyelés, hiranyag al

apjan emlékezetbdl

Fogalomalkotas, értelmezés

Fogalmak felismerése
és kezelése

Fogalmak kériilirasa

Fogalmak definialasa

Fogalmak értelmezése,
tartalmi bévitése

Egyszer( absztrakt
fogalmak hasznalata,
miiveletek természeti

Absztrakt fogalmak hasznalata

Logikai miveletek...
foldrajzi-kérnyezeti

tarsadalmi-gazdasagi

fogalmakkal fogalmakkal fogalmakkal
Egyszer(i itéletek alko- [téletalkotas...
tasa és kévetkeztetések | tanariiranyitassal I 6nalldan

A féldrajzi-kérnyezeti tartalmu informaciok értelmezése és feldolgozasa...

tanitoi iranyitassal | tanari iranyitassal | 6nélléan

Kovetkeztetesek levonasa...

tapasztalt tényekbdl

kész tényekbdl

kész és szamitassal
kapott tényekbdl

elemzések készitése
kész, szamitassal nyert
és 6nalléan gy(ijtott
tenyekbdl

Nyelv és jelképesités

A természeti jelensé-
gekkel kapcsolatos el-
képzelések megfogal-
mazasa

A kiilénféle tanuloi nézetek megfogalmazasa...

peldak, tapasztalatok
alapjan

kifejtése esetelemzés,
vita, egyszer(i szerep-
jaték soran

esetmodszer soran, fel-
szolalasban

Vélemény megvédése
érvekkel vitaban, sze-
repjatékban

A kérnyezetben szerzett tapasztalatok, kéznapi féldrajzi-kérnyezeti
ismeretek megfogalmazasa...

s egyszer(i természettu-
domanyos magyarazata

egyszer(i természet- és
tarsadalomtudoma-
nyos magyarazata

A kérnyezetben lejatszodo események, folyamatok
egyszerl helyzetgyakorlatokban

kisel8adasok, irasbeli
beszamolok, bizonyita-
sok, cafolatok készitése
helyzetek bemutatasa...
szerepjatékokban
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A gondolkodasi miiveletek hangsulya

A tények ismerete A tények értelmezése, A tények alkalmazasa, | Tények 6sszegzése
megértése elemzése (analizis) (szintézis), az ismeret
megitélése (értékelés)

A természetféldrajzi kérnyezet és az élSlények

életmddja, testfelépitése 6sszefliggésének értel- A természeti kérnyezet tarsadalomra gyakorolt
mezése... hatasanak 6sszefliggéseiben valo...

a kézvetlen kérnyezet- | magyarorszagi példakon | felismerése regionalis | értelmezése, altalanos
bél vett példakon példakon modellezése.Tarsadalmi

visszahatas el8rejelzése

Ok-okozati &sszefuiggések...
felismerése példakon felismerése és egyszer(i | -re épuilé logikai lancok &sszeallitasa...
magyarazata példakon elvi sémak készitése

Kiemelt készségfejlesztési teriiletek

Kreativ gondolkodas és kritikai gondolkodas

Problémamegoldas Problémakézpontu
gondolkodas

Modszerek
Kérdezés, megtapasz- Kérdezés, vizsgalodas, Tervezés, vita, helyzet- | Vita, érvelés, helyzet-
talas helyzetgyakorlat gyakorlat gyakorlat, szerepjaték

9. tablazat. A gondolkodassal kapcsolatos kivanatos tevékenységek a féldrajztanitasban
az egyes életkori szakaszokban (Makadi M.)

2.1.2. A kreativ gondolkodas fejlesztése

Egykor elég volt a reproduktiv tanulas, vagyis az ismeretek egy adott kérének, a tarsadalom
altal elfogadott képességek, szemlélet, modszerek és szabalyok elsajatitasa, amelyek birto-
kaban a tanulo el tudott igazodni az ismert és az ismétl6dé helyzetekben. Példaul ha
foldrajzoran megtanulta, hogy milyen foldrajzi jellemz&i vannak egy orszagnak, egy tajnak,
ezeket az ismereteket biztonsaggal tudta alkalmazni felnéttkoraban is, amikor odautazott. Az
ilyen tanulasnak az volt a célja, hogy alkalmazkodasi stratégiat alakitson ki a gyerekekben, és
az iskola ujratermelje a kialakult életformat. Ezzel szemben a mai, folyton valtozoé vilagban
»az oktatas célja olyan embereket nevelni, akik képesek uj dolgokat létrehozni, nem csupan
megismételni azt, amit az el6z6 nemzedéekek mar megtettek” (Piaget, J.). Az ilyen tanulas az
innovativ tanulds, amelynek alapfeltétele a kreativ gondolkodas képességének kialakulasa.

A kreativ gondolkodas jellemzéi

A kreativ gondolkodas gordiilékeny, rugalmas, eredeti és kidolgozott. Mit jelentenek ezek a
fogalmak?

a. Gordilékenység: az elraktarozott informacio sziikséges esetben valo el6hivasanak és
felhasznalasanak kénnyedsége. Ez a gyakorlatban annak a képességnek a kialakitasat
jelenti, hogy a gyerek barmilyen, varatlan helyzetben képes legyen mozgdsitani a tudasat
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(még azt is, amir6l nem tudja, hogy tudja). Ehhez edzésben kell tartani a gondolkodast
jatékos helyzetekben, hogy amikor a mindennapi életben sziikség van ra, akkor kdnnyen
aktiv allapotba kerilhessen, és a jaték soran megismert logikai Iépések automatikusan
menjenek végbe. Még a hagyomanyos tanitasi folyamatba is kdnnyen beilleszthet6k a
fejlesztését szolgald ,,mi jut eszedbe egy foldrajzi fogalomrdl, betlirdl, orszagrdl stb.?”
vagy a szélancalkoto tréningfeladatok.

b. Rugalmassag: az a gondolkodasi képesség, amely birtokdban a tanuldé egy problémat
tobbféle uton és moédon is meg tud kozeliteni. Ennek feltétele, hogy a gondolkodas
alapelemeit is tobbféleképpen ,lassa”, ezért fejlesztése soran a tanuldknak azt kell
megfogalmazniuk, hogy mit vélnek felfedezni egy természeteses alakzatban (pl.
hegyvonulatban, felh6- és sziklaalakzatban), egy befoglalé formaban (pl. erddirtas
foltjaban, egy korben) vagy fogalmak, tények kozott keresnek vagy teremtenek
kapcsolatot analdgias alapon.

c. Eredetiség: ujitd hajlam, amely szokatlan helyzetekben mutatkozik meg. Eredményesen
fejleszthet6 olyan gondolatjatékok soran, amelyek lényege, hogy a tanuldk a dolgokat ne
csak a megszokott rendjiikben (tér- és id6beli rendjiikben, fogalmi rendszeriikben) tudjak
értelmezni, hanem abbdl kiszakitva is, és legyenek képesek azokat — valamely tulajdon-
sagukat alkotd mdédon felhasznalva — masféleképpen hasznalni. Azt kell végiggondolniuk,
hogy mi mindenre — amire altaldban nem hasznaljak — j6 egy anyag, targy, jelenség vagy
folyamat, vagy hogyan lehet tovabbfejleszteni, atalakitani egy targy vagy téri objektum
valamely tulajdonsagat, ami altal az Uj funcidkat tolthetne be. Ezek a gyakorlatok
vezetnek oda, hogy a tanuldk az ismert folyamatok és 0sszefliggések tovabbgondolasaval
képesek lesznek a jovordl vald tényszerd vagy logikus gondolkodasra.

d. Kidolgozottsdg: az a képesség, amelynek birtokdban a tanuld képes Uj elemekkel
kiegésziteni valamit. Rajz, térképi részlet és kép kiegészitésével, torténet tovabbflizésével
mélyilhet a tanulék fogalmi képzete.

A kreativ gondolkodas feltételei
Kreativ gondolokodasi folyamat csak olyan kreativ légkdrben lehetséges, amelyben a tanuld

lelki szabadsagot érez a batoritd tandri magatartas kovetkeztében. Hasonlitsa 6ssze a lelki
szabadsag és biztonsag jellemzgit a 15. dbra segitségével!
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Lelki biztonsag Lelki szabadsag

A biztonsdgot nylijté tanar attitldje A szabadsagot adé tandr attitldje
— bizalom: a gyermeknek mint szemé- a kifejezés szabadsaga
lyiségnek feltétel nélkiili elfogadasa;
— egyuttérzés a gyerekkel, a vildgot az
6 szemével latni, megérteni;
— a kulsd értékelés keriilése;
— az 6nértékelés batoritasa.
|
A biztonsdagra torekvé gyerek A kisérletez6 gyerek tulajdonsagai
tulajdonsagai
— gyanakszik mindenre, ami 4j;
— Ovatos, keriili a kockazatot, éber a
lehetséges veszélyekkel szemben;

nyitott az élményekre;
kivancsi, talalgat, véllalja a kockazatot;
Uj eljarasokat keres;

— ragaszkodik az ismert megoldashoz; — nem bénja a tévedést;
— elkerdili a tévedést, a meglepetést, — szereti a meglepetéseket és a jatékot;
fél a kdvetkezményektdl; — flggetlennek mutatkozik;
— szabalykovetd; — nem tiszteli a gondolkodasbeli hagyo-
— tiszteli a hagyomanyos gondolkodasi manyokat;
modokat; — haszndlja a képzeletét;
— tdmaszkodik masokra, a biztatasra; — megosztja masokkal az érzéseit.

— megtartja magaban az érzéseit.

Fenntartéja: a kommunikacié a tanulé és a tanar, illetve a tanulétérsak kozott

14. abra. A kreativ gondolkodds feltételei és fenntartdja

kivar

nem ftél gyorsan
optimista az eredményt illetSleg
valédi érdeklGdést mutat

része villal a kockizatbél

a gyermek gondolkodasdra koncentrdl
az 6ndllésigot hangsilyozza
aktivan figyel

mindenrél Ggy gondolja, hogy kivitelezhetd

A
batorité feln6tt

arra biztatja a gyermeket,

hogy (j 6tleteket probaljon ki elérhetd

elfogadja a gyermek dontéseit egylitt tallgat a gyermekkel

hagyja, hogy a Fyermek érdeklédése
egyen az irinymutatd

elérhetd, ha segiteni kell a tévedésekben a tanulést litja
nyitott kérdéseket haszndl bitoritja a jitékossigot
értékeli a kreativ Gtleteket

egyenlSként banik a gyermekkel

15. dbra. A kreativ gondolkoddst lehetévé tevd tandr jellemzdi (Fischer nyomdn)
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A kreativ gondolkodas lényege maga a folyamat

Az értelmes tanulas, a gondolkodasi folyamat alapja a kreativ gondolkodas, ami soran nem a

végeredménye (a tény, az ismeret, még csak nem is a kovetkeztetés) a fontos, hanem maga

a folyamat, az eljaras. El6fordulhat, hogy az ismeret vagy a kovetkeztetés, amihez kreativ

gondolkodassal jutott a tanuld, egy id6 utan eléviil, de maga a kialakult képesség egész

életre szdl. JellemzGje, hogy eredeti és a célnak megfelel§, tehat a mindennapi élet 4j és

Ujabb helyzeteiben alkalmazhaté.

A kreativ gondolkodasi folyamat és fejlesztésének |épcsifokai:

1. Inditék: valami, amit6l m(ikodésbe Iép a gondolkodas (pl. egy felmeril6 kérdés, ami

vizsgdlddasra késztet; a feladat tudatosuldsa; késztetés a tanar, a szil6 vagy 6nmaga

altal; egy megérzés a félig-meddig megértett gondolattal kapcsolatban).

2. Feltaras: a tanuld altal ismert dolgok gondolati atrendezése annak érdekében, hogy

megtudja azt, amit még nem tud. Kilénbo6z6 technikai lehetnek:

Divergens gondolkodas: tobb kilonb6z6 valaszlehet6ségben valé gondolkodas.
Feltétele az allando kételkedés, valamint hogy a gondolkodd masoktdl (a
feln6ttektsl vagy a tarsaitol) folyton batoritast, érdekl6dést, Ujabb kérdéseket
kapjon. Az is segitheti a kialakulasat, ha pl. a tanulé nemcsak zart végl
feladatokkal talalkozik a foldrajzi munkaflizetében vagy a tesztekben, hanem
olyanokkal is, amelyeknek kilonbozs feltételek esetén tobb jo megoldasa is lehet.
Késleltetett dontés: olyan gondolkodas, ami megengedi a tévedést, s6t azt vallja,
hogy a j6 dontésekhez tévedéseken at vezet az Ut. Ez elsGsorban olyankor
hasznos, amikor a gyerekek egyedil dolgoznak, kilon-kilon kigondolnak valamit,
majd azt otletborzeszerlien kozzéteszik, és kdzosen valasztjak ki a legjobb meg-
oldast, megoldasokat.

Kivaras: id6 biztositasa a gondolatok érleléséhez, vagyis ,hagyd abba egy idére,
majd folytasd tiszta fejjel!”. A kreativ gondolkodasban nincs helye az azonnali
valaszolasnak.

Jatssz a gondolattal!: gondolatkisérletek vagy a gondolat uUj helyzetben valé alkal-
mazasa, lerajzolasa, modellezése, vizsgalattal vald igazolasa annak érdekében,
hogy kideriljon, hol vannak az 6tlet, a kreativitas hatarai.

3. Tervezés: gondolkodasi terv készitése arrdl, hogy a tanuld hogyan jut el a kivant célhoz.

A feladat, a probléma pontos ismerete (mi a gondolkodas célja, hova akar eljutni
vele, mit akar elérni vele);

Informacidgydjtés annak érdekében, hogy legyen min gondolkodni;

A gondolkod3as lathatova tétele azért, hogy tudatossa valjon maga a folyamat (pl.
a gyerek vazlatot vagy rajzot készit a gondolatmenetérdl).
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4. Megvaldsitas: a megoldasra vonatkozd otletek Gsszegyljtése és , kiprobalasa”. Az otlet

csak akkor életképes, ha a tanulé kezdeni tud vele valamit, vagy meg tud gy6z6dni a
kivitelezhetGségérdl. Tehat fel kell tennie magdanak a kérdést: mire jo az 6tletem? milyen
eredményre vezet? hogyan lehet mikodtetni? Példaul az elsivatagosodas problémajanak
felvetésekor a gyereknek két otlete tamad: a szavannan 10 négyzetkilométerenként
kutakat kell furni, illetve meg kell tanitani az embereket masként gazdalkodni a hirtelen
megvaltozott kornyezeti feltételek kozott. Az elsé oOtlettel kapcsolatban pl. olyan
kérdésekre kell valaszt talalnia, hogy: lehet-e azon a tajon furt kuttal elegendé tiszta
ivovizhez jutni? milyen kilsé segitség kell az ott él6knek a kutak furasahoz? biztosithato-
e helyben a viz minGségének allandd ellen6rzése? minden él6lény elegendé vizhez jut-e
ezzel a modszerrel? A masodik felvetéssel kapcsolatban: milyen szervezet képes ezt
0sszehangolni? vannak-e mar készen atadhaté maédszerek? hogyan kiizdik le a kommuni-
kacids akadalyokat? Mindkét otletre vonatkozé kérdés: valds megoldas-e a problémara
vagy csak a pillanatnyi nehézségeken enyhit? ki biztositja hozzd a pénzt? érdeke-e
valakinek a helyieken kiviil a probléma megoldasa?

Ertékelés: a megoldds szembesitése a céllal, és kritikdval vald visszatekintés a
gondolatmenetre, az er6feszitésekre.

A tandrnak a kreativ gondolkodas alapszabdlyait is meg kell tanitania a tanuldknak.

Modszereit Edward de Bono utan figyelemterelgeté modszereknek nevezzik. A foldrajz-

tanitasban az alabbiakat hasznaljuk leginkabb:

a.

Gondolkozz, miel6tt tovabblépnél! — Olyan maddszer, amely az itélethozatal el6tti
helyzetekben gondolkodasra készteti a tanuldkat. Annak mérlegelését kéri, hogy mi az
elényos (mik a dolog, az otlet elényei, pozitivumai), mi a hatranyos (mik a hatranyai,
negativumai), és mi az érdekes (a téma szempontjabdl nem el6nydsek, de nem is
hatranyosak) az adott helyzetben.

Vizsgdlj meg minden tényezd6t! — A figyelem korének tagitasat gyakoroltatdé madszer,
amelynek kilénosen valasztdsi, dontési helyzetekben veszik hasznukat a tanuldk. Meg-
tanuljak, hogy nemcsak a helyzeten beliil, azzal szoros kapcsolatban |évé dolgokat kell
figyelembe venni, hanem azokat is, melyek latszélag nincsenek szoros kapcsolatban vele,
vagy azokat, amelyek ugyan kiviil esnek a helyzeten, de 6sszefliggésben vannak vele vagy
a jov6ben kapcsolatban allhatnak vele.

Mérd fel a kovetkezményeket! — Olyan maddszer, amely arra neveli a tanuldkat, hogy
tetteik és cselekedeteik kovetkezményeivel kapcsolatban ne csak 6nmagukra gondol-
janak, hanem masokra, a tarsadalomra, az emberiségre, a Fold egészére is. A kovetkez-
mények, a hatasok, a fejlemények vizsgalata a jov6ben valé gondolkodasra késztet.
Azonban kilonbo6z6 idGléptékben is kell gondolkodnia a tanuldnak, s6t azt is végig kell
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gondolnia, hogy mi befolydsolhatja a dolgok kimenetelét, mi valtoztathatja meg a
kovetkezményeket.

Kozvetlen és kozvetett célok — A mddszer arra tanitja a tanuldkat, hogy a cselekedetek
mogott rovid és hosszu tavu célok vannak, amelyek elérése érdekében torténnek a
dolgok. Ez a tervezés elengedhetetlen feltétele.

Allapitsd meg a fontossagi sorrendet! — Rangsorolé gyakorlat, amely arra tanitja a
tanuldkat, hogy az egyes helyzetekben nem minden tényez6 egyforman fontos, azokbdl
valogatni kell az aktualis cél szerint. (Pl. tételezzik fel, hogy egyhdnapos nyaraldsra mész
az Adriai-tenger partjara! ird 6ssze az ezzel kapcsolatos teendéidet, és allitsd fontossaguk
szerinti sorrendbe!)

Mindig van valasztasi lehetdség! — A valasztasi lehetGségek felismerésére és mérlege-

|ésére késztet6 modszer. Az alternativaknak tobb fajtaja van:

- Kiilonb6z6 nézépontok: ugyanazt a dolgot mas-mads szemszogbdl, kulonféleképpen
nézziik (pl. vajon hogyan értékeli a helyzetet a kornyékbeli falvak lakossaga, amikor a
népszavazason elbukott a radarallomas telepitésének terve?).

- Kiilonb6z6 cselekedetek: egy adott helyzetben kilonb6z6 lehetséges tevékenységeket
vesziink szamba (pl. mit tennél, ha latnad, hogy szivarog a viz az arvizvédelmi gaton?).

- Eltéré magyardzatok: kilonbdz6 magyarazatok és feltevések megfogalmazasa arrdl,
hogyan tortént valami (pl. mi torténhetett, ha azt latod, hogy gabonatabla kdzepén
hatalmas teriileten a foldon fekszik a kenyérnekvald?).

- Kiilonb6z6 munkamddszerek: tudatositjuk, hogy egy probléma kezelésének kilonb6z6
madszerei vannak (pl. milyen mddszerekkel dolgozhatnak az épitkezés megkezdése
el6t a tereprendezést végzik és az épitkezés feltételeit felmérdk?).

- Eltér6 megolddsok: tudataban vagyunk egy probléma alternativ megolddsainak (pl.
fogalmazd meg a valsagstab tagjaként a lehetséges megoldasokat a varosi csavargyar
cs6dbe jutasa kovetkeztében kialakult valsag kezelésére, az emberek munkahelyének
megmentésérel).

- Kiilonbo6zé tervek: alternativ tervek létrehozasa adott feladat végrehajtasa érdekében
(pl. hogyan lehetne megsziintetni az egykori dolomitbanya helyén a hegyoldalban
tatongo nagy sebet? Taldlj ki minél tobbféle lehetséges tervet!).

- Alternativ tervezetek: alternativ tervek készitése adott igény vagy cél kielégitése
érdekében (pl. mit tehetnél a megoldas érdekében, ha azt tapasztalnad, hogy az
emberek gatlas nélkiil szemetelnek?).

Ismerd meg masok nézdépontjat! — Az észlelés szélesitését célz6 mddszer, amely arra
tanitja a tanuldt, hogyan lehet kiilonb6z6 emberek szemsz6gébdl nézni a dolgokat. Ehhez
meg kell vizsgdlni a kérdés, a probléma, a konfliktus minden lehetséges oldalat, és
természetesen meg kell hallgatni masok véleményét a dologrdél.
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2.1.3. A kritikai gondolkodas fejlesztése

A kritikai gondolkodas lényege az elemzés

A kreativ gondolkodas feltételezi a kritikai gondolkodast, ugyanis a kreativitds nemcsak
annyit jelent, hogy a tanuld (j utakat, Uj megoldasokat keres a felmeriilé kérdések,
problémak megoldasaban, hanem azt is, hogy jobbnal jobb megoldasok utan kutat. Ez
viszont mar kritikai gondolkodast igényel. Lényege az elemzés, azaz, hogy a tanuld egy
problémaval vald szembenézéskor jo kérdéseket jol tegyen fel 6nmaganak, és megfelel§
id6ben, megfelel6 mddszerrel érveljen a kérdésekre adott valaszai mellett. Tehat vegye
kritika ala a sajat maga altal megfogalmazott kérdéseket, stratégiat és valaszokat.

Az 6nvizsgalathoz az aldbbi szempontok az alabbi sorrendben ajanlhatdk:

- Tisztazni, hogy mi a probléma.

- Az dllitas értelmezése, jelentésének megragadasa.

- Annak tisztazasa, hogy vannak-e el6feltevések az allitasban.

- Eldonteni, hogy kell6en meghatarozott-e, pontos-e az allitas.

- Eldonteni, hogy alkalmaz-e valamilyen elvet az allitas (szabalykovetGe-e).

- Megvizsgalni, hogy kdvetkezetesek-e (nem ellentmondasosak-e) az allitasok.
- Annak eldontése, hogy egyértelmi-e az okoskodas.

- Megvizsgalni, hogy logikus-e az okoskodas, sziikségszerlen adddik-e a kovetkeztetés.
- Tisztazni, hogy megbizhatd-e a megfigyelés.

- Eldonteni, hogy igazolhaté-e az induktiv kovetkeztetés.

- Eldonteni, hogy megfelel-e a meghatarozas.

- Eldonteni, hogy igaz-e az allitas.

A kritikai gondolkodas hajtomotorja az allandd kételkedés sajat lehetséges valaszokkal kap-
csolatban és a vagy az igazsag kideritésére. Mindez csak olyan tanulasi kozegben mikddhet,
ahol egészséges vitaszellem uralkodik.

A kritikai gondolkodas folyamata

A kritikai gondolkodas folyamata a foldrajztanitasban altalaban az alabbi részmozzanatokra
bonthaté:

1. Kérdések megfogalmazasa: olyan kérdéseké, amelyek ujabb kérdéseket sziilnek, gondol-
kodasra vagy cselekvésre 6sztonoznek:

a. amelyek felhivjak a figyelmet valamire, segitenek abban, hogy a tanuld a tovabbi-
akban arra koncentréljon, egyszerl megfigyeléseket tegyen — okot, bizonyitékot,
feltevéseket firtatnak (pl. mi lehet ez? miért lehetséges ez?);
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amelyek 6sszehasonlitdshoz vezetnek — hasonldsagokat, kilonbségeket és rende-
206 elveket, rendszerezési szempontokat kerestetnek, csoportositasra késztetnek
(pl. mennyi? milyen magas? mibdél van? milyen gyakran?);

amelyek tisztazast kivannak — segitenek abban, hogy a tanuld jobban figyeljen a
mondanddjara, és annak a kifejezésére (pl. hogy érted ezt? meg tudnad
fogalmazni masképpen? meg tudnad magyarazni még jobban?);

amelyekkel fel lehet deriteni valamit (pl. mit kell tudni ehhez? hogyan lehetne
megtudni? tudsz mas modszert is? mi torténne, ha mondjuk...?);

amelyek az okokra vonatkoznak, és magyarazatra Osztonzik a tanuldot — sajat
tapasztalataira, valaszaira tud reagalni (pl. honnan tudod? miért mondtad azt,
hogy...? miért gondolod ezt? hogyan tudod megmagyarazni? mivel tudod
bizonyitani?).

2. Ervelés: az 4llitasok érvekkel valé aldtamasztasa

logikai kovetkeztetések levonasa tényekbdl, allitasokbdl (pl. az ércekbdl fémek
készithetSk — a bauxit érc —> tehat a bauxitbdl fémet lehet késziteni);

a példak, a kovetkeztetések érvényességének igazolasa okfejtéssel vagy abra-
zolassal (pl. halmazba, tablazatba rendezéssel).

3. A tapasztalatok rendszerezése: az igaznak bizonyult allitdsok, az igazolt kovetkeztetések

kozott logikai rend teremtése kilonb6z6 technikakkal, példaul:

talalgatassal (pl. milyen id6 lesz holnap? mi torténne, ha az 6sszes es6erdét kiirta-
nak a Foldon?);

sorbarendezéssel (pl. allitsd id6érendbe a hegységképz6dési folyamat szakaszait!
készitsd el az orszagok ranglistajat az egy fére juté GDP-jiik alapjan!);

valogatassal (pl. melyek a hullé csapadékok a felsoroltak kozil? valaszd ki a transz-
nacionalis vallalatok jellemzéit!);

osztalyozassal, rendszerezéssel (pl. mi a j6 és mi a rossz abban, ha esik az es6?
rendezd halmazokba az iparagakat telepité tényezGik alapjan!);

dontéssel annak mérlegelése utan, hogy a rendelkezésre all6 informaciok
elegendGek-e, megfelel6ek-e a dontéshez (pl. meghatarozhato-e a taj éghajlata az
évi csapadékmennyiség ismeretében? elegendb6ek-e az adatok, tények annak
eldontéséhez, hogy Horvatorszag fejlett gazdasagu orszag?);

véleményformalassal vagy elméletalkotassal (pl. mi a véleményed, hogyan akada-
lyozhaté meg a talaj lepusztuldsa? mi az elképzelésed arrdl, hogy miért sos a
tengerviz?).

A kritikai gondolkodas képessége a leghatékonyabban a csoportos feladatmegoldasok soran

(pl. csoportmunkaban, kooperativ munkaformaban, projektben) fejlesztheté. Ebben az

esetben ugyanis a tanuldk a tanarok segitségével olyan érdekl6dési csomdpontokat, feladat-

koroket tudnak kialakitani, amelyek megfelelnek az egyes gondolkodasi szinteknek.
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2.1.4. A problémamegoldo készség fejlesztése

Mi a probléma?

Az egész tanulasi folyamat, s6t maga az élet is felfoghaté problémamegoldasként, hiszen a
tanuldk folyton kisebb-nagyobb problémakkal talaljak szembe magukat, amelyeket meg kell
oldaniuk. A megoldasra iranyuld eréfeszitéseik mogott gondolkodasi folyamat zajlik, ami a
kreativ és a kritikai gondolkodas elemeit alkalmazza. Az iskolai évek alatt kell kialakitani a
gyerekekben azt a képességet, hogy gondolkodasukat problémamegoldasra hasznaljak. Ez
nemcsak ismereteik, jartassagaik és képességeik gazdagodasa miatt fontos (16. dbra), hanem
azért is, mert az az életben vald boldogulasuk egyik feltétele.

Valédi probléma
Mi a legésszeriibb utvonal az otthonodtdl?

| blé PROBLEMA Kozvetett probléma
. EVORE pho ema' = megoldando Keresd meg a tavalyi
Rgizald meg g somseed feladat, helyzet iskoladjsdgban az irdst
falu alaprajzat, és rajzold ” P
rd kiilénbéz6 szinekkel a Az a feladatod, hogy amey atemdacal
lehetséges ltvonalakat! juttasd el a foldrajzi szdmolt be! Probdld meg-
S omard g o g témahétre sz616 meg- tudni bellolle az esemény
ket! Készltsd el a térkép hivét a cimlistdn lévé szervezes'evel kapcs?latos
jelmagyarézatdt! csalddokhoz a szom- hagyomdnyokat (mikor,
' széd faluba. kiknek, miért, hogyan)!
Kézzel foghato probléma
Valészerii probléma Készitsd el a szomszéd falu
Melyek a lehetséges utvonalak? modelljét a homokasztalon,
Ird le azokat! és jeléld fonaldarabokkal a

lehetséges ltvonalakat!

16. dbra. A problémadk csoportositdsa (Makddi M. 2005)

A problémamegoldas lényege az erdfeszités

A problémat a valdosagban az élet , készen” adja (pl. kirdndulaskor a turistaut eldgazasanal a
tajékoztatd tabla a foldon hever, és nem tudjuk, hogy merre kell tovdbbmenniink). A
tanitasi-tanulasi folyamatban azonban a tanarnak kell azt megfogalmaznia, vagy még jobb,
ha a tanuldkat ugy vezeti, hogy szembetaldlkozzanak vele, és késztetést érezzenek a
megoldasara (pl. erdei iskolaban két osztaly satorhelyét egy sekély, de széles patak két
oldalan alakitottak ki, hogyan tudna kapcsolatot teremteni az egyik osztaly a masikkal?). A
probémamegoldas tehat a probléma felismerésével, annak pontos meghatarozasaval kezdé-
dik. A megoldasi folyamat az adottsagok felismerésétdl akadalyokon at vezet a célig. A célhoz
vezet( Ut, a folyamat és az eljaras ismeretlen a tanuldk szamara, igy er6feszitéseket (probal-
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kozasokat vagy tudatosan tervett tevékenységeket) kell tennilik az eredményért. A problé-
mamegoldd gondolkodas eredményességét alapvetéen befolyasoljdk a tanuld kognitiv kész-
ségei (megel6z6 ismeretei, emlékezete, gondolkodasi képessége), de korabbi tapasztalatai
(pl. a tartalom és az Osszefliggések, a stratégiak ismerete, de még a tarsadalmi-szocialis
hattér is) és hozzaallasa (pl. érdeklédése, 6nbizalma, kitartasa) is. Ugyanakkor a probléma-
megoldas mddszerének alkalmazdsa szamos pedagogiai-pszicholdgiai elénnyel jar és a tudo-
manyos megismerési modok egyszer(i kornyezetben valod gyakorlasat jelenti.

A problémamegoldas folyamata

A problémamegoldasnak is van jol bevalt algoritmusa, amelyet a gyerekeknek el kell
sajatitaniuk az eredmény érdekében.

1. A probléma megértése — A probléma megértése |étfontossagu feltétele annak, hogy a
tanuld felfogja, miért végzi a feladatot. Csak ugy fog tudatosulni benne, ha a sajat
szavaival megfogalmazza a feladat lényegét, céljat (pl. mit tudunk? mit nem tudunk?
milyen megoldast keresiink? mi a megoldashoz valé eljutdas akadalya?). Ekkor valhat
vildgossa szamara, hogy a cél és az eszk6z nem azonos egymassal, nem azért végezziik a
feladatot mert van, hanem azért, mert valamit el szeretnénk érni. Ehhez tudatos cselek-
vésre van szlikség.

2. A cselekvés megtervezése — A tervezés hosszu, rendezett gondolkodasi folyamat, de
feltétele a j6 eredménynek, a sikeres problémamegoldasnak. A féldrajztanitdsi-tanulasi
folyamatban legelterjedtebb segité mddszerei az alabbiak:

a. Lényegkeresés — A tanuldonak atfogd képet kell szereznie a feladatrél annak
érdekében, hogy el tudja kiloniteni a Iényeges elemeket a |ényegtelenektdl, vagyis a
tervezése a feladat |ényegére iranyulhasson. Helyzetek, torténetek, események megis-
merése utan készitsen leltart: vegyen szamba minden tényez6t, majd keresse meg az
abban legfontosabb elemeket!

b. Visszaemlékezés — A probléma megoldasa el6tt a tanuld visszaemlékezik a mar
elvégzett hasonld feladatra vagy gyakorlati tapasztalatara. Visszaforgatja ,,a megoldas
kerekét”, vagyis a megoldastdl visszafelé haladva veszi sorra a megoldashoz vezet6
lépéseket, és kivalasztja, hogy melyik volt a legfontosabb mozzanat abban. Gondolko-
ddsanak rugalmassagatdl fligg, hogy mennyire ismeri fel az analdgidkat, mennyire tud
elGzetes ismeretei és a problémahelyzet k6zott kapcsolatot teremteni.

c. Haladas lépésrdl lépésre — Mivel az Osszetett feladatot nem lehet egyszerre megol-
dani, a tanulé a megoldandd problémat részeire bontja, és egyszerre csak egy rész-
probléma megoldasaval foglalkozik.
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d. A probléma modellezése — A tanuld uUgy egyszer(siti le a feladatot, hogy abrakkal,
targyakkal modellezi annak érdekében, hogy az elképzelhetd, kézzelfoghatd legyen
szamara. A modellezés abban is segiti, hogy megtaladlja a probléma lényegét, igy a
megoldasahoz vezetd utat.

e. Cselekvési terv készitése — Az Osszetett probléma megoldasa sordn a tanuld Osszeirja
és logikai sorrendbe teszi a tennivaldkat.

3. A feladat megoldasa — A feladatmegoldas soran 6nallé gondolkodasi folyamatsor zajlik,
amely az emlékezetre épitve elvezet a problémahelyzettdl a probléma feloldasaig. Ezért
a fejlesztés feladatelemei részben az emlékezésre, részben a megoldasi stratégiakra
vonatkoznak. Az emlékezetfejlesztés ismétlGs jatékokkal (pl. hatizsakpakolas, targy- és
képfelidézés) a rovid tdvu memoria edzésére és a kddolasos fejlesztésre (pl. képzeletbeli
séta, rimbeszedés, talalos kérdés, aprohirdetés) iranyulnak. A megoldasi stratégiak tani-
tasa ugy a legeredményesebb, ha a tanar mintegy ranyitja a tanuldk figyelmét arra,
hogyan is kell csinalni. Koveti egy gyerek tevékenységét, és megfogalmazza, hogy mikor
és mit csinal. Ezzel megtanitja, hogyan kell szavakba onteni a feladatmegoldas |épéseit,
és hogyan kell folyamatosan ellenériznie a munkajat. (Példaul: ugy latom, most meg
akarod vizsgalni a kvarc keménységét; megmeérted a két varos kozotti térképi tavolsagot,
jol van; mar tudod, hogy mit csinal a viz a névényzettel boritott felszinen, most nézzik
meg, hogy mit csinal a csupaszon!) Maskor a tanar — mikozben érdeklédéssel koveti a
tanuld tevékenységét — kérdéseket tesz fel neki arrél, hogy éppen mit csinal. Ezzel
hozzaszoktatja a hangos gondolkodashoz, és batoritja arra, hogy Ujabb és Ujabb
otletekkel, megoldasi utakkal alljon el6. (Példaul mit csinalsz most? ezt most miért
csinalod? hova akarsz ezzel eljutni? most mi is kovetkezik? hogyan tovabb? biztos, hogy
ezt akartad csindlni?) Amikor sziikséges, a tanar a tanuldi problémamegoldasba is
beleavatozhat, mas irdnyba tereli, ha az zsakutcaba vezetett; Uj eszkdz vagy maddszer
hasznalatat javasolja; megmutatja a mddszer helyes alkalmazasat, az eszk6z megfeleld
haszndlatat.

4. A helyzet értékelése — A feladatmegoldassal nem zarulhat le a problémamegoldas, a
tanuldnak vissza kell tekintenie az egész folyamatra, amely soran teljes egészében
l[athatja maga el6tt a problémat, a megvaldsitasi tervet és probalkozasokat, illetve az
eredményt. Ezzel még tudatosabba valik az egész gondolkodasi folyamat, és segiti a
tanuldt abban, hogy kés6bb fel tudja idézni a tapasztalatokat, a logikai utat. Segithet6
azzal, ha a tanar arra kéri a tanuldt, tanitsa meg neki ezt a tananyagrészt, vagy vonjon le
tanulsagokat, tehat fogalmazza meg a problémamegoldas tapasztalatait, hogy a
kovetkez6 feladatmegoldaskor felhasznalhassa. A tanar azzal ellenérzi az Uj tudds meg-
szerzését, hogy egy hasonlo logikara éplil6 problémat ad a tanuldnak.
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2.2. A foldrajzi-kornyezeti informaciok hasznalati készségének fejlesztése
2.2.1. Az informaciok és az informaciéhordozék

Informacids tarsadalomban éliink, amiben az informacié elGallitasa, kezelése és felhasz-
naldsa nélkilozhetetlen tevékenység és érték. Tehat nem is lehet kétséges, hogy az iskolai
évek alatt ki kell alakitani azokat a képességeket, amelyek birtokdaban az informacidk valodi
értéket képviselnek a tanuldk szamara azaltal, hogy beépiilnek a tudasrendszeriikbe, és (j
tudast eredményeznek. Ebben a megkozelitésben az informacié Uj ismeret, Ujdonsag jellegl
hir, vagy valamire vonatkozé rendszerezett ismeret, tehat kezdeni kell vele valamit. A
gyerekek a tanuldsi folyamat sordn — csakugy mint a mindennapi életben — kiilonb6z6 jelleg
(els6dleges és masodlagos) informacidkkal talalkoznak, amelyeket kilonféle informacio-
hordozdk (a valdsag, szoveg, adat, kép, jelek, stb.) és informacidkozvetiték (konyv, fénykép,
térkép, internet, stb.) juttatnak el hozzajuk.

Az informaciokkal és hordozdikkal kapcsolatos alapfogalmakat a 17. dbra tisztazza.

| Madsodlagos informacidk

A valdsag megismerése kozvetett médon
(informacidhordozdk segitségével)

Elsédleges informacidk
| Avaldsag megismerése kdzvetlen médon
(érzékelés, észlelés)

0 | 0
Els6dleges informacidhordozdk | Masodlagos informdcidhordozék
Avaloss Szbveg, Abra, kép, Adat,
- g | hang, térkép modell adatsor
4

Az informdciéhordozdk kozvetitdi
Nyomtatott szoveg (pl. konyy, folydirat,
magazin, Ujsag, plakat, prospektus);
Térkép, atlasz, foldgomb;

Kép (pl. fotd, album, grafika, festmény);
Film (pl. videofilm, DVD);

Gsszetenébbjéif}lényszer('ibvl;”t;efbga-
dast lehetévé tevé komplex eszk6zok

— Konyvtdr, médiatar;
— Gy(jtemény, kiallitas, muzeum;
— CD- és DVD-ROM

- Abra (pl. nyomtatott abra, tablai rajz,
transzparens, falfirka, infografika);

- Valdsagos modell (pl. makett, terepasztali
vagy mikodé modell);

- Virtudlis modell (pl. animacid);

- Hangfelvétel (pl. riport, zene, zaj);

- Vilaghalo

17. dbra. A féldrajztanitdsban haszndlt informdcidk és informdcidhordozok rendszere
(Makddi M. 2006 alapjdn)




2.2.2. Az informaciohasznalati készség kialakitasa
Az informaciohasznalattal kapcsolatos foldrajzi tantervi kovetelmények

Hatalmas mennyiség( informacié zudul a tanulékra nap mint nap az iskolan kivil és az
iskoldban 6-7 dran at. Raadasul a vilag, amelyben élnek, a maga Osszetettségében veszi korl
G6ket, nem tudomanyosan tagolt részteriletekbdl all. Ezzel szemben a foldrajzérakon (mint
ahogyan a tobbi tanitasi oran is) egy-egy témakdrnek egy-egy témajat vagy résztémajat
dolgozzak fel, amelyek a szaktudomany rendszere szerint tematikusan tagoltak. (Pl. Azsia
témakorén belilll az egymast kdvets orakon tanulnak a foldrész fekvésérdl, helyzetérél, majd
a felszinérél, azutdn az éghajlatardl stb., legvégiil pedig a gazdasagi életérdl). A gyerekek
ugyan megismerik a terilet egyik-masik foldrajzi jellemzdjét, de gyakran nem tudnak vele
mit kezdeni, nem érzékelik az Uj ismeret, tananyag és a mindennapi valdsag kapcsolatat.
Akkor pedig szinte hidbavalod volt a tanulds, mert a megszerzett informacid, Uj ismeret holt
tudas marad, hamar feledésbe vész. Az (j informaciok csak akkor lesznek hasznosak a
tanuldk szamara, ha megfelel6 id6ben és mennyiségben, mélységben illeszkednek a mar
meglévé tudaselemeikhez. A megfelel6 id6ben megfogalmazas azt jelenti, hogy érzelmileg
készen allnak, mentalisan érettek, ismeret- vagy képességelemeik rendszere kész a befoga-
dasra. Ezért az informacidk megszerzésének és felhaszndlasanak modszereit meg kell
ismertetni a tanuldkkal, méghozza fokozatosan egymasra épilé rendszerben. A tantervi
kovetelmények ezen elv szerint éplilnek fel (10. tabldzat).

Kornyezetismeret

Természetismeret

Foldrajz

1-4. évfolyam

5-6. évfolyam

7-8. évfolyam

9-10. évfolyam

Iranyitott informacidszerzés

Irdnyitott csoportos
informacidszerzés

Onéllé és csoportos
informacioszerzés

Felfedezés,
egyszer( megfigyelés
és vizsgdlodas

Felfedezés, felisme-
rés, megfigyelés,
rendszeres észlelés

Informaciodgydjtés
féként valésag-
megfigyeléssel

Informacidgydijtés
féként képi és
szoveges forrasokbdl

Informacidgydijtés
kiilonboz6
forrasokbdl

Minél szélesebb kor(
forrasbol torténd
informacidgydjtés

Irdnyitott informaciéfeldolgozas

Irdnyitott, 6nallo
informacidfeldolgozas

Onéllé, csoportos
informaciéfeldolgozas

A tapasztalatok
megfogalmazasa,
kovetkeztetés

Bemutatas,
rendszerezés,
kovetkeztetés

Bemutatads, elemzés,
értelmezés

Ertelmezés, progndzis
megfogalmazasa

Ismeretszerzés és -feldolgozas projektmaddszerrel..

kézvetlen tandri ira-
nyitassal természet-
foldrajzi témakarrel
kapcsolatban

kézvetett tanariira-

nyitassal a kilonféle

tajtipusokkal kapcso-
latban

tanari Utmutatdssal
barmely foldrajzi-kor-
nyezeti problémaval
kapcsolatban

10. tabldzat. Kiemelt mddszerek az informdcid szerzésével és feldolgozdsdval kapcsolatban
a Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek (2012) szellemében
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Az informaciok sorsa a tanulasi folyamatban

Az informacidk hasznossdga nagyban mulik azon, hogy koriltekint6en, az adott célhoz
illeszked6en tudjuk-e azokat kivalogatni és tartalmi elemeiket felhasznalni. A tanuldk
szamara igen nehéz a megfelel6 informacidok kivadlogatasa nemcsak azért, mert olykor
hatalmas informaciétomeggel allnak szemben, hanem mert adott ismeretszintjikon nehéz
felismerni a hamisakat. Az iskolan kivili vilagbdl ellenérizetlen informacidkhoz juthatnak,
sokszor szamukra igen vonzdé maédon (pl. szinte azonnal elérhet6en, szuggesztiv és interaktiv
kornyezetben). Ezért a foldrajztanarnak arra kell szoktatnia a tanitvanyait, hogy minden
informacidnak ismerjék (jegyezzék fel, tlintessék fel) a forrasat, és tartalmukat ellendrizzék
mas forrasokban is (,,egy informacié nem informacia!”).

Az informacidkkal valé banasmaod az alabbi részmozzanatokra bonthato:

1. Azinformaciok megszerzése
Cél: a tanuld ismerje meg a foldrajzi-kornyezeti tartalmu informacidohordozékat, és sze-
rezzen jartassagot a kozvetit6 eszkdzeik hasznalataban.
Moddszer: bemutatds, haszndlatuk gyakorlasa.

2. Az informaciok megsziirése

a. Cél: atanuldnak legyen tudatos elképzelése arrdl, hogy mit keres, hova kell eljutnia.
Modszer: a cél megfogalmazasa vagy megfigyelési szempontok adasa.

b. Cél: prébalja szikiteni a keresési kort.
Modszer: a téman belili kisebb tartalmi egységek megnevezése, és kulcsszavak
haszndlata.

c. Cél: tudja kiszlirni a hamis informaciot.
Modszer: a tartalmi hattér felelevenitése és a hattérismeretek alkalmazasa; a gyerek
figyelmének rairanyitasa a megszerzett informacidban Iévé hibara, ellentmondasra.

3. Azinformaciok befogadasa
Cél: a tanuld tudja osszegydjteni, kivalogatni a hasznalhatd informacids elemeket.
Modszer: az informacid 6sszevetése a keresési céllal és a szakmai ismeretekkel.

4. Az informaciok feldolgozasa
Cél: a tanuld rendszerezze, rogzitse a megszerzett informaciokat a célnak megfelelGen.
Modszer: az informacidk cédulakra irasa, csoportositasa. Jegyzet- vagy vazlatkészités,
abrazolas.

5. Az informaciok felhasznalasa, alkalmazasa
Cél: a tanuld dontse el, hogy mire jo az informacid, hol veszi hasznat a mindennapokban.
Modszer: kovetkeztetés levondsa, egyszerl progndzis megfogalmazasa; valasz keresése
a ,mire jo ez nekem, nekiink, a tarsadalomnak?” kérdésre.
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3. fejezet
A természettudomanyos kompetenciak fejlesztése
foldrajztanulassal

3.1. A természettudomanyos és technikai kompetencia értelemzése

A féldrajz tantargy — mint ahogyan a féldrajztudomany a természettudomanyokbol nétt ki —
alapvetéen természettudomanyos szemlélet(i tantargy, igy tanitasa és tanulasa nagymér-
tékben hozzajarul a természettudomanyos kompetencia kifejlesztéséhez. A természet-
tudomanyos kompetencia a kivancsisagon és a kritikai szemléleten alapulo attitiid, az isme-
retek és a modszerek tomegének felhasznalasa annak érdekében, hogy megmagyarazzuk a
természeti vilagot, hogy kérdéseket tegytlink fel, és azokra bizonyitékokon alapuld valaszokat
adjunk, azokbdl kévetkeztetéseket vonjunk le, tendenciakat fogalmazzunk meg. Ennek a
tudasnak és a hozza kapcsolodo modszereknek a vagyak és sziikségletek kielégitése érde-
kében valo alkalmazasa a technikai kompetencia. A két kompetenciaterilet egylittesen
foglalja magaba az emberi tevékenység altal okozott valtozasok, a természettel hosszu tavon
is 6sszhangban alloé tarsadalom feltételeinek a megértését, valamint az ezekkel kapcsolatos
egyeéni és kozossegi felel6sségvallalast.

Gondolkodashoz kapcsolodo képességek

Hol jatszik szerepet
a tudomanyban?

Hol jatszik szerepet
az iskolaban?

Mintazatok készitése a rész-egész és a hasonlo-
sagok-kiillénbségek elemzésével

Elérejelzés és kovetkeztetések igazolasa

Ok-okozati viszonyok kikévetkeztetése

Elképzelések, modellek és lehet8ségek
megalkotasa

természettudomanyos
gondolkodas

természettudomanyos
tantargyak

mivészi és irodalmi
alkotasok

miivészeti nevelés

Tobbféle szempont egyidej(i alkalmazasa

tudomanyos gondol-
kodas, tarsadalmi élet

tarsadalomtudomanyos
tantargyak, térténelem

pedagogia

Problémamegoldas és a megoldasok értékelése

Mérlegelés érvek és ellenérvek alapjan

Donteshozatal

tudomanyos gondol-
kodas, mindennapi élet

természet- és
tarsadalomtudomanyos
tantargyak

11. tablazat. Az altalanos gondolkodashoz kapcsolodo képességek, a tudomanyok és az iskola
kapcsolata (McGuinness, C. 2005 és Csapo B. 2012 alapjan)

A természettudomany tanitasat minden idében az egyik legjobb eszkéznek tekintették a
gyermeki értelem fejlesztésében, tevékenységei a gondolkodas legszisztematikusabb formait
igénylik. Ugyanakkor a természettudomanyos gondolkodas alapvetéen hasonlit a kéznapi
gondolkodasra, mindennapi problémaink feldolgozasa a természettudomanyoshoz tébb
tekintetben hasonld gondolati mintakat és stratégiakat kovet (11. tablazat), amelyek nem a
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tények halmazdval vannak Osszefliggésben, hanem a tapasztalatokkal, azok logikajaval, a
rajtuk alapuld kovetkeztetésekkel stb.

A foldrajz tantargy tartalmanal és szemléleténél fogva kétpillérd, igy természetes, hogy a
természettudomanyos miiveltség komplexitasabdl indul ki, és a tanitas-tanulasi folyamathoz
szikséges tudas Osszetettségét hangsulyozza. A koralottink lévé vilag komplex és globalis
kihivasaira a feladatmegoldasokhoz sziikséges kompetenciakbdl szervez6d6 természettudo-
manyos miuiveltség birtokaban vagyunk képesek vélaszokat adni (Grdber, W. 2000) (18.
abra).

esztétikai, mlivészeti

&llampolgari kompetencia véllalkozoi
kompetencia kompetencia
o
5
e ’ C
természettudomanyos =
kompetencia .
c
o
. . m‘
matemetikai digitalis »
kompetencia kompetencia
anyanyelvi idegennyelvi
kompetencia kompetencia

kornyezeti nevelés

18. dbra. A természettudomdnyos kompetencia kapcsolata a tébbi kulcskompetencidval
(Tasnddi P. 2010 nyomdan)

Mit tudunk? Mit tartunk értéknek?

tantargyi kompetencia,
természettudomanyos
vilagnézet

etikai kompetencia
természet-
tudomanyos
mliveltség

kommunikaciés kompetencia
tarsadalmi kompetencidk
proceduralis kompetencia
tanuldsi képesség

Mit tudunk tenni?

19. dbra. A természettudomdnyos miiveltség modellje (Gréber, W. 2000)

A természettudomanyos mlveltség a ,Mit tudunk?” (helyzetfeltaras), a ,Mit tartunk
értéknek?” (elemzésen alapuld értékitélet) és a ,,Mit tudunk tenni?” (progndzishoz kotott
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cselekvések) kérdéskorokhoz tartozd kompetencidk metszete (19. dbra). A természet-
tudomanyos kompetencia csaknem minden mas kulcskompetencidval kapcsolatban all, a
tobbségiikkel kdlcsondsen feltételezik egymast.

A foldrajztanitasi-tanulasi folyamatnak ezt a gondolkodasfejlesztést kell szolgalnia.
Ugyanakkor hozza kell segitenie a tanuldkat ahhoz, hogy a mindennapi torténéseket
értelmezni és prognosztizdlni tudjdk, és képesek legyenek azok figyelembevételével
tervszer( cselekvésekre. Csakhogy ehhez tanari szemléletvaltasra van sziikség. Az egyes
tudomanyok, igy a foldrajz tarsadalmi megitélése és szerepe jelent6sen megvaltozott és a
jov6ben is alakulni fog. Mig kordbban elegendé volt a tanuld vilagban valé alapvet6
tajékozodasat elGsegiteni, szamukra a kilonbozé teriileteket bemutatni (lehetGleg minden
foldrészen minden nagytajat és orszagot), az azokra vonatkozd ismereteket felhalmozni a
gyerekek fejében ahhoz, hogy azt mondhassuk, foldrajzi tudassal rendelkezik. Ma erre az
informaciétomegre alig van szikség, mert az informatika térnyerésével nagyon gyorsan és
szinte mindig és mindenhol hozzajuthatunk (legalabbis efelé tart a vildag). Minden
foldrajztanarnak arra kell torekednie, hogy olyan képességekhez jutassa a tanuldkat,
amelyek alapjan értelmezni tudjak mindennapi tapasztalataikat, tudomanyos igényességgel,
de az életiik szempontjabdl is hasznosan tudjak Osszerakni az informaciokat, azokbol
kovetekeztetni tudjanak. Masként: olyan képességeket szereztessen a tanuldkkal, amelyek
hozzasegithetik ket a természettudomanyos miveltséghez.

A természettudomanyos és technikai kompetencia a foldrajz tantargy szempontjabdl az
aldbbi tanitasi-tanulasi tevékenységkornyezeteket foglalja magaba, amelyek megkozelités-
madja a természettudomanyos gondolkodas kialakulasanak elGsegitése:

a. megfigyelés, vizsgalddas, kisérletezés:
- anyagokkal, rendszerekkel, valamint jelenségekkel és folyamatokkal kapcsola-
tos informacidgyljtés elGzetes elképzelés, szempont alapjan;
- allapotleiras; valtozas, folyamat, kolcsonhatas kovetése és leirasa;
- acélnak megfelel6 eszkbzvalasztas;
- eredmények rogzitése és feldolgozasa;
- kialakitott kisérleti rendszer vizsgalata problémamegoldas vagy egy megisme-
rési cél elérése érdekében.
b. analdgiafelismerés, kapcsolatbahozas, példakeresés:
- a rendszerrel, valtozassal vagy folyamattipussal fennallé hasonldsag felisme-
rése, kialakitasa, példak keresése azokra;
— a tananyag és a mindennapi valdsag, illetve a tudaselemek kozotti kapcsolat
felismerése.
c. alternativaallitas:
— afeladat, a probléma lehetséges megolddsi mddjainak attekintése;
— amegszokottdl eltér6 (kreativ) javaslatalkotas.
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3.2. A természettudomanyos kompetencia fejlesztési teriiletei
3.2.1. A természeti vildg megmagyarazasa

A természettudomanyos kompetencia fejlesztésének alapvetéen harom f6 megvaldsitasi
terililete van a foldrajztanitasban: a természeti vilag megismerése, a vildag megmagyarazisa
és a vele kapcsolatos emberi tevékenységekre vonatkozd felelGsségvallalas. Mivel a
természeti vilag megismerése nélkiil nem tudunk réla gondolkodni, elsédleges feladat, hogy
a tanuldk mar kisiskolds kortdl ismerkedjenek a valdsagot felépit6 anyagok, strukturak,
rendszerek és folyamatok, jelenségek lényegét feltaré megismerési modszerekkel. Egy
résziik alapvetéen a tulajdonsagok, jellemz6k megdllapitasara szolgal, tehat egyfajta
allapotot kivan feltarni, a tanuldk elé tarni, ezért ezeket passziv megismerési médszereknek
nevezziik. Persze ezekben a tanuldok nem csupan a tények passziv befogaddi, de a
tevékenységeiket tobbé-kevésbé a tanar iranyitja (pl. utasitasokkal, kérdésekkel, abraval),
arra készteti 6ket, hogy az érzékeléssel szerzett informacidk valamely rogzitési mddszerrel
tudatosuljanak, és lényeges elemeik elkiloniiljenek a lényegtelenektél. Mint minden
fejlesztési folyamatban, ebben is a fokozatossag, a mar meglévé megismerési szintre vald
raépitkezés a fontos. Pl. egyre kevésbé konkrét szempontokkal irdnyitja a tényfeltarast a
tandr, vagy az egyszer( ténymegallapitasokat (egy-egy szavas vagy szokapcsolatos jellemzés)
allapot- és tényleiras (pl. objektum- vagy tdjleirds) koveti, majd valtozast (pl. csapadék-
képzidést, telepiléskép-valtozast, gyartastechnoldgiai folyamatot, kornyezeti allapot-
valtozast) irnak vagy rajzolnak le a gyerekek folyamat mozaikabra-szer(ien. A természeti vilag
megismerésére vonatkozo tevékenységek masik része a tanuldk aktivitasara épil, maguk
teremtik meg a megismerés korilményeit (pl. eszk6zhasznalatot igénylé megfigyelésekben),
valtoztatjdk a célnak megfeleléen a feltételeit (pl. valds vagy virtualis modellezéskor), és
esetenként bele is avatkoznak a jelenségekbe, folyamatokba (vizsgalédasok és kisérletek
soran).

A természettudomany tanuldsa soran a valdsag megismerése csak kiindulépontja az arrdl
valé gondolkodasnak, hiszen minden tény csak akkor értelmes, ha azt az adott életkori
sajatossagaik szintjén értelmezni tudjak a tanuldok. A természeti vilag megmagyarazasa tobb,
mint az oksagi 0sszefliggések felismerése és tovabbgondolasa. Feltételezi az alternativakban
valé gondolkodast, vagyis azt a képességet, hogy egy-egy dolgot tobbféle nézépontbdl is
tudnak szemlélni (pl. mi szdl mellette és ellene? kinek vagy minek a szempontjabadl?), egy
kérdés megvalaszoldsa, probléma megoldasa soran tobbféle megoldashoz vezet6 utat,
megoldasi lehetdséget keresnek a tanuldk. Mivel a tények, a jelenségek, a folyamatok mindig
egy rendszer elemei, annak egy-egy Osszetev(Gjét jelentik, természetessé kell valni a tanuldk
szdmdra, hogy nem ragadhatdk ki a tényleges vagy logikai kornyezetikbdl, csak azokkal
egyltt értelmezhetdk (pl. a tengeraramlasok a vizkorzési rendszerben, az uralkodd szelek a
szélrendszerek részeként, egy gazdasagi ag helyzete a globalis vildggazdasag rendszerében).
Ezért a fogalmak, folyamatok halmazokba sorolasa, gondolattérképek (pl. hierarchikus
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fogalmi térképek, ismerettérképek) készitése, alaptevékenységek a foldrajztanitas-tanulas
folyamataban, amelyekkel a rendszerszemlélet fejlesztése torténhet.

A tarsadalom szamara kiléndsen fontos, hogy a tanuldk az emberi tevékenységeket mindig a
természeti (szlikebben és tagabban foldrajzi) kornyezetiikkel 6sszefiiggésben szemléljék,
mert igy lesznek képesek a kornyezet iranti felelosséggel tevékenykedni mindennapi és
késbbbi tarsadalmi életiik soran. Ennek el6feltétele, hogy logikai (ok-okozati) kapcsolatokat
teremtsenek a tettek, cselekedetek — legyenek azok sajat vagy masok altal elkdvetettek —
inditékai és kovetkezményei kozott. Pl. a kornyezetkarosodas felismerése utan probaljanak
az ahhoz vezet6 tevékenységre, tettekre okot, magyarazatot talalni, vagy a lakdokoérnye-
zetben megismert tarsadalmi folyamatok és tevékenységek tudataban gondoljak tovabb
azok kovetkezményeit kilonb6z6 idGtaviatokban. Ugyanakkor a foldrajzi tananyag-kornyezet
jo lehetGséget ad annak felismerésére is, hogy a tarsadalmi-gazdasagi életben sokféle érdek
m(ikddik, az emberek eltér6en gondolkodnak ugyanazokrdl a dolgokrdl, tettekrdl, masok a
céljaik, igy véleményik is kiilonb6z6. A tanuldk is fogalmazzak meg véleményiiket, érvek és
ellenérvek rendszerében litkdztessék azokat masokéval annak érdekében, hogy felismerjék
sajat gondolkodasuk esetleges elGitéletességét, tartalmi hidnyossagait vagy szemléleti,
logikai hibait. Pl. végezzenek kdzvéleménykiutatast az iskolaban az arvizvédelem fontos-
sagarol, a gazdasagi fejlédés fenntarthatdsagarol, és azok eredményeit az adatfeldolgozas
szabdlyainak figyelembe vételével értékeljék ki.

3.2.2. A gyakorlati élettel 6sszefliggo készségek fejlesztése

Mint ahogyan erre mar utaltunk, a természettudomanyos és technikai kompetencia
feltételezi, hogy a természeti tényeket, folyamatokat és dsszefliggéseket is a gyakorlati élet,
a tarsadalmi hasznosithatésag szempontjabdl, ugyanakkor a fenntarthatdsag elveinek
figyelembe vételével vizsgaljuk. A tarsadalom is elismeri, hogy a foldrajz praktikus tantargy,
aminek a mindennapi élettel vald kapcsolata nyilvanvald. Ezt sok-sok példa tdamasztja ala.

- Térbeli tajékozodasi képességekhez juttatja a tanuldokat (pl. megtanitja, hogyan lehet
kiilonb6z6 maodszerekkel meghatarozni a vildgtdjakat; hogyan lehet eljutni a kivant
célhoz turistatérkép segitségével a kiranduldson; hogyan hasznaljuk a térképet az
autdban valdé utazaskor, hogyan szamithatjuk ki el6re menetid6t; regionalis és
topografiai tajékozottsaghoz juttatja a tanuldkat).

- Idébeli tajékozédasi képességekhez juttat (pl. megismerteti a gyerekekkel az
idészamitas madszereit; megtanitja, hogyan kell eligazodni a foldtorténeti id6ben).

- Hozzasegit a kornyezetlinkben, az életlinkben tapasztalhaté természetfoldraijzi,
kornyezeti jelenségek és folyamatok megértéséhez, kezeléséhez, a benniik és a
kozottiik 1évé osszefliggések felismeréséhez (pl. megtanitja, hogyan kell alkalmazkodni az
idéjaras-valtozasokhoz; hogyan mérsékelheti a tarsadalom az aszalykarokat; mi a teendd
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kiilonb6z6 természeti katasztrofak idején; hogyan el6zheté meg a vizszennyezés vagy a
talajpusztulas).

- Hozzasegit a tarsadalmi jelenségek, folyamatok, a bennik és a kozottik l1év6é ossze-
figgések megértéséhez (pl. ismereteken keresztil hozzasegit az etnikai-valldsi-kulturalis-
politikai fligg6ségi rendszerek, valamint a kilonbozé kultarak érték- és érdekkilonb-
ségeinek felismeréséhez; a helyi, a regionalis és a globalis nagysagrendek, kapcsolatok
értelmezéséhez).

- Hozzasegit a gazdasagi jelenségek, folyamatok megértéséhez, a benniik és a kozottuk
lévé Osszefliggések feltarasahoz (pl. ravilagit az addssagvalsag, a nyersanyag-ellatott-
sagbdl adodé nemzetkozi fliggbség kialakuldsanak okaira, a gazdasagi szerkezetvaltas
okaira és kovetkezményeire, az integralédasi folyamatok kovetkezményeire).

- Kozgazdasagi alapismereteket és szemléletet nyujt (pl. megismertet a csaladdal, mint
gazdasagi egységgel, a termelés vagy a vallalkozasok mikodésének feltételeivel, a
pénzigyi szolgaltatasok lényegével, a termelékenység mutatdival).

- Megtanit a foldrajzi-kérnyezeti informacidkhoz vald hozzajutas maédjaira (pl. a kiilon-
b6z46 tipusi menetrendek haszndlatdra, a mindennapi életiinkkel Osszefliggé adatok
megszerzésének és feldolgozasanak maddszereire).

A tantervek is hangsulyozzak, hogy a targy tanitasanak egyik kiemelt tartalmi és mddszertani
feladata a mindennapi élet tapasztalatainak bevonasa az oktatasi folyamatba, hogy a
tananyag és az élet mind szorosabban kapcsolédjon 6ssze a tanuldk gondolataiban, ezaltal
értsék azt, ami a vilagban, korulottik vagy éppen velik torténik. Csakhogy a tanuldk kevéssé
érzékelik a valésag és a tananyag kapcsolatat. Tehat észre kell vétetni velik! De hogyan?
Kbvetkezzen itt is néhany lehetséges maddszer!

- Problémafelvet6 beszélgetés a témardl, amelyben a tanuldk kicserélhetik azzal kapcso-
latos gondolataikat (pl. miért van szikségilink az életben térképekre? mely foldrajzi
ismereteidre lesz sziikséged, ha feln6ttként csaladi hazat épitesz vagy a csalad nyari
utazasat tervezed meg?).

- Olyan helyzetek teremtése, amelyeknek megoldasa foldrajzi alapismereteket igényel (pl.
olyan ujsagcikk elolvastatasa, amelyet nem értenek a gyerekek, mert hidnyosak az abban
szerepl6 hirrel kapcsolatos foldrajzi-kornyezeti ismereteik; atszallasos kozosségi kozleke-
dést igényl6 kirandulas el6tt a menetrendek tanulmanyozasanak rabizésa a tanuldkra).

- A tévé vagy a radié hirmdsorainak elemzése abbdl a szempontbdl, hogy a hallott hirek-
ben milyen aranyban szerepeltek féldrajzi témak.

- Minden téma feldolgozasakor annak megbeszélése, hogy az miképpen kapcsolddik vagy
kapcsolédhat 6ssze a mindennapi élettel (3ltaldban az emberek, a magyarorszagi lakosok
vagy a tanuldk és csaladjuk életével). A regionadlis foldrajzi témak esetében altalanos
iskoldban szinte minden 6ran kinalkozik erre lehetdség (pl. milyen ételeket készitenek a
megismert mezégazdasagi terményekbdl; miben kiilonbozik az adott foldrész vagy orszag
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népességének élete a miénktdl; hogyan élnek ott a gyerekek; miben mas az ottani
emberek viszonya a kérnyezethez, mint hazankban vagy Eurépaban).

- Altaldnos mliveltséggel kapcsolatos rejtvény, vetélked6 megnézése a tanuldkkal, és
annak megallapitasa, hogy mennyi benne a foldrajzi-kérnyezeti tartalom.

- Foldrajzi magyarazat keresése egy-egy filmben, hirmdsorban latott vagy regényben olva-
sott jelenségre, viselkedésre, gondolkodasmaddra.

3.3. A matematikai kompetencia és fejlesztési lehetoségei

3.3.1. A matematikai kompetencia értelmezése

A matematikai kompetencia a matematikai elvek és torvényszerliségek felismerése,
valamint a matematikai gondolkodas alkalmazasanak a képessége a mindennapok problé-
mainak megoldasa érdekében. Magaban foglalja a matematikai gondolkodasmadd (logikus és
térbeli gondolkod3ds, az elvonatkoztatas és a logikus kovetkeztetés) alkalmazasat és az erre
iranyuld képességet, valamint az ilyen jellegli dbrazolasokat (pl. szerkezetekkel, modellekkel,
diagramokkal, tablazatokkal). ,E kompetencia teszi lehetévé a torvényszerlségek felis-
merését a természetben, és alkalmassa tesz az érvek lancolatanak kovetésére, a matematika
nyelvén megfogalmazott torvények megértésére. A matematikai m(iveltséghez valdé pozitiv
hozzaallas annak az igazsagnak a tiszteletén alapul, hogy a vilag rendje megismerhetg,
megérthetd és leirhatd.” (Nemzeti alaptanterv 2012) (20. dbra) A foldrajz tantargy alapvet6
készségfejlesztési céljainak atgondoldsa utan hamar radobben a tantargy és a matematikai
kompetencia szoros 6sszefliggésére, hiszen a foldrajz |Iényege a logikai (oksagi) kapcsolat-
teremtés a vildg térben és id6ben lejatszodd jelenségei, folyamatai kozott, és egyfajta
valaszkeresés a jelen és a jové kihivasaira logikai kovetkeztetési lancolatokon keresztiil.

Matematikai kompetencia

/I\

ismeretek készségek attitlidok

* elvek, folyamatok

* szamok, mértékek alkalmazasa v dblfeskeokEnakid
¢ alapmlveletek * bizonyitas , g P

; S5 : érvényességének
* formak * matematikai nyelvi KeFesdes
* fogalmak kommunikacio . .

= : it * az igazsag tisztelete
* koncepciok * segédeszkozok
alkalmazasa

20. dbra. A matematikai kompetencia 6sszetevdi

A f6 matematikai kompetenciadsszetevik a foldrajzi gondolkodas fejlesztésében is alapvetd
szerepet jatszanak:
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- rendszerezGképesség: a halmazokkal és a relacidkkal kapcsolatos miveletekre éplilé
gondolkodasi sémak alkalmazasa (pl. halmazbesorolas, hierarchikus osztalyozas);

- kombinativ képesség: halmazrendezési algoritmusok alkalmazasa (pl. sorbarendezés,
hatarozott és nem hatarozott szamu részhalmazok kivalasztasa);

- induktiv gondolkodas: az egyedi esetekben rejl6 szabalyossagok meglatasatél az
altalanos kovetkeztetés megfogalmazasa, a szabaly vagy értelmezé modell megal-
kotdsa felé vezet6é gondolkodasi folyamat, a szabalyfelismerés és a szabalyalkotas
gyakorlasa (pl. kakukktojas-keresés, atkddolas, analdgiaképzés, sorozatalkotas);

- deduktiv gondolkodas: az altalanostdl a specifikus felé tarté gondolkodasi folyamat,
a klasszikus logika alkalmazasa az el6zménytél a logikailag érvényes kovetkeztetés
levonasaig (pl. feltételképzés kovetkeztetéssel, lanckovetkeztetés, valasztas).

A foldrajz tantargy szempontjabol tehat a gondolkodas-fejlesztésre vonatkozd matematikai

tevékenységek a legfontosabbak, amivel az intellektualis kompetencidkkal foglalkozd
fejezetben foglalkoztunk.
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4. fejezet
A tarsadalmi kompetencidk fejesztése a foldrajztanitas-tanulas
folyamataban

4.1. A szocialis és allampolgari kompetenciak és fejlesztési lehetSségeik
4.1.1. A szocidlis és dllampolgari kompetenciak értelmezése

Mar tobbszor hivatkoztunk arra a tényre, hogy a féldrajz tantargy egyik laba a tarsadalom-
ban gyokerezik. Nem csak azaltal, hogy targyainak egyre jelentGsebb hanyada tarsadalom-
tudomanyi, hiszen természettudomanyi tartalmainak feldolgozasa soran is azt vizsgalja,
hogyan lehet a természeti kdrnyezet megismert tényeit, jelenségeit, folyamatait hasznositani
a mindennapi életben, illetve az egyes emberek és a tarsadalom kisebb-nagyobb kdzosségei,
tevékenységeik miként hatnak vissza a természeti kérnyezetre. Ebbdl kifolydlag a foldrajz
sokat tehet a tanuldk szocidlis és allampolgari szemléletének alakitasaban, illetve kompeten-
cidjanak fejlesztésében. A szocialis és allampolgari kompetenciak magukba foglaljak a
viselkedés minden olyan formajat, amely arra teszi képessé az embert, hogy harmonikusan
éljen, beilleszkedjen kozosségekbe, hatékony és épité mdodon vegyen részt a tarsadalmi és
szakmai életben (kiléndsen az egyre sokszinlibbé vald és folyton valtozo tarsadalomban),
tovabba — szikség esetén — tudja kezelni, megoldani a konfliktusokat (21. dbra). Képessé
tesznek a személyek és kulturak kozotti parbeszédre, tovabba arra, hogy a tarsadalmi-
politikai koncepciokrdl, strukturakrol és demokraciardl vald tudasra és elkotelezettségre
alapozva a fiatalok aktivan részt tudjanak venni a kdziigyekben (22. dbra).

Szocialis kompetencia

/I\

ismeretek készségek attit(idok

* egészséges életvitel

* magatartasi szaba- * tolerancia * egylttmUikodés
lyok * egylttérzés * integritas
* esélyegyenlGség * tlir6képesség * a sokféleség tisztelete

21. dbra. A szocidlis kompetencia 6sszetevdi
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Allampolgari kompetencia

/l\

ismeretek készségek attitlidok

S togaln ok toralon * emberi jogok tiszte-

etk * egyluttmikodés lete
« térténelmi. tarsadal * kritikai elemzés * felel6sségérzet
o / * valasztasi ,tudas” * kdzds értékek tiszte-
mi ismeretek late

22. dbra. Az dllampolgdri kompetencia 6sszetevdi

Ez a kulcskompetencia kettfs természetli. A szociadlis kompetencia része a szocialis
kolcsonhatasokat megvaldsitdé  komponensrendszer, amiben a szocidlis képességek
kibontakoznak: a szocialis aktivitds, kolcsonhatas szervezdi, megvaldsitoi, feltételei. A
képességek oroklott és tanult elemekbdl éplilnek fel. A szocidlis kompetenciak 6sszetevéi: a
személykozi viselkedés, az dnmagukkal szembeni viselkedés, a feladatokkal kapcsolatos
viselkedés és a kornyezettel szemben tanusitott viselkedés (Némethné 2008). A szocidlis
kompetencia képessé tesz valakit a megfelel6 szocidlis viselkedések végrehajtasara, elGsegiti
a személykozi kapcsolatok gazdagodasat oly mddon, hogy masok érdekét ez ne sértse. Képes
egyluttm(ikod6en dolgozni, kompromiszumokat kotni az elGrejutas érdekében, embertarsait
és kornyezetét tiszteletben tartani, aminek az alapja a helyes 6nismeret.

Az allampolgari kompetencia felkésziti az egyéneket a civil életben és munkaban vald
részvételre. Tudatositja, hogy egy tarsadalom részei vagyunk és ez jogokkal, szabalyokkal és
felel6sséggel jar. E kompetencia alapja, hogy ismerjiik a demokracidhoz kapcsolodé fogal-
makat, Ugy mint az igazsagossag, az egyenldség, az allampolgarsag és a hozza kapcsolodd
allampolgari jogok és kotelezettségek. Nem elhanyagolhato, hogy tudjuk mi torténik koriilot-
tink, azaz tisztaban vagyunk a jelenkor, illetve a nemzeti és nemzetkozi torténelem f6bb
eseményeivel és irdnyzataival. A tanitasi-tanulasi folyamat soran fejleszteni kell a politikai
célokkal, értékekkel, a tarsadalmi, politikai mikodésekkel kapcsolatos tudatossagot. A
tandrnak meg kell lattatnia, hogy fontos a kozosségi ligyekben vald részvétel, a szolidaritas
és az érdekl6dés a sziikebb vagy szélesebb kor(i kozosségre hatassal 1évé problémak megol-
dasaban. Az el6bbiek feltételezik a kritikus és kreativ gondolkodast, a konstruktiv részvételt a
kozOsség, a lakokozosség tevékenységében, a helyi, a nemzeti és az eurdpai szintli dontés-
hozatalban. Kovetkezésképpen az egyik legfontosabb dolog az, hogy kialakuljon a tanuldkban
a kompetencia f6 motorjat képez6 pozitiv hozzaallas.

A foldrajztanitas-tanulas tartalmanal és az ahhoz kapcsolodd tevékenységeknél fogva a

szocidlis és allampolgari kompetenciak OsszetevGi kozil féként az alabbiak kialakulasat
segitheti elG:
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empatikus képesség
- masok szempontjainak mérlegelése, beleélés masok szerepébe és kiilénboz6
helyzetekbe;
- tarsadalmi-gazgasagi és kornyezeti konfliktushelyzetek felismerése, a problé-
mak megértése és kezelése;
etikai érzék, tarsadalmi érzékenység és felelGsségérzet
- etikus hozzaallas a kozos és kdzosségi munkahoz;
- felel6sségérzet a személyes dontésekben, cselekvésekben 6nmagunk és a
kozosség felé;
- az Ossztarsadalmi érdek aldarendelése a személyes érdeknek;
- azemberifelel6sség belatasa, annak megfelel cselekvések;
nyitottsag és rugalmassag
- érdeklSdés uj ismeretek irant, készség Uj megoldasok kieszelésére;
- rugalmassag a gyors valtozasokkal szemben;
- Uj, szokatlan elméletek és mddszerek mérlegelése, elfogadasa;
- atarsak véleményének mérlegelése és elfogaddsa;
dontésképesség
- dontési pontok felismerése a tanulasi helyzetekben;
- dontés tdjékozodas és alternativaallitas alapjan;
- kockazatvallalas és rutin a dontéshozatalban;
tarsas aktivitds és egylittmikodés
- alkotd részvétel paros, csoport- és kooperativ munkaban, projektben;
- véleménykilonbségek és konfliktusok kezelése;
kornyezettudatossag
- a kornyezet allapota és az emberi tevékenységek kozotti kapcsolat atlatasa,
aktiv szerepvallalas a kornyezet megdvasaban;
- a jelenlegi folyamatok fenntarthatdsaganak és fenntarthatatlansaganak felis-
merése, feltételeik ismerete;
- az egészséggel, a fogyasztassal és a kornyezettel kapcsolatos tarsadalmi szoka-
sok értékelése.

A felsoroltak jelent6s része tantargytdl fliggetlen, az egyes kompetenciadsszetevdk fejlédése

elsGsorban az iskolai, tandrai légkort6l, a tanari személyiségtél és a feladathelyzetektdl

fligg6. Az egyes tantargyak azonban kilonféle tartalmakon keresztiil kozelithetik meg.

4.1.2. A szocidlis és allampolgari kompetenciak fejlesztésének lehetGségei a
foldrajztanulassal

Az él értékes életet, az allja meg helyét a tarsadalomban, aki ugyan tisztaban van onérté-

keivel, de nem helyezi magat masok elé, hanem tiszteletben tartja személyiségiiket, igyekszik

megismerni és megérteni a motivacidikat, a gondolataikat, hogy megérthesse a helyzetiiket,
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korulményeiket. Részben az empatikus képesség teszi lehet6vé, hogy megismerjik a
természeti és a tarsadalmi koérnyezet Gsszetett mikodését, illetve azok embertdl, tarsada-
lomtdl fliggd Osszetevbit, miikodési mechanizmusukat. A beleél6képesség feltamaszthato a
gyerekekben, ha a tanulasi kornyezetben latvany (kép, filmrészlet, karikatura, infografika
stb.) alapjan elképzelik magukat egy masik ember (pl. egy lltetvényen dolgozé munkas,
valamely dontéshozo, egy anyagilag érdekelt személy, valamely foldrajzi felfedezd), egy
élélény (pl. cukorrépa, istalléban tartott szarvasmarha), egy targy (pl. kilatohely, vonat-
szerelvény, vizvezeték) vagy akar egy jelenség, folyamat (pl. ciklon, vulkankitorés,
gatszakadas) helyébe. Ezekben a helyzetekben az adott dolog f6bb tartalmi jellemzdi,
tulajdonsagai alapjan kell végiggondolniuk a tanuléknak, hogy azok mas kdrnyezetben,
korialmények kozott érvényesek-e, elényt vagy hatranyt jelentenek, mely problémahely-
zeteket hordozzak.

Mivel a problémak és leklizdésik az élet bioldgiai, tarsadalmi és intellektudlis |ényegét
jelentik, a foldrajztanitas-tanulds folyamatanak is arra kell épilnie. Az értelmes foldrajz-
tanulas feltétele, hogy a tanuldk birjak a problémafelismerés, az Uj problémak elGallitasanak
képességét és azokat a stratégidkat, amelyekkel azok feloldhatok, megel6zhet6k vagy
megsziintethetSk. A problémamegoldas — a természettudomanyos kompetencia birtokaban
— tudatos tervezésen és a tervek tudatos kivitelezésén alapszik. A tervek és a kivitelezések
részben egyéni, részben kozds munkaval sziiletnek. A kompetenciateriilet feljesztési céljai
szempontjabdl nézve kivanatos, hogy mind nagyobb aranyban kooperacidoban késziiljenek.
Ezen nemcsak a tényleges kozos alkotast, hanem azok eredményének, tapasztalatainak a
kozzétételét (hagyomasos bemutatassal, vagy pl. Dropbox, Google Drive vagy Sulidoc webes
felGleteken, illetve Google Maps, OpenStreetMap, Virtual Earth térképes feliileteken) és
kozOs értékelését (hagyomanyos modon vagy pl. Tumblr, Facebook, Twitter kozosségi
portalokon) is értjik. Tulajdonképpen tervezési feladat az 6tletroham (brainstorming) is, ha
a tanuldk egy kérdés, probléma megoldasara felmerilé otleteiket azok bemutatasa utan
kozosen rendszerezik (fontossaguk, id6rendjik, megvaldsithatosaguk, kivitelezési nehéz-
ségik stb. szerint), amihez kiilonféle hagyomanyos (pl. grafikus rendezd, applikacio) és
digitalis technikakat (pl. FeeMind, MindMeister) is hasznalhatnak. A konstrukcios tervezés
egyéni és kooperativ formdban is eredményes lehet. Az 4attervezési feladatok arra
iranyulnak, hogy a tanuld (mint egyén) lassa meg egy targyban, téri objektumban (pl.
lopotok, hasznalaton kiviili gyarkémény, felhagyott szanté) a megszokottdl eltéré
felhasznalhatdsag lehetGségét, amely terveket aztdn versenyeztethet is a tanar az adott
kozosségben. A kozOs tervezést problémaszituaciok feloldasahoz érdemes kapcsolni (pl.
hogyan oldhato meg egy konkrét tereprészleten atvezetd autdpalyan az allatok veszélytelen
keresztiiljutasa?), amely feladathelyzetben az a lényeg, hogy ,tobb szem tobbet [at”, vagyis
kozosen gondolkodva a kérdésen tobbféle szempont meriilhet fel, igy a megoldas is
koriltekint6bb lehet.
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Ugyancsak kozos munkat feltételeznek a stratégiai tervezési feladatok. Mivel a tervezés
soran tobb kisebb-nagyobb dontésre kényszeriiliink, meg kell tanulniuk a gyerekeknek, hogy
a felelGségteljes dontéseket el6 kell késziteni. Ezt a rutint gyakoroltatja a mérlegkészités, ami
sordan a megoldas mellett és ellen sz6lé dolgokat veszik listaba a tanuldk, majd azok
sulyozasa utan valasztanak (pl. utvonal- és id6pontvalasztas kiilonféle feltételekkel, céloknak
megfelel6en). Az elképzelések realitdsanak ellen6rzése (pl. masok véleményének meghall-
gatdsa, a megoldasi elképzelés kiprobalasa kicsiben vagy modellezve) is hozzijarul a
megfelel6 dontéshez. A feladat megoldasa soran nem az a fontos, hogy valdjaban milyen
megoldasra jutnak a gyerekek, hanem az, hogy végigjarjak a probléma értelmezése, a
megsziintetéséhez vezet6 megoldasok életképességének ellenGrzése és a végsé dontés
folyamatat. A kilonbozd tipusu cselekvési tervek (pl. tervezési lista, stratégiai gondolati
térkép, egyéni tervek jo elemeinek kozOs valogatdsa céduldzassal) készitésének is ez a
kozOsségi célja.

A foldrajz tantargy tananyaga kivalo lehetGségeket teremt tarsadalmi viselkedési formak
elsajatitasara. Mivel a tarsadalmi beilleszkedés alapja az egyittm(ikodési képesség, a
foldrajzéraknak is segitenilik kell az egylitt végzett munka, a kreativitdson alapuld
egylUttm(ikodés oromének megtapasztalasat. Kisebb feladatelemek formajaban is beépilhet
a tanulasi folyamatba (pl. megfelels, helyes cselekvés kivalasztasa képek vagy leirdasok
alapjan; egy orszagrél egyénileg kivalasztott képek kozos atvalogatdsa és bel6lik
konszenzuson alapuld szempont alapjan képmontazs készitése; egy természeti katasztréfa-
helyzet kezelésének kozos tervezése és lebonyolitasa helyzetgyakorlatban). A probléma-
helyzet elemeinek atlatasat segiti az arrdél vald levél vagy beadvany irasa, felszdlalds
készitése, amelyek soran a tanuldk megismerik és betartjdk a hozzajuk kapcsolodd
tarsadalmi normakat, elvarasokat és stilusokat. Kiilonésen hatékony, ha a problémahelyzet a
tanuldkat is érint6 tarsadalmi, kornyezeti vagy etikai kérdés (pl. fogyasztéi magatartas,
gazdasagi és politikia dontések érdekellentéte, médiaterror), ha élményhez kapcsolédik (pl.
animaciods filmrészlet kozos megtekintése, normaszegés vagy karokozas megtapasztaldsa),
vagy ha megdobbenté erejli megismerés el6zi meg (pl. a nagylizemi allattartas koridlmé-
nyeinek, a gyorséttermek alapanyaggyartasanak, az agressziv pénzpolitika elveinek meg-
ismerése).
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4.2. Az interkulturalis kompetencia értelmezése és fejlesztése foldrajz-
tanulassal

4.2.1. Az interkulturalis kompetencia értelmezése

A kulturalis tudatossag eléréséért

A foldrajztanitas-tanulds szempontjabdl beszélni kell egy olyan kompetenciateriletrdl,
amelyet az eurdpai unids kulcskompetenciarendszer ugyan nem emel ki, azonban a mai
gyors, globdlis népességkeveredés és informacioterjedés id6szakaban kiilondsen fontos.
Mivel a foldrajz kiilonb6z6 népeket és kulturdkat ismertet meg a tanuldkkal, jelentésen
hozzajarul az interkulturalis kompetencia fejlesztéséhez, annak egyik bazistantargya. A
kulturardl alkotott ismeretek (foldrajzi, torténelmi és néprajzi tajékozottsag; jellemzé
szokasok, tabuk, nemi szerepek, vildgnézetek) annyira sokrétliek, hogy egyetlen tanar sem
lehet képes tanuldi elé tarni velik kapcsolatban mindazt, amire életiik soran sziikségik
lehet. Ennek megfelel6en az iskolaban sort kell keriteni a hazaitdl eltéré tarsadalmak,
tarsadalmi csoportok mikodési elveinek megismertetésére. Persze mindre nem lehet és
nem is kell. A példaszer(ien kivalasztott (tananyagba illeszked6) megismerésére inkabb azért
van sziikség, hogy elsajatitsak azt a képességet, hogyan kell azokat értelmezni: 6sszevetni
sajat kulturajuk jellemzGivel, valamint dsszefliggéseket keresni az azonossagok-kiilonbségek
és okaik rendszerében. Ezaltal valnak a tanuldk képessé egy kozosség, kultura, tarsadalom
vagy orszag életének megfigyelésére és magyarazasara, kdznapi értelmezésére. Kiemelt cél,
hogy a gyerekek egyéni ismeretszerzési modszerek birtokaban maguk tudjak felfedezni az
egyes kulturak kilonbségeit, és Gjakkal gazdagitani az azokrdl mar meglévé tudaselemeiket.
Kivancsisaguk és nyitottsaguk nyoman kulturalis tudatossaggal, kritikus szemmel tudjak
értékelni a sajat és az attdl eltérd kulturak vilagképét és miikodését, valamint mas nézé-
pontokbdl is |assak sajat hitliket, nézeteiket. Ez kilondsen azért fontos, hogy a tanuldk sajat
értékeiket, vilagképiiket, viselkedésformaikat ne tekintsék az egyetlen igaznak és mindenki
szamara kotelez6nek, hanem gondoljonak bele, hogy mas szemszoghdl az milyennek tlnhet
(Byram, M. — Gribkova, B. — Starkey, H. 2002). Tobb kultira megismerése nem tavolitja el
Gket sajat kulturajuktol, hanem épp ellenkez6leg: nagy valdszinliséggel nyitotta valnak mas
kulturdkra, jobban kezelnek helyzeteket, amelyekben szamukra addig ismeretlen hagyoma-
nyok, szokasok elevenednek meg, ami hozzasegiti Gket sajat kozosséglikrél szerzett
ismereteik bévitéséhez is.

A kultura 6sszetevéinek megismerhetdsége
Amikor kulturardl beszélink az iskola vonatkozasaban, bizony nem koénny( megragadni

annak Iényegét, mert sok rétege van, ami a gyermekek életkori sajatossagai miatt nehezen
értelmezhet6, nem befogadhatd. Mint ahogyan az a Goldman-féle jéghegy-modellen (23.
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dbra) is lathatd, a kulturanak vannak

Lyl

tudatos elemei

konnyen észrevezetd és rejtett elemei is. Az
észrevehet( elemei (a vizszint folé emelkedd

feltételezések * vallés rész, pl. az illem, a nyelv, a hagyomanyok,
elvarasok

a neelésrol alkotott elképzelések stb.) az emberi tudatban is rogzilnek,
' ' eltékek
L azokat, igy idegen kornyezetben egyszer(ien

%1 gondolkodasi mintak elsajatithatok. A jéghegy viz alatti kilenctized

| nemi szerepmintak * részét azonban a fiatalkori szocializacio
A kultura
LCHLETEL SN Tl soran sajatitjak el az emberek, s olyan mé-

g

f akarattal képesek vagyunk maddositani
a baratsag természete

CSEUEE  |yen rogzulnek, hogy nem is vagyunk tudata-

23. Gbra. A kultira ésszetevéi (Goldman 1990 és  ban mindaddig, amig nem talalkozunk egy
Kovdcs T. 2013 alapjdn) eltérd kultdraval.

A tudattalanul létez6 kulturaelemek nagy szdma miatt a gyerekek szamara a sajat
kulturdjuktol eltér6, nem szokvanyos dolgok sokszor meghokkent6ek, ezért szélsGségesen
reagalnak: elutasitjak vagy felmagasztaljak azokat. Részben ebbdl fakad, hogy az emberek
fejében mélyen gyokeret vernek az egyes kulturdkkal kapcsolatos sztereotipiak, amelyeket
nehezen engednek el. A sztereotipidk érzelmeken alapulnak (melyeket sokszor a médiumok
is gerjesztenek), nem tényeken, az agy az emberekrdl el6feltételezések alapjan mond itéletet
(megcimkézi vagy kategoridkba sorolja), feltételezve, hogy a csoport minden tagja ugyanugy
néz ki, gondolkozik és viselkedik. A tanuldk szamara konnyebb hasznalni az érzelmi alapu
sztereotip képzeteket, mint az altalanositassal nyerteket, hiszen azokhoz csak logikai uton
juthatnak.

4.2.2. Az interkulturalis kompetencia fejlesztési lehetGségei

Az interkulturalis kompetencia lényegérél elmondottakbdl kévetkezik, hogy fejlesztésének
legf6bb Iényege: a tanuldk a kulturdkat és azok megnyilvanulasait a lehet6 legkomplexebben
ismerhessék meg. A komplexitas ez esetben nem feltétlenll azt jelenti, hogy sokféle
technikan alapuld forrast (pl. szoveges, képi és médiaforrast) hasznaljanak a foéldrajzoran,
hanem hogy valtozatos mdédszerekkel dolgozzak fel a tartalmakat, a tananyagot (24. dbra).
Olyan moddszerekkel, amelyek biztositjak, hogy a tanuldk ismereteik birtokaban tartalmi
alapon megfogalmazhassak meglatasukat, allasfoglalasukat (pl. felfedezteté beszélgetés,
pecha-kucha), kicserélhessék és (itkoztethessék egymassal a véleményiket (pl. vita),
valamint szituativ helyzetekben feltarhassak érzelmeiket, gondolati konfliktusaikat (pl.
empatiagyakorlat, dilemma, szitudciés jaték). Eredményesek lehetnek azok az eljarasok,
amikor a tanuldknak meg kell fogalmazniuk els6 benyomdsaikat egy kép, filmrészlet
megtekintése vagy riport meghallgatasa utan, majd alaposabb, tobb oldali informacio-
szerzés, egymas véleményének meghallgatdsa utan szembesitik magukat az elsé vélemé-
nylkkel, megerGsitik vagy fellilirjak azt. Vagyis a rendszeres gondolat- és véleménycsere az
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egyik legfébb feltétele e kompetencia fejlédésének. Az elsé benyomas alapjan megsziiletett
gondolatok jo probatétele lehet, ha a tanuldk az épp megismert kulturalis tartalmu szituaciot
megproébaljak gondolatban atvinni sajat kornyezetiikbe, a mar ismert kulturkorbe. igy arra
szamithatunk, hogy kezdik nem kiviilalloként kezelni a tavoli kultira képviselGit, kezdik
érteni cselekvéseik inditékait. Nevelési szempontbdl éppen ez a legf6bb Iényege a foldrajz-
tanuldsnak: megérteni a tarsadalmak mozgatérugéit, azok természetfoldrajzi és tarsadalmi-
gazdagsagi elemeinek oksagi Osszefliggéseikben valé megismerése soran. Mivel azonban a
tarsadalom mukodése soran szamtalan helytelen megnyilvanulast is tapasztalnak a tanuldk,
szikséges az azokkal vald felkészilt szembenézés is. Példaul a médiumokbdl vett manipulalt
filmrészletek (vagy fényképek) megtekintése lehetGséget nyujt annak tisztazasara, hogy
kinek és miért allhatott érdekében a néz6k megtévesztése és ennek milyen kulturalis okok
allhatnak a hatterében. Egyszerlbb helyzet, ha képen lathaté emberek szdjaba adnak
mondatokat a gyerekek beszédbuborékokban, amelyek az alapjan sziletnek, hogy
végiggondoltak, milyen foldrajzi kornyezetben, mikor, milyen helyzetben taldlkozhatnak az
adott képi latvannyal.

< szoveghez

R <Otott
médiapedagogiai

/ \
dramapedagogiai felfedezteto beszélgetés

egyszerli .|l torténet W szerep-és B
empatia- hzly;élsn dramati- [ szitudcios tl;vrros:éls
gyakorlatok P zalasa jatékok gy

24. dbra. Az interkulturdlis kompetencidt fejleszté6 mddszerek
a féldrajztanitdsban (Kovdcs T. 2013)

4.3. A kezdeményez6képesség és a vallalkozéi kompetencia és fejlesztése
foldrajztanulassal

4.3.1. A kezdeményezoképesség és a vallakozoi kompetencia értelmezése

A kezdeményezGképesség és a vallalkozéi kompetencia azokat a képességeket jelenti, hogy
a lehetGségek megragadasaval meg tudjuk valdsitani az elképzeléseinket a tarsadalmi
életben, az iskoldban vagy a munkahelyen. Tartalmi feltételik a személyes, szakmai vagy
Uzleti tevékenységekhez illeszthetd lehet6ségek és kihivasok felismerése, értelmezése,
masrészt a gazdasag, a vallalkozasok mikodésének megértése, a pénz vilagaban vald
tajékozottsag. Ezen ismeretek birtokdaban a tanuldk képesek lesznek helyzeteket elemezni,
tapasztalatokat értékelni, felmérni és felvallalni a kockazatot, céltudatosan tervezni, szervez-

56



ni, irdnyitani, valamint egyénileg és csapatmunkaban dolgozni a célkitlizéseket szolgald
tervek elkészitése és megvaldsitasa soran. Ehhez nemcsak kreativitas, ujitasi hajlam és
kockazatvallalas kell, hanem motivacio és pozitiv attitlid is. A kezdeményezGképességet és a
vallalkozasi kompetenciat, de a fejlesztéséhez sziikséges tanuldsi-tanitasi stratégiakat sem
konnyl beilleszteni a klasszikus tantargyi keretek kozé. Nem kothetd egyetlen tudomany-
terlilethez (tantargyhoz) és szakértelemhez sem. Alapvet6en természeti, tarsadalmi-
gazdasagi és kornyezeti folyamatok feltérképezésére, elemzésére iranyul, amelyben a
természet-, a gazdasag- és a tarsadalomtudomanyi megkozelités egyarant érvényesil
(Horvdth A. 2008). Tevékenységrendszerei — mint ahogyan célkitlizései is — szorosan dssze-
figgenek mas kompetenciateriiletekkel. A kezdeményezGkészség mindig valamely targyra,
akcidra iranyul, és minden alkalommal mozgdsit valami mas kompetenciat (pl. kommuni-
kaciot, egylttmikodési képességet, allampolgari kompetenciat). Mivel a kezdeményezés
sokszor a meglévé rendszer, felépités megvaltoztatdsat célozza, az Ujitas, az innovacio alapja.

4.3.2. A kezdeményezdképesség és a vallalkozdi kompetencia fejlesztési
lehetoségei

A mai tantargyi rendszerben — az allampolgari ismereteken tul — taldn a foldrajz teheti a
legtobbet a kezdeményez6képesség és a vallalkozéi kompetencia kialakitasaért, fejlesz-
téséért. Tarsadalom-foldrajzi és kornyezeti tartalmai nem sajatithatok el eredményesen a
hagyomanyos frontalis médszerekkel, mert a 12—-16 éves tanuldk elméletben nehezen tudjak
megkozeliteni azokat. Részben azért, mert intellektualis fejlédési folyamatuk még nem tart a
szikséges elvonatkoztatdsi és gondolati modellezési képességszinten, részben pedig azért,
mert életvezetési képességeik is fejletlenek még. Olyan tanulasi feladathelyzetekkel kell
talalkozniuk, amelyek soran példakban megértik és elsajatitjak a szikséges tartalmakat,
szituaciokban felismerik az analdgidkat a mindennapi életiik eseményeivel (pl. a csaladi és a
vallalati gazddlkodas tevékenységei, hulladékkezelés otthon és a teleplilésen), és az
analogiak alapjan képesek gondolkodni, tervezni, problémahelyzetet megoldani. A féldrajz-
tandr sokat tehet azért, hogy a tanulékban tudatosuljon: egy vallalkozas vagy kezdemé-
nyezés nem feltétlenil vilagraszolo otletek megvaldsitasat jelenti, sokkal inkabb életképes,
ha igazodik az adott teleplilés, kozosség konkrét helyzetéhez, valdsagos életkorilményeihez.
Ehhez vezethet, ha a gyerekek a lakohelylikon olyan kisvallalkozasokat keresnek (listat
készitenek), amelyek tevékenysége nélkiilozhetetlen egy-egy szolgdltatasi terileten (pl.
élelmiszerellatds, széllitas, karbantartas, joléti szolgaltatds) vagy valami olyan termék
elGallitasat végzik, amely fontos a kornyezetvédelem vagy az egészséges tdplalkozas
szempontjabol (pl. hdszigetel6anyag-, mez6gazdasagi hulladékaprito-gyartds, bioalom-
el6allitas, baromfi-feldolgozas). Kozépiskolaban projektek keretében tervezhetnek termel6
vagy szolgaltato vallalkozast helyzetelemzést kovetGen sajat otleteik alapjan. Fontos, hogy a
tanuldk legaldbb a targyi feltételek (telephely, felszerelés, megkozelités, koziizemi igények
stb.), a személyi feltételek (hany f6, milyen felkésziltséggel?) megtervezéséig, illetve a
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vallalkozasi profil megvalasztasaig és annak indoklasaig eljussanak, igy érzékeljék a
kezdeményezések megvaldsitasanak sok-sok szempontjat.

A vallalkozastervezés soran dokumentumok elemzésére is sziikség van. Mivel a mindennapi
életben is gyakran talalkoznak szakszavakat és hivatali, jogi nyelvezetet hasznalé dokumen-
tumokkal (pl. helyzetelemzés, kivitelezési terv, megvaldsithatdsagi tanulmany), nyomtat-
vanyokkal, kérddivekkel, piktogramokkal, ezek értelmezését gyakorolhatjak a tanuldk (pl.
kislexikon- és jelmagyardzat-készitéssel, kitoltéssel, képregénykészitéssel). A kérdGivek
tanulmanyozasa utan maguk is allitsanak 6ssze kérdGiveket vagy készitsenek interjukat a
helyzetfeltaras érdekében (pl. a lakdhelyen milyen tipusu szolgaltatas irant van aktualisan
kereslet?; hogyan képzelik el a lakosok a teriilet rendezését?; milyen jellegli termel6
vallalkozast tlr meg a kornyékbeli lakossag?). A lakdkornyezetikben vagy az iskola
kornyékén 1évé kisebb-nagyobb gondatlansagbdl, igénytelenségbdl, szabalysértésbdl,
normaszegésbdl fakadd problémahelyzeteket (pl. irraciondlis hulladékelhelyezés, energia-
vagy vizpazarlas, fak gyokérzetének lebetonozasa) a tanuldk maguk is felfedezhetik, listaba
szedhetik, azokrél fotédokumentaciot készithetnek vagy cikkeket gydjthetnek (helyi
lapokbdl, internetes forrasokbdl stb.), elhelyezkedésiiket banattérképen rogzithetik (pl. a
Google Térkép alkalmazassal). A feladat értékesebb, ha megoldasi javaslatot is készitenek a
tapasztalt problémak felszamolasara vagy jov6beli megel6zésére. A problémak és a megol-
dasuk bemutatasanak a tanuldk szamara kiilonésen vonzé szintere lehet a vilaghalé.
Halozati kozosségi portalokon (pl. Facebook, Linkedin, Twitter, Tumbir) hivhatjak fel a
figyelmet a problémadra, blogot irhatnak, akciét szervezhetnek az iskolai vagy a lakohelyi
kozOsség tajékoztatasara pl. villamcsédilet (flash mob) és peticidatadas szervezésével, vagy
ott tehetik kOzre a témanap, témahét, az iskolai Otletvasar forgatokonyvét. A
kezdeményezéseikkel, vallalkozastervezésiikkel kapcsolatos tevékenységeiket a tanuldi
munkacsoportok prezentaciéban vagy dokumentumdossziéban (portfdlidban) foglalhatjak
0ssze, amelyben bemutathatjak, hogy milyen Uj tudasra tettek szert tevékenységiik soran.

4.4. Az esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6készség fejlesztése
4.4.1. A miivészeti kompetenciak értelmezése

Az esztétikai-mlivészeti tudatossag és kifejezOkészség elképzeléseink, élményeink és
érzéseink kreativ kifejezése, valamint fontossaguk elismerése a médiumok segitségével,
kilénosen az irodalomban, a zenében, a tancban, a dramaban, a vizualis mlvészetekben, a
targyak, épuletek, terek kulturajaban, a modern miivészeti kifejez6eszkozok, a fénykép és a
mozgbdkép segitségével (Nemzeti alaptanterv 2012). A meghatarozasbodl is lathatd, hogy
fejlesztése nem elsGsorban az intellektuadlis tantargyak feladata. Szertedgazd és sokrét(, a
méretaranyoktdl a tancig, a tankdnyv oldalatdl a dramajatékig végigkisér minden tevékeny-
séget. Lényege abban ragadhaté meg, hogy a gyermekeket képessé kell tenni a szép
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befogadasdra és a szép cselekvésére. A mindennapi élet rendezettsége, a valasztékos
nyelvhasznalat, a zene, a mozgds, a képzémlvészet, mind-mind az esztétikai nevelés
részteriiletei éppugy, mint a természet csodalata. A foldrajztanar kulcsszerepet jatszik
abban, hogy tanitvanyai észrevegyék és értékelni tudjak az OGket korilvevd vilagot,
harmoniara torekedjenek az él6 és élettelen kornyezettel. A szép befogaddsahoz megfelel§
kornyezetet kell teremteni, id6t és nyugalmat biztositani. A racsodalkozas ennek a fejlesztési
teriiletnek az elsé alapmozzanata. Eszrevenni, kdzelebbrél megnézni, értékelni valamit és
felfedezni benne a rendet, a szépséget. A tanar feladata a keretek biztositasan tul, hogy
segitsen a didkoknak megragadni a dolgok lizenetét a lényeg kiemelésével és a szép
meglatasaval. A dolgok értékeléséhez szempontokat adjon és tamaszt nyujtson a jelentés-
tartalmak feltarasaban. A befogaddi szerepen tul élmény maga a szép cselekvése is. Az
alkotas folyamata soran az igényességrdl, a kitartasrél és a problémamegoldasrdl szereznek
fontos tapasztalatokat. A munka nehézségeinek megtapasztaldsat kovetéen masok munka-
janak és er6feszitéseinek tisztelete és megbecsiilése is fejlédik.

Az esztétikai nevelés hivatott tehat a szép befogadasara és cselekvésére képessé tenni a
gyerekeket. Az onkifejezés széles eszkOztara segitségével szerezhet a tanar informacidkat a
gyermekek belsé vilagardl és (a tanuldk maguk is) a kilvilaggal apolt kapcsolatukrdl. A
kiilvildg megragadasa valdjaban nem mds, mint a kilvildag bennink kifejtett hatasainak
Osszegzése. Az eszétikai nevelés célja az egyénnek, kozosségeinek a vilagban elfoglalt
helyének tudatositdsa. Az egyénnek lehetGséget kell teremteni arra, hogy 6nmagat jobban
megismerje és megértse. Megindithatja ezt a megértési folyamatot sajat munkalkodasa
éppugy, mint masok gondolatai és miuivei, ezért fogékonnya és érdekl6dévé 6nmaga és
masok megimserése irant. Mindehhez ki kell alakitani a min&ség tiszteletét sajat és masok
munkajaradl is, illetve a min&ségi munka igényét. Fejlesztésének tovabbi célja, hogy képessé
valjanak a f6bb mivészeti alkotasok ért6 és beleérz6 ismeretére. A foldrajz tantargy képes
tamogatni a tanuldk esztétikai és mdvészeti fejlédését tobbek kozott a népek kulturalis és
nyelvi sokféleségének feldolgozasan keresztil. A tantargy keretein belll tanulhatnak a
gyerekek a helyi, a nemzeti, az eurdpai és az egyetemes kulturalis 6rokségekrél, azok érté-
keir6l és azok apolasanak, megdrzésének fontossagardl. E célok eléréséhez sziikséges a
tandri tudatossag az ismeret — képesség — attitlid harmas szem elG6tt tartdsaval. Az ismeret-
atadas magyarazatra nem szoruld alapvets feltétele a fejlesztési folyamatnak. A tanuldk
egyre tobb informacidhoz jutva fedezhetik fel a vilagot. Kilonboz6 képességeikbdl
kovetkezik, hogy miuvészi onkifejezésik eltéré szinvonalon és terileteken fog megnyil-
vanulni. Tanari szemszogbdl fontos azonban, hogy segitsiik Gket sajat képességeikhez
mérten a mindségi munka készitésében amellett, hogy bevezetjiik 6ket az alkotas, elemzés,
véleményformalas, nézGpontvaltas és értékelés szabdlyaiba és moddszereibe. A foldrajz
tantargy sajatja, hogy a kulturalis tevékenység mogott megbuvé természeti okok és a
tevékenységben rejlé gazdasagi lehetGségek felismertetésével segitheti az arnyaltabb kép
kialakulasat. Ezt a képet azonban befolyasolja még a tanuldi és a tanari attitlid. A mUvészeti
kifejezés sokféleség iranti nyitottsag és az esztétikai érzék fejlesztésére vald hajlanddsag
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kapcsan a tanarnak példaként kell eldl jarnia, hiszen kialakitadsukhoz sajat beallitottsaga és
hitelessége lesz a kulcs (Baldzs A. — Mohay B. — Simon Zs. 2015).

Az esztétikai nevelés arra iranyul, hogy a didkok kiilonbséget tudjanak tenni az Gket éré
kiilonb6z6 hatasrendszerek kézott, amiben a tanarnak segitenie kell a diakokat. A cél pedig,
hogy az igényesség felé mozditsuk el 6ket. Masrészt a kamaszkor a fiatalok szamara a
keresés idGszaka, amikor nemcsak magukat, hanem a kilvilagot is keresik. Az elsajatitds
folyamata pedig egyfajta kommunikacié a kilvildggal, amikor belsé konstrukciénkba
helyezziik a befogadott informacidkat. Ezt a folyamatot pedig az érzelmeink mozgatjak
(Csirmaz M. 2008).

Az esztétikai érzék és harmdnia megteremtésének vannak szaktudomanyi Osszefliggései is
(pl. a foldrajzban a t3aj esztétikuma mint gazdasagi potencial is megjelenik; a kiilonb6z6
épitéanyagok hasznalata és az épitkezési stilusok lathatéan osszefliggésben vannak az egyes
kGzetfajtak el6fordulasi gyakorisagaval és az éghajlattal; az egyes népek kulturdjanak része a
m(ivészeti kifejezésmaodjuk). A kornyezettel vald harmonikus kapcsolat igénylése és megte-
remtése feltételezi, hogy ranyitottak szemiinket a természeti és az épitett kornyezet
szépségére a csaladban, az iskoldban, és megismertették vellink a harmodnia természeti és
kulturalis alapjait. Tovabba hidba van szakmai tudasunk, ha nem tudjuk kifejezni a hozzajuk
kapcsolédo érzelmeinket, elképzelésiinket, amelyre sokszor mivészi kifejez6eszkozok
hasznalatara van sziikség (pl. fotdésorozattal dobbentiink ra a gazdasagi-politikai fliggbségre,
plakattal hivjuk fel a figyelmet egy kdrnyezetvédelmi problémara, zenei szignallal figyelmez-
tetlink egy akciora).

4.4.2. Az esztétikai kulcskompetencia fejlesztési teriiletei

Még napjainkban is a foldrajz tantargy egyik vonzerejének tartjak, hogy szép tajakkal, jelen-
ségekkel ismertet meg, szinte kalandra hivja a szemlél6d6t vagy az olvasot. Noha a
hogy ha csak pillanatokra is villannak fel a természeti és épitett kornyezet szépségei, azok
motivaljak a tanuldkat, megragadjak a képzeletiiket. Az is nap mint nap tapasztalhatd, hogy
ha a latvany nem felel meg esztétikai érzékiknek, moralis értékrendjiknek (tajsebek
latvanya, rendezetlen terep, hulladékkal elcsufitott taj stb.), annak hangot adnak. Az
esztétikus kornyezet iradnti igény fejleszthet6 az aktualis latvanyok (pl. természeti taj, mdvelt
és beépitett terilet, Uzemcsarnok, intézmény) szépségelemeinek felsoroltatasaval (pl.
interaktiv tablan kivetitett kép részleteinek bekarikazasaval vagy rajzelem rdillesztésével;
kozos gondolattérkép-készitéssel), lerajzoltatasaval (pl. a vonzd tajelem vagy objektum
kiragadasaval; oromtérkép készitésével). Ugyanakkor fogalmazzanak meg kritikat a negativ
példak lattan! A kilonboz6 kulturakkal valé ismerkedés soran kereshetik a kapcsolatot a
természeti adottsagok és a viseletek, az épitkezési mod, az épitGanyagok, a népzenei moti-
vumok kozott, s ekdzben megfogalmazzak az azokban érzékelhets esztétikumot, harmodniat,
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elgondolkodhatnak azon, hogy azok mit és hogyan fejeznek ki. Tervezési feladatokban taj-
elemeket (objektumokat, tereptargyakat stb.) terep- vagy homokasztalon nemcsak szakmai
szempontok alapjan rendezhetnek a tanuldk, hanem esztétikai alapon is, ami hozzasegit a
kornyezetharmonia igényléséhez a mindennapi életben.

A vizudlis élmény — kiilonosen ha pozitiv — atélése utan szinte kikivankozik a gyerekekbdl
annak megfogalmazasa. Erre épitve kérheti t6lik a foldrajztanar, hogy fejezzék ki az érzel-
meiket: a latvanyhoz kapcsolddva faragjanak versikét, fejezzék ki hangokkal a taj hangulatat
(pl. keltsenek hangot barmilyen eszkdzzel vagy hangszerrel; valasszanak ki hozza ill6 zene-
részleteket). Latvany alapjan készithetnek montazst nemcsak tajrél, hanem jelenségrél,
folyamatrdl is (pl. a kikot6ovezetrdl, arvizrél, vulkankitorésrdl, a zsilipelésrdl) a természetben
talalhato apro targyak (pl. csigahdzak, fagallyak, kavicsok, falevelek) vagy internetes kép-
keres6 segitségével letoltott képek felhasznalasaval, de akar szinkompozicidval is (pl.
Gronlandrodl, a Nagy-korallzatonyrdl, a zivatarrdl). A fejlesztés szempontjabdl hatékonyabb,
ha a tanuldk csoportokban is kifejezhetik az érzelmeiket, hiszen ennek soran nincs helye a
hirtelen megnyilvanulasoknak, hanem szabalyok keretei kozott kell konszenzusos érzelmeket
megjelenitenitik. Példaul: bemutathatjak pantomimben, hogyan érinti Gket érzelmileg a
globalis éghajlatvaltozas; eljatszhatjak birdsagi targyaldson kilonbo6z6 iranyd érzelmeiket és
gondolataikat termd&fold-kisajatitasokrol, falvak lakossaganak kitelepitésérdl, Gltetvény
|étesitésérdl az esGerdGben.

A fenti példak a tanuldk kifejezGkészségének direkt fejlesztési lehetGségeihez kapcsolddtak.
Csakhogy e készség akkor is fejlédik, ha példakat latnak arra, hogyan fejeznek ki érzelmeket,
tartalmakat, eszméket és gondolatokat a feln6ttek, a killonb6z6 tarsadalmi csoportok tagjai,
hogyan lizennek az egyes érdekcsoportok a médiumokon, a miivészek a muialkotasokon
keresztiil. Ennek érdekében keressék a képzémlivészeti alkotasokban, a fotokban, a filmek-
ben a mivészi kifejez6 nyelvet (pl. festményekben a hangulatabrazoldst, animacids filmek-
ben a gunyrajzot, képregényekben a lényegkiemelés eszkozeit). A médiumokbdl vett hir-
anyagokat, misorrészleteket ne csak szakmai szempontok, hanem az informacidk kifejezési
nyelve szerint is vizsgaljak meg.
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5. fejezet
A kommunikacios kompetencia fejlesztése foldrajztanulassal

5.1. A kommunikacids kompetenciak értelmezése

Mindennapi életlink soran 3altaldban 0Oszténdsen kommunikalunk: ,adjuk-vesszik” az
informacidkat, a gondolatokat és az érzelmeket, szinte oda sem figyelink ra. Mivel
kommunikacios képességek nélkil senki sem boldogulhat a tarsadalmi életben, de a sajat
biolégiai életében sem, mondhatjuk, hogy kialakitasuk az iskolai fejlesztémunka létfontos-
sagul eleme. A kommunikaciés kompetencidk (anyanyelvi és idegennyelvi kommunikacio
képessége) magukban foglaljak az érzések, a fogalmak, a gondolatok, a vélemények
kifejezését és értelmezését, valamint azt a képességet, hogy nyelvileg megfelel6en és
kreativan be tudunk kapcsolodni a tarsadalmi és kulturalis tevékenységekbe (az oktatasba-
képzésbe, a munkaba, a csaladi életbe, a szabadidGs tevékenységekbe). (Mivel a foldrajz
tantargy kozvetlenil nem érintett az idegennyelvi kompetencia fejlesztésében, a tovabbi-
akban csak kommunikaciés kompetenciarél beszéliink, s azon az anyanyelvi kommunikaciét
értjuk.) A kommunikacié alapfunkcidja, hogy a tarsadalom minden tagjahoz eljuttassa a
tarsadalmi Ujratermeléshez sziikséges, nélkilozhetetlen informaciokat. Masképpen fogal-
mazva, alapfunkcidja a tajékoztatas: olyan informaciok gyl(ijtése, tarolasa és kezelése, ame-
lyek hozzasegitik a tanuldokat sz(ikebb és tagabb kornyezetik eseményeinek megértéséhez,
az azokra adandd megfelel6 valaszokhoz, reakcidkhoz.

Ezen tulmenden azonban a kommunikacidé szamos mas szerepet is betdlt a nevelési-képzési
folyamatban:

- elGsegiti az intellektus kibontakozasat és a személyiségfejl6dést az ismeretek, a jartas-
sagok és a készségek folyamatos fejlesztésével,

- tudasalapot biztosit ahhoz, hogy a tanuldk felnGttként a tarsadalom teljes jogu
tagjaiként éljenek, aktivan részt vallaljanak a magan- és a kozélet 6sszekapcsolasaban
(szocializacid);

- el6segiti a tarsadalmi nyilvanossagot és a kdozmegegyezést az egymastol eltérd
vélemények, allaspontok megfogalmaztatdsaval és megismertetésével;

- el6segiti, hogy a tanuldk jobban megismerjék egymast és mas csoportokat, elGitéletek
nélkil tekintsenek egymasra (integralas);

- 0Orzi és atadja az emberiség kulturajat, erdsiti a tanuldk kulturdlis identitasat, szélesiti a
latokoriiket, valamint megmozgatja a képzelGerejiket, O0sztonzi esztétikai érzékiik
kibontakozasat (kulturalis fejlédés);

— 0Osztonzi a rovid és hosszu tavu egyéni és kozosségi célokra iranyuld személyes
dontéseket, valasztasokat, az azokra éplil6 cselekvéseket;

- karbantartja és megujitja a gyerekek alkotderejét egyéni és kozosségi kikapcsolddasi
formakon keresztiil.
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A kommunikaciés kompetencia funkcidinak attekintése utan lathatd, hogy az tulajdon-
képpen nem mas, mint a legklilonb6z8bb helyzetekben valo megfelelé viselkedés funkciojat
betoltd képességkészlet. A kommunikacio soran a személyiség egésze nyilvanul meg, kompe-
tenciaja nagyon dsszetett rendszer, amelynek motivacios, ismereti és képességdsszetevéi is
vannak (25. abra). Ebbé8l kévetkezik, hogy kialakitasa az iskolaban nem valaszthato el a
komplex személyiségfejlesztéstdl, illetve a személyes és tarsadalmi kompetenciak fejlesz-
tésétél.

szocialis
kommunikacio

25. abra. A kommunikaciés kompetencia szervez8dése (Nagy J. 2000 alapjan)

5.2. A kommunikacios kompetenciak fejlesztése a foldrajztanitasban

5.2.1. A kommunikacios képesség a foldrajzi tantervekben

Noha a kézponti tantervek hangsulyozzak a kommunikacios képességek kialakitasanak,
fejlesz-tésének fontossagat a kézoktatasban toltott évek alatt, csak esetlegesen bukkannak
fel benne erre vonatkozé konkrét kévetelmények. Az egész nevelési-oktatasi folyamat
felel6ssége, az egyes kommunikacios kompetenciadsszetevékkel (pl. verbalis, vokalis és
nonverbalis kommunikacio, szévegértés és szdvegalkotas, képzetek kommunikalasa) kap-
csolatos tevékenységeknek egymasra kell épllnilk a tanitasi-tanulasi folyamat soran, a mar
meglévd jartassagokra, készségekre alapozva, azokat tovabbfejlesztve. Azonban az egyes
miveltségi teriletek, tantargyak — specialis tartalmuk és tevékenységrendszerik révén —
eltéréen jarulhatnak hozza az eredményességéhez. A féldrajzi tudasrendszerhez illeszkedd
kommunikacios kompetenciafejlesztés kivanatos rendszerét a 12. tablazat foglalja 6ssze.

Kornyezetismeret Természetismeret Foldrajz

1-4. évfolyam 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam | 9-10. évfolyam
A képzeteknek és a A képzeteknek és a
megfigyelések... vizsgalodasok...
tapasztalatainak egyszeri(i megfogalmazasa
Az alapfogalmak hasznalata a tapasztalatok Megfigyelések és ismeretek helyes, kifejez8 el-
megfogalmazasa, régzitése, értékelése soran mondasa, régzitése rajzban, irasban

| A szakkifejezések életkori sajatossagoknak megfeleld szint(i hasznalata

Oksagi kapcsolatok egyszer(i magyarazata I
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példak segitségével

Természeti folyamatok, egyszerd 6sszefliggések
magyardazata és bizonyitasa

Lakdhely kdrnyéke,
természeti, tarsadal-
mi értékei, él6lények

Hazank nagytdjai,kor-
nyezeti értékei, élet-
kozosségei, él6lények

...leir6 bemutatdsa szempontok alapjan

A tipikus tajak onallé
bemutatdsa megadott
szempontok szerint

Cikkek ismertetése
csoportmunkaban

Elménybeszamold utazési élményekrél, a
valdsagban szerzett tapasztalatokrdl

Beszdmolo készités fold-
rajzi felfedezésekrdl, ha-
zank és EU kapcsolatardl

Osszefoglald készitése
a kérnyezetvédelmi
allasfoglalasokrdl

Torténet elmondasa...
élmények alapjan

jelenségekkel, folya-
matokkal, hazai tajak-
kal, életkdzosségek-
kel kapcsolatban

Tanuldi kisel6adas...
orszagok természeti, kul-
turdlis értékeirdél, népeik
szokasairdl, életmdédjardl
tanari iranyitassal

0nallé vagy csoportos
informacidgydijtés,
ismeretterjeszts és
szakirodalom felhasz-
nalasaval

Beszélgetés a természetben szerzett tapaszta-
latokrél, spontan élményekrél

Beszélgetés a foldrészek
jellemzéirél, népek éle-
térdl, utazasi tapasztala-
tokrol

Felszdlalas készitése a
koérnyezet megvédése
érdekében

Riport készitése...
hazank védett értékeirdl,
idegenforgalmi vonzere-
jérél

a gazdasagi agak kor-
nyezetkarositd hata-
sairol

Helyzetgyakorlat...
tarsasagi szabalyok, az
idegen eligazitdsa a
lakéhelyen, tennivald
vészhelyzetben

a hazai tajtipusokon
folyé életrél, emberi
tevékenységekrdl

Szerepjaték...
a tipikus tajak életérdl,
problémairdl

transznacionalis valla-
latokrdl, gazdasagi
agakrél, kornyezeti
problémakrdl

12. tabldzat. A kommunikdcioval kapcsolatos kivanatos kévetelmények a féldrajzi tantervekben
(a Nat és a kerettantervek 2012 alapjan Makddi M.)

5.2.2. A kompetenciateriilet fejlesztése formai és funkcioi szerint

A kommunikacids kompetencidk fejlesztése olyan miiveleteken és a veliik végzett tevékeny-
ségeken alapszik, amelyek soran informaciok, értékek, viselkedési és gondolati mintak
cseréje torténik kilonféle jelrendszerek, kozvetit6 rendszerek révén (pl. elgondoldsokat
adunk-vesziink a gondolatjatékok soran, jelekkel kozvetitiink informacidkat a némaja-
tékokban és a jelbeszédben, targyakkal vagy szimbdlumokkal helyettesitiink tényeket a
modellezés soran). E tevékenységek egy része azt kivanja elérni, hogy a tanuldk értsék,
megtanuljak és alkalmazzak a foldrajz- és a kornyezettudomanyok szaknyelvét (pl.
szovegfeldolgozas, dokumentum- és esetelemzés, jelolvasas és jelképesités), tovabba fejléd-
jon szdbeli kifejez6készséglik (pl. torténetet elmondéd és narracios feladatok, riportkészités).
Benniik nehéz — a mindennapok szempontjabdl nem is sziikséges — elvalasztani egymastdl az
altaldanos és a tantargyspecifikus kifejezési mdédokat. Mas tevékenységek viszont az 6nallé
véleménynyilvanitasra, érvelésre, redlis ismereteken nyugvd vitara 6sztondznek (pl. tomeg-
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kommunikacios hirek feldolgozasa, felhivas készitése, modelldlas, kilonb6zé mdfaju szerep-
jatékok), ezaltal — bar foldrajzi tartalmakat dolgoznak fel — a kdzosségi viselkedési formakat
tanitjak, gyakoroltatjak és alkalmaztatjak. Ezeket a példakat a kommunikacié kilonbozé
funkcidihoz kotottik abbdl a megfontolasbol, hogy tudatosuljon az olvaséban, mely tevé-
kenységek hogyan szolgalhatjak egy-egy képességteriilet kibontakozasat.

A konkrét foldrajztanitasi-tanulasi feladatkdrnyezetekben koénnyebben értelmezheté a
kommunikacios kompetencia kommunikacids tevékenységformak szerinti megkozelitése. Az
eredményes tanulasi folyamat kiinduldpontja, hogy a tanar tudja, a feldolgozando tartalom-
mal kapcsolatban el6zetesen mi van a gyerekek fejében. Ezt nemcsak el kell csalogatnia,
hanem képessé kell tennie 6ket képzeteik kommunikalasara oly modon, hogy azokat masok
is megértsék, mert ez a gondolatcsere alapja. Gyakorlasa eredményes lehet azokban a
feladathelyzetekben, amikor a tanuldknak az egyes fogalmakkal kapcsolatos tartalmi
elképzelésiket kell megfogalmazniuk (,mi jut eszedbe, ha azt hallod, hogy nap, ipari
termelés, inflacid stb.?”), vagy lerajzolniuk (,,mit latsz lelki szemeid el6tt, ha azt hallod, hogy
medence, felmelegedés, valsag stb.?”), elmutogatniuk (pl. pantomim) vagy a hozzajuk
kapcsolddo folyamatot kell elmondaniuk (pl. Nap — reggel a keleti [atohataron felkel, délben
délen magasan delel, este a nyugati latohataron lebukik). Tehat a tanuldknak fogalmakhoz
kapcsolédd mas fogalmakat, folyamatokat kell felidézniik és képzeteiket valamilyen mdédon
kommunikalni masok felé.

Mivel értelmesen kommunikalni csak akkor tudunk, ha értjik egymast, az informacidkat, a
helyzeteket, sziikséges, hogy a foldrajzorakon a gyerekek rendszeresen értelmezzenek és
alkossanak a foldrajz szaknyelvét (is) alkalmazd szovegeket feladatelemek formajaban. A
szovegértés gyakorlasara nem csupan a tankonyvi lecke szovegei alkalmasak, hanem a
mindennapi élet kiilonb6z6 mfaju szovegei is. Példaul a tanuldk ismerjék fel tartalmi jegyeik
alapjan a cégek szlogenjeit, értelmezzék a reklamszovegeket; készitsenek termék- vagy
eszkozlistdkat, cselekvési tervet szakacskonyvek receptjei alapjan. A foldrajzi-kornyezeti
médiahireket meghallgathatjak, elolvashatjak kilonb6z6 megfogalmazasokban, és dsszevet-
hetik azok jelentését, illetve elemezhetik abbdl a szempontbdl, hogy tartalmazzak-e a hirek-
kel kapcsolatos alapvetd elvarasokat (mi, hol, mikor, miért, kivel/mivel, hogyan?), illetve
kikovetkeztethetik a hianyzé elemeket.

A szovegalkotasi képesség rendszeres, sokféle és egyre nehezedd feladathelyetekben
eredményesen fejleszthet6. Jellege lehet irasbeli (pl. beszédbuborék-alkotds, foldrajzi
tényeket kozl6 sms irds, névjegykartya-készités), szébeli (pl. narraciokészités filmrészlethez,
idegenvezetés, képzeletbeli és valds riportkészités), dramatikus (pl. helyzetgyakorlat, hely-
szinépités, szerepjaték), valamint vildghaléhasznalathoz kapcsolédd (pl. kommunikalds
levelez6rendszereken, gondolatok, vélemények és tanuldk altal készitett anyagok megosz-
tasa internetes férumokon, k6zos alkotas webes feliileteken). A szovegalkotasi kommuni-
kaciés feladatokban azonban a kommunikacios formak gyakorlasa mellett fontos, hogy
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kozben foldrajzi ismereteket, képességeket hasznaljanak a tanuldk. Nem elég példaul, ha az
interju kérdései a foldrajzzal kapcsolatba hozhatd dologrél, eseményrél (pl. rendkivili
id6jarasi helyzet kovetkezményei, viztisztasag, teriiletrendezés) szélnak, azoknak a foldrajzi
logikan kell alapulniuk, azt kell feltarniuk. Ugyanez a feltétele a torténetkitalalé és kommu-
nikalé feladatoknak is analdgias alapon (pl. asszociacioval valamely érzékelési mod alapjan)
és tartalmi folyamatok részmozzanatainak vagy térbeli és idGbeli 0Osszefliggések

felismerésével (pl. tajkép alapjan).

66



6. fejezet
A tanulasi kompetenciak fejlesztése a foldrajz tanitas-tanulasi
folyamataban

6.1. A hatékony, 6nallé tanulas készségének fejlesztése

6.1.1. A tanulasi kompetencia értelmezése

Az iskola az a hely, ahol kialakulnak az értelemes emberi léthez sziikséges kompentencidk,
beleértve az ismereteket, a készségeket és a viselkedéseket is. Ehhez azonban Utbaigazitast
kell kapniuk a gyerekeknek a tananyag megszerzésének, elsajatitasanak maddjaihoz, vagyis
meg kell tanulniuk eredményesen tanulni. A , hatékony, 6nallé tanulas azt jelenti, hogy az
ember képes kitartdéan tanulni, sajat tanuldsat megszervezni egyénileg és csoportban egya-
rant, ideértve a hatékony gazdalkodast az id6vel és az informacidval; felismeri sziikségleteit
és lehetGségeit, ismeri a tanulds folyamatat” (Nemzeti alaptanterv 2012). A tanuldknak tehat
az iskolai munka soran kell megismerniik, hogyan lehet Uj ismeretekhez jutni, azok hogyan
dolgozhatok fel, hogyan valhatnak sajatjukka, amely képességek birtokdban alkalmazni is
tudjak tudasukat a tanulasi feladathelyzetekben és mindennapi életiikben is. Ez azonban
csak akkor valdsulhat meg, ha érdekelik 6ket amit csinalnak, és pontosan, aktudlisan ismerik
sajat képességeiket (erGsségeiket és gyengeségeiket). ,A hatékony és 6nallé tanulds olyan
alapvet6 készségek meglétét igényli, mint az irds, olvasas, szamolas, valamint az infokom-
munikacios eszk6zok hasznalata. Ezekre épll az Uj ismeretek elsajatitasa, feldolgozasa és
beépitése. ...Tovabbi feltétele a sajat tanulasi stratégia kialakitdsa, ... a figyelem 6sszpon-
tositasa, valamint a tanulas szandékanak és céljanak kritikus mérlegelése.” Mivel azonban az
életben is egyre inkdabb a csapatmunka vezet eredményre, az iskolaban is célravezet§ az
egylUttm(ikodésen alapuld tanuldsi kornyezetekben megszerezni a tudas masokkal vald
megosztasara, a célirdnyos kozos gondolkodasra, a tanacs- és tamogatasszerzésre vonatkozd
tapasztalatokat.

A foldrajztanulasi kompetencia fejlesztésének tantervi rendszere

A foldrajztanar feladata, hogy gondoskodjon arrdl, tanitvanyai tudjanak banni az altalanos
informaciéhordozdokon kivill az egyes specialisan foldrajzi jellegl iskolai és iskolan kivili
informaciéhordozdkkal, illetve megismerjék a foldrajz tantargy eredményes tanuldsanak
technikait és stratégiait. Ez csak hosszu évek kitartd fejleszté munkajaval érhet6 el. A
fejlesztés csak szisztematikusan és fokozatosan egymasra épiil6 rendszerben valdsulhat
meg, raadasul az egyes tanuldk eltéré id6ben Iépnek egy-egy tanulasi képesség kovetkezé
szintjére. A folyamat soha nem zarul le, a képesség mélyill, finomodik, Osszetevdi
differencialédnak. Ebbél kovetkezik, hogy fejlesztésik mindig (minden évfolyamon, minden
témakorben, minden kozosségben) aktualis. A foldrajztanulas képességének kialakitasaval

67



kapcsolatos tantervi kévetelmények részben a tanuld sajat tanulasanak szervezéseére,

részben pedig a tanulasi technikakra vonatkoznak (13. tablazat).

Természetismeret

Foldrajz

5-6. évfolyam

7-8. évfolyam

9-10. évfolyam

Tanulas-
szervezes

A természetismeret
tanulasahoz sziikséges
feltételek megfogalma-
zasa

A féldrajztanulashoz sziik-
séges feltételek és gatlo
tényezék megfogalmazasa

Kiilénb6z6 célu és tipusu
féldrajztanulashoz sziik-
séges feltételek megte-
remtése, eszk6zok kiva-
lasztasa

Tanulasi idSterv készité-
se iranyitassal (ismeret-

szerzés, orara valo felke-
szilés)

Tanulasi idSterv készitése
iranyitassal (orara, téma-
zarora valo felkészulés)

Kiilénboz6 idéléptékii
tanulasi idétervek készi-
tése onalloan

Tanulasi terv készitése
iranyitassal

Tanulasi terv készitése ira-
nyitassal (témakér, téma,
topografiai ismeret feldol-
gozasara

Kulénboz8 célu tanulasi
tervek készitése onallo-
an

Ismeretszerzés és alkal-
mazas témanapon

Ismeretszerzés é€s ismere-
talkalmazas féldrajzi
téemahéten

Foldrajzi-kérnyezeti prob-
léma feldolgozasa téma-
napon/héten/epochaban

Tanulasi
technikak
alkalmazasa

Jellemzési algoritmus...
iranyitott alkalmazasa
(anyag, taj)

6nallod alkalmazasa egyéni
és csoportmunkaban
(k8zet, talaj, viz, levegs,
éghajlat, taj, orszag)

6nallé alkalmazasa
osszehasonlitasban (ré-
gio, orszagcsoport, 6v/
terilet)

Szemléleti térképolva-
sas, iranyitott topografi-
ai ismeretszerzés

Logikai térképolvasas, ira-
nyitott topografiai ismer-
etszerzés és -régzités

Topografiai ismeretszer-
zés és elemzés 6nalldan

A féldrajzi fogalmak és folyamatok tanulasi technika-

janak...
megismereése

iranyitott alkalmazasa

A féldrajzi-kérnyezeti

folyamatok és ésszefiig-
gések tanulasi technika-
janak 6nall6 alkalmazasa

Kutatasos-felfedezéses tanulasi stratégia alkalmazasa...

kézvetlen iranyitassal

kézvetett iranyitassal

kézvetlen 6nalldan cso-
portmunkaban

Kooperativ technikak alkalmazasa...

tanari iranyitassal

és szervezése iranyitassal

Kooperativ tanulas,
szervezése és lebonyoli-

tasa onalloan

13. tablazat. Kivanatos kiemelt féldrajztanulasi tevékenységek életkori szakaszonként
(Nat és kerettantervek 2012 alapjan Makadi M.)

6.1.2. A foldrajztanulasi képesség fejlesztésének modszerei

Tobbszoér hangsulyoztuk mar, hogy a féldrajz lényege a kapcsolatteremtés a kilonféle
tudomanyteriletek kézott, szinte nincs is olyan tantargy, amellyel ne lenne kapcsolata. A
foldrajz eredményes tanulasa feltételezi a tébbi tantargy rendszeres tanulasat is. Sokszor
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olyan ismereteket kell alkalmazni, olyan képességre van sziikség a foldrajzéran, amelyet mas
tantargy tanuldsa sordn szereztek meg a tanuldk. Példaul a kontinensek, tajak természeti
adottsagai nem ismerhet6k meg bioldgiai, okoldégiai alapismeretek nélkiil, az orszagok
tarsadalmi-gazdasagi foldrajzarél nem lehet a torténelmiik ismerete nélkdl tanulni, a
gazdasagi agak a technika fejlédésében, az anyagok kémiai és fizikai tulajdonsagaiban vald
jartassag nélkiil, a kornyezeti problémak pedig kémiai tudas hianyaban nem értelmezhetdk.
Ebbdl egy fontos tanulasi alapelv kdvetkezik: a foldrajztanulas csak akkor lesz eredményes,
ha a tanuldk mindig felelevenitik az éppen aktualis tananyaghoz kapcsolédd ismereteiket,
amelyeket mas tantargyakbdl, korabban szereztek. Nem mehetnek el olyan kifejezések,
tények, gondolatok mellett, amelyeket nem értenek vagy nem emlékeznek rdjuk pontosan.
Még ennél is fontosabb, hogy gondolkodjanak, hiszen a féldrajz lényege az
Osszefluiggésekben van. Természetesen ezek mellett az eredményes foldrajztanuldshoz
tanulastechnikai képességeknek is birtokaban kell lenniiik. Nézziik csak, hogy melyek a
legfontosabbak!

1. A felkésziilést segit6 algoritmusok
a. Elozetes elképzelések szambavétele — annak atgondolasa, hogy az éppen aktualis
tanulasi folyamat, akar egy mozzanak vagy tevékenység (pl. a lecke megtanuldsa,
a topografiai fogalmak térképi memorizalasa, a kulcsfogalmak definidlasa, fogal-
makbdl logikai halo 0Osszedllitdsa) mennyi id6t igényel, vagy elképzelések
megfogalmazasa a tanulandd tartalommal kapcsolatban (pl. el6feltevések megfo-
galmazasa, a téma egy-egy lényegi eleme melletti és elleni érvek dsszegyljtése).

b. Tanulasi stratégidk kivalasztas — annak atgondolasa, hogy maskor hasonld jellegd
témat milyen madszerrel dolgozott fel a tanuld (pl. orszagcsoportok feldol-
gozasakor visszautald stratégia, altalanos foldrajzi kérdések feldolgozasakor
proba-szerencse vagy kutatasos, problémamegoldaskor analdgias stratégia), az
miben volt j6 és milyen nehézségeket jelentett szamara, vagy ha nem volt még
hasonlé tananyag, akkor melyik korabbi mddszer lehet alkalmas a feldolgozasara.
Tagabb értelemben nemcsak egy-egy lecke, témakor feldolgozdsi madjanak
megvalasztasat foglalja magaban, hanem altalaban a tantargy tanuldsi modszeré-
nek a kialakitasat. Valljuk be, az az altalanos, hogy a tanuldk kialakitanak
maguknak egy altalanos tanulasi mddszert, és azt alkalmazzak minden tantargyra.
A foldrajz szempontjabdl nézve ez biztosan nem helyes eljaras, mert egymastol
erGsen eltér6 megismerési, megértési és rogzitési modszereket kivannak a
tantargy keretében tanult természet- és tarsadalom-foldrajzi tartalmak, de még az
egyes témakorok (pl. anyagismeret, korforgasi folyamatok, kdlcsénhatasok, kor-
nyezetgazdalkodas), azok kilonb6z6 hierarchiaszintl (pl. lokalis, regionalis,
globalis) folyamatai is.

c. Visszatekintés a tanulasi folyamatra — annak szambavétele, hogy mely tanulasi
részfolyamatra, muveletre kerilt sor a tanuldsi folyamat soran, azokra mennyi
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id6t forditott a tanuld, mi vezetett eredményre, és mi az, ami kimaradt, kevés id6
jutott ra (pl. topografiai rogzités, az dsszefliggések kigylijtése és elemeik atgon-
doldsa, a tankonyvi abrak attanulmanyozasa), vagy valtoztatni kell rajta legko-
zelebb (pl. az atlasz térképeit nem céltalanul nézegetni).

2. Az ismeretszerzést segit6 technikak

a. Analdgias cselekvéssorok megtanulasa — cselekvés vagy munkafolyamat ismételt
elvégzése utasitassorozattal, rajzban vagy képen megadott program alapjan (pl.
iranyitott vizsgalddas és térképi utazas, modell Osszerakdsa, stratégiatérkép
készitése), amely kialakitja az altalanos iskolas tanuldban a szokasos eljarasi mad,
kutatdsi tematika alkalmazasat.

b. Jellemzési algoritmusok elsajatitasa — olyan feltaré megismerési program, amely
segitségével mas-mas hasonld jellegl példak (pl. anyagok, targyak, objektumok,
tdjak, orszagok, régiok, a foldrajzi Ovezetesség egységei, folyamatok) hasonld
maodon, azonos szempontok alapjan ismerhet6k meg és jellemezheték annak
érdekében, hogy a kozottik |évé hasonlosagok és kiilonbségek konnyebben
elkiiloniljenek a tanuldk szamdara. Alapvet6en az altalanos iskolai évek alatt
torténik a foldrajztanuldshoz sziikséges algoritmusok elsajatitasa, a kozép-
iskolaban kiilonboz6 feltételek kozott alkalmazzak azokat a tanuldk.

c. Informacidszerzési modszerek elsajatitasa — a kiilonb6z6 informacidhordozdkhoz
kot6d6, azok tartalmat, Gzenetét feltaré modszerek alkalmazasa (pl. térkép-, dbra-
és képelemzés).

3. A tartalmakkal kapcsolatos logikai menetek — a kdvetelménykategdriak: tények (pl.
mennyiségek és nagysagrendek, jellemzG6k, topografiai helyzet), fogalmak, folyamatok
és Osszefliggések megismerésének és feldolgozasanak madjat tanitd eljarasok,
amelyek birtokaban a tanuldk felépithetik foldrajzi-kornyezeti tudasrendszeriket. Pl.
szempontszelekcion és lényegkiemelésen alapszik a fogalmak Osszevetése fogalom-
tablazatban, két-két szempontnak valé megfelelésen a fogalmak igazsagtablazatban
vald elhelyezése, az 6sszefliggések rendszerezésén a gondolattérkép készitése.

6.2. A digitalis kompetencia fejlesztése

6.2.1. A digitalis kompetencia értelmezése

Az informacids tarsadalomban valé boldogulas egyik alapja, hogy az emberek rendel-
kezzenek alapvet6 informacids technoldgiai ismeretekkel, azokat legyenek képesek biztosan
és kritikusan hasznalni a munka, a kommunikacio és a szérakozas terén egyarant. A digitalis
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kompetencia nem az informatikai ismeretek mennyiségi birtoklasat jelenti, hanem azok
felhasznalasat a tagabban értelmezett tanulasi folyamatban (14. tablazat). A felhasznalas
igényli a szamitogépnek az informacio keresése, értékelése, tarolasa, elballitasa, bemutatasa
és cseréje céljabol, illetve kommunikacios eszkoézként vald hasznalatanak a képességét,
valamint azt, hogy a tanulok (és tanaraik) hasznosan részt tudjanak venni a tanulas céljait
szolgalo egyluttmiikodé haldzatokban az interneten keresztul. A digitalis kompetencia kiala-
a tanarok és a diakok az infokommunikacios technoldgiakat (IKT) a tanitasi-tanulasi folyamat
soran. A szamitogéppel tamogatott tanulasi kérnyezetben (digitalis pedagogia) a hagyoma-
nyostol eltéré a tanuldok szerepe, nemcsak befogaddi a tananyagnak, hanem résztvevdi a
tudas megszerzésének, a tanarok pedig nem informacioforrasok, hanem a tanulasi
folyamatot segiték (moderatorok) (15. tablazat).

Digitalis irasbeliség
Rugalmas, hatartalan ismeretek szerzésének
lehetésége
A sokoldalu felhasznalas képességének
elsajaitasa
Személyre szabhato tanulasi kérnyezet
rugalmas heterogén csoportokban
Tanari mentoralasra épuld tanitasi-tanulasi
folyamat

Informatikai tudas

Merev, korlatozott ismeretek birtoklasa

Tények, adatok, szabalyok, térvények régzitése

Régzitett, homogén és csoportos tanulas

Frantalis oktatas, tanitasi-tanulasi folyamat

14. tablazat. Az informatikai tudas és a digitalis irasbeliség kéz6tti kiilénbségek
(Karpati A. 2008 alapjan)

IKT-ra épiilé funkciok Interakcio

Diakszerep

Tanarszerep

konferencia

Levelezés, vitacsoport Aszinkronikus Részvétel Moderalas
Beszélgetd csoport Szinkronikus Részvétel Moderalas
Audio- és video- . . . Jelenlét, esetle
Szinkronikus Részveétel ’ €

moderalas

Hang- és kep-

Valasztasi utolag:

KSavetités Kézvetitett Hallgatas, szemlélés Srtelmezés
Informacios forras Kézvetitett Megtalalas, értékelés Iranyitas, értékelés
Szemléltetd eszkoz Kozvetitett Tanulmanyozas Bemutatas, ertékelés

Programozas Mobil Az Osszes fenti szerep | Az Osszes fenti szerep

15. tablazat. Tanar- és diakszerepek infokommunikacios technoldgiakra épiilé kérnyezetekben
(Jones, J. 1999)
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technologiai
Uj technolégidk ismerete
és hasznalata

integralt
haloézati
technolégidk
etikai alkalmazasa kognitiv
a kollaborativ
tudasépitésben informaciok
feleldsségtelies  (hozzaférés, valogatas
interakciok és IKT kritikus értékelés)

26. dbra. A digitdlis kompetencia integrdlt jellege (Calvani, A. et al. 2008)

6.2.2. A digitalis kompetenciat fejleszté6 modszerek a foldrajztanitasban

A digitalis kompetenciat fejleszté6 maddszerek funkcidik szerint kettGsek: részben a vilaghalén
vald foldrajzi informdacidszerzésre, részben pedig a digitalis kommunikaciéra iranyulnak. Az
nem fejleszti a tanuldk foldrajzi tudasat, ha csak technikailag hasznaljak az internetet
informacidszerzésre. A vilaghalon valé keresésnek a foldrajzi-kdrnyezeti tartalomra és
logikdra kell iranyulnia és a természettudomanyos gondolkodast kell szolgalnia.
Tulajdonképpen foldrajzi halmazképzést végeznek, amikor letoltott képekhez kulcsszavakat
rendelnek, tartalmi szempontld mappakba rendezik a képeket (pl. egy taj/orszag/kontinens
képeit téma vagy problémacsoportok szerint) vagy konyvtarfakat készitenek (pl. a hazai
vilagorokségekkel kapcsolatos anyagokat tartalmi csoportokba rendezik). A webes linkajlanlo
készitésekor a foldrajzi tartalomhoz (pl. egy feldolgozandd témahoz vagy témakorhoz)
kapcsolva vagy kilonb6z6 céloknak (pl. ugyanarrdl a teriletrdl, foldi szférardl turisztikai,
gazdasagi hasznositds vagy kornyezeti veszélyeztetettség szempotjabdl) megfelelen
valogatnak anyagok kozott. A digitalis kommunikacios gyakorlatok soran tartalmi célok
érdekében hasznaljak a technika nyujtotta lehet6ségeket. A tanuldk csetelhetnek vagy
mikroblogot irnak egy-egy témardl (pl. aktualis természeti veszélyhelyzetrdl vagy katasz-
tréfardl, egy terilettel kapcsolatos idegenforgalmi lehetGségekrél, programokrol) linkajanldk
felhasznaldsaval. Elektronikus levelezéssel szerezhetnek praktikus foldrajzi, allampolgari
ismereteket, mikozben elérhetfségeket keresnek és elektronikus levelet irnak egy probléma
megoldasa érdekében (pl. az Eurdpai Unidval kapcsolatos informacidszerzés a webes
levelezd portalokon vagy az Europe Direct szolgdltatason keresztil).

Ez el6z6 példakban a digitalis kompetenciat fejleszté kisebb feladatok példait lattuk.
Azonban igazi fejleszt6 szerepet a tanuldk el6zetes tudasara éplild, célszerlien megvalaszott
tanulasi kdrnyezetek biztosithatjak, amelyekben az egyes feladatok egy komplex rendszerbe
illeszkednek. Nézziik, melyek lehetnek a leghatékonyabb fejlesztd tanulasi kornyezetek!
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Multimédias taneszk6z6k hasznalata: valddi taneszkozokkel otvozott szamitdgépes
megfigyelés, mérés, vizsgalddas és folyamat-modellezés.

Tanulaselméleteken alapuld kognitiv digitalis taneszk6z6k hasznalata, amelyek soran
az ismeretalkotas interaktiv és személyre szabhaté lehet (pl. virtudlis labor,
oktatdjaték, tudaskonstrualo és -megosztd kornyezet).

Digitalis projekt: kommunikacids és alkotdi képességek autentikus hasznalata egyéni,
paros vagy csoportmunka keretében, kommunikacids kozosségben (pl. eTwinning,
Intel-Teach projektek).

Bemutatas és prezentacid: informaciogylijtés és -szlirés, dbra és kép készitése és
elemzése, vizualis és verbalis kdzlési mdéd kombinacidja.

Digitalis ellenGrzés-értékelés: egyénre szabott feladatsor, gyakorlasi lehet6ség, teszt
tipusu ellenérzés, azonnali diagnosztikus értékelés.
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