10. fejezet
A tanitasi-tanulasi folyamat tervezése és értékelése
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10.1. Tanari felkésziilés a természetismeret tanitasara

irta: dr. Makadi Mariann

Kulcsszavak: helyi tantervkészités, dravdzlat, tanmenet, tanitdsi tervezet, tantdrgyi programkészités,
tematikus tervezés

Mivel a tandri munka nagy felel6sséggel jar, az arra valo felkészilés nemcsak az egyetemi,
fGiskolai évek alatt torténik, hanem egész életen at. Természetesen mast jelent a tanari
palya elején, mint késGbb, hiszen akkor az elméletben elsajatitott és a tanitdsi gyakorlatokon
kialakult elképzeléseket kell rendszerré teremteni, immar sajat felel6sséggel felépiteni. Ezen
tul azonban minden tanév elején a tandrnak uUjra kell gondolnia és terveznie az egész tanitasi
folyamatot az el6z6 évi tapasztalatok alapjan és azért, mert mindig mas tanulécsoporttal
folyik a munka. A természetismeret tanitdsaban kilon atgondolast igényel, hogy az alsd
tagozatbdl a fels6 tagozatba Iép6 gyerekek alapkészségeinek szintje, motivacioja, képzelet-
vildga és érdekl6dése milyen tanari attitldot kivan. Mivel a természetismeret tananyaga
markdansan elkilonilé témakorokre tagolddik, az egyes nagyobb egységek el6tt is at kell
gondolni az ott legcélravezet6bb modszereket, meg kell tervezni a tanitasi-tanulasi
folyamatot. Kiilondsen fontos, hogy a tanuldk kevéssé érzékeljék a témakorok kilonbozisé-
gét, hanem ellenkezébleg, a szemléleti és a metodikai egységességben a folytatdlagossagot
érzékeljék, hiszen a természettudomanyok egységét kozvetiti szamukra a természetismeret
tandr. Eredményes folyamat csak akkor varhaté, ha a tervezési szintek (10.1. dbra) szervesen

éplilnek egymasra, mindegyik szint feltételezi az el6z6t és a kbvetkezdt, valamint a meglévd,
erdsen eltérd tanuldi tudas tovabbfejlesztésének igényét.

téma (
tanitasara

a természetismerettanari munkara

10.1. dbra. A tanitdsra valo felkésziilés logikai egységei (Makdadi M.)
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10.1.1. A helyi tanterv és a tantargyi program osszeallitasa

A haromszint( tantervi szabalyozds értelmében az intézmények nevelGtestiletének kell

elkészitenie az iskolai pedagdgiai programot, és benne a helyi tantervet (10.2. dbra), illetve a

természetismeret tantargyi programot egyfel6l a Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv,

masfel6l a helyi adottsagok figyelembe vételével (10.3. dbra). lly mddon minden
természetismeret tanar kozvetlenlil részese tanitvanyai oktatasi és fejlesztési programja
kidolgozdsanak, ami nagy felelGsséggel jar. A helyi tantervalkotast a tanarok tobbsége soha
nem tanulta, ezért gyakran automatikusan atveszik a kerettantervben vagy a tankdnyvben
alkalmazott tananyag-elrendezést, igy tulajdonképpen nem is helyi tantervet készitenek.
Batrabban kellene élni a helyi adottsagokra, sajat tanitasi koncepciora épilé tananyag-
feldolgozas lehetGségével. Sokévnyi, kovetkezetes munkaval készil mikodb&képes helyi
tanterv és tantargyi program, amely egyarant megfelel a szaktudomanyos és a mddszertani
elvarasoknak, illetve a tarsadalmi igényekre épilé kompetencia-kovetelményeknek. Csak
tobb év utan derilnek ki az erényei és a hibdi, mikézben a tanuldk (és esetleg a
megvaldsitasara hivatott tanarok is) kicserélédnek az adott iskolaban, igy a m(ikddés
feltételei folyton valtoznak. Ezen tulmenden a tantervek bevalasat allanddan ellendrizni kell,
a dokumentum folyamatos, a tapasztalatokra épiil6 mddositast igényel.

helyi tanterv (természetismeret)

hogyan tudom megvaldsitani
a természetismerethez kapcsolddo tartalmakat
és fejlesztési elvarasokat?

a Nat egészének
értelmezése

folyamatos konzultacié a tobbi

az Ember és természet tantargyi tanterv készitGjével a kapcsolodasi
mdveltségi terulet (kiemelten foldrajz, bioldgia, lehet6ségek
értelmezése fizika, kémia) megkeresése

mas muveltségi tertletek (kiemelten
a Foldiink — kérnyezetiink)
kovetelményeinek értelmezése

10.2. dbra. A helyi tanterv kialakitdsdnak folyamata a természetismeret tandr szemszégébdl (Makadi)

A tantargyi program elvileg kdnnyen Osszedllithaté a tantargy alapvetd célkitlizéseinek,

filozéfiajanak, moddszertani igényeinek és lehetGségeinek ismeretében. Csakhogy a
természetismeret tobb tudomanyag ismeretanyagabdl merit (integralt jellegl tantargy), és

sok szalon kapcsolodik 6ssze a tobbi tantarggyal, tovabba az iskolai élet tantargyakon ativeld
fejlesztési és nevelési feladataival. Ezért az azokkal vald 0sszehangolds a természetismeret
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tantargyi program készitGjének a feladata. A helyi tanterv- és programkészités rendkiviil
hasznos a szaktanadr szamara, mert az altaldnos iskolai munkanak nemcsak a
természetismeretre vonatkozd két éves szakaszat ismeri meg, hanem kozben a
természettudomanyok tanitasanak, tanulasanak teljes folyamatat (a kornyezetismerettél az
altalanos iskolai foldrajz-, bioldgia-, fizika- és kémiatanitasig), és a tantargynak a tobbi
tantdrggyal, az iskolai munka egészével vald kapcsolatat is at kell gondolnia. Atlatja, hogy
honnan hova kell eljutniuk a tanuldknak, és felismeri a sajat helyét, szerepét a
tudaskozvetitési folyamatban.

Helyi tanterv
Oraszamok a tantérgyi haléban
Evfolyam — évi draszam — heti 6raszam — témakorok éraszama
F6bb témakorok és kovetelményeik
Sziikséges taneszkdzok

Természetismeret tantargyi program
Tagolasa — Természetismeret - 5/6. évfolyam tantérgyi szakasz - témakar
Az egyes tematikus egységek (témakorok) tartalma
— |d&igény (éraszam)
— Akezdés és a befejezés (idGsav)
— Szaktudomanyos célok (tartalmi kimenet) — tartalom, szemlélet
Célok — Fejlesztési célok (készségi és kompetencia kimenet)
— Nevelési célok
— Uj fogalmak felsoroldsa
— Uj folyamatok felsorolasa
Kovetelmények — Uj 6sszefiiggések felsoroldsa
— Elvarhato Uj képesség-6sszetevbk felsoroldsa
— Tanuldi tevékenységek
— Atényleges tartalom felsoroldsa
Tartalom — Atandran kivili feladatok és tevékenységek
— Tervezett munkamddszerek
Ellendrzés, értékelés | Az ellen6rzés és az értékelés céljai, modjai és gyakorisaga
— Atankonyvvalasztds szempontjai (pl. magyardazé jelleg(, gazdag
abraanyagot tartalmazoé tankonyv és munkafiizet, foldrajzi atlasz)
— Szemléltetd eszkozok felsorolasa
— Egyéb (pl. labor, szoftver, konyvtéar, modellkészlet)
Feladatkijelolések Gitemezéssel (pl. a megfigyelési vagy a projektfeladat
kiadasa)

Id6beli Gtemezés

Feltételek

Tanari feladatok

10.1. tabldzat. Mit tartalmazzon a természetismeret tantdrgyi program? (Makdadi M.)

A tanitasi-tanulasi program o0sszeallitasahoz szikséges a rendelkezésre all6 taneszk6zok
ismerete, hiszen azok tdmogatasaval folyik az iskolai munka. A rendszervaltozast kovet6
években kibontakozo tankényvpiac széles valasztékat nyujtotta az egyes tantargyak tanitasi-
tanuldsi folyamatdban felhasznadlhaté tankonyveknek. A nyomtatott taneszk6zok
(tankonyvek, munkafiizetek, atlaszok stb.) kivalasztasat a kdznevelési toérvény a szaktanarok
feladatava és felelGsségévé tette. Mar a helyi tantervek elkészitésekor dontenie kell a
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tantestiletnek arrdl, hogy mely elvek alapjan valasztanak tankonyveket a kilonb6z6
tantargyakhoz, de az egyes tanévekben haszndlandd nyomtatott taneszkdzoket csak a
megel6z6 tanév tavaszan kell kivalasztani az oktatasi kormanyzat altal a tankényvrendelet
(17/2014. (lll. 12.) EMMI rendelet) altal kozzétett tankonyvjegyzékbdl. Mivel a
tankdnyvjegyzék csak kevés informaciot nyujt (kiaddja, szerzGje, cime, terjedelme, ara),

megrendelés el6tt ajanlatos alaposabban tajékozddni azokrdl. A tartalomjegyzék atfutasa
csak arra elegendd, hogy lassa a szaktanar a témakorokre, tananyagokra tagolast. Ahhoz
azonban, hogy megallapithassa, 0sszeegyeztethetG-e a természetismeret tantargyrdl vald
gondolkodasaval, logikajaval, feldolgozottsaganak mddja a metodikai elképzeléseivel, at kell
olvasnia. Ugyanezt kell tennie a tobbi nyomtatott taneszkozzel is, hiszen azok hasznalatanak
beépiilése a tanitasi-tanulasi folyamatba ugyanolyan fontos, mint a tankdnyveké.

Mit tanitsunk? Kiket tanitunk?
Kétottség:
— a Nat kovetelményei az Kotottség:

Ember és természet
miveltségi teriiletben

— atermészetismeret keret-
tanterv tantargyi kovetel-

‘ — akéznevelési térvényben
el6irt 6raszamok;

1 — atarsadalmi hattér;

\ — atantestllet 6sszetétele

ményei -
Szabadsdg: Szabadsdg:
— mely tudasteriletekre — milyen pedagdgiai, fejlesz-
helyezziik a hangsulyt? tési célt valdsitsunk meg?
— hogyan épitsiik be a kie- — hogyan osszuk el az éra-
melt fejlesztési teriiletek szamokat?
kovetelményeit a tan- — milyen taneszkdzoket
targyba? hasznaljunk?

10.3. dbra. Kététtségek és szabadsdgok a helyi tanterv kialakitdsaban (Makaddi M. 2004 alapjdn)

10.1.2. Felkésziilés a tanitasi folyamatra

Természetismeret tanmenet készitése

A tantdargyi program alapvetéen meghatarozza, hogy a tanar mit és hogyan tegyen az egyes
évfolyamokon annak érdekében, hogy az iskola pedagdgiai programjaban megfogalmazott
célok megvaldsulhassanak. Ez azonban még nem késziti el6 megfelel6en a tanitasi
folyamatot, azt részletesen meg kell tervezni, azaz munkatervet kell késziteni. Erre szolgal a
tanmenet, ami alapvetéen egy el6rehaladasi litemterv, felsorolja, hogy az egymast kovetd
tanitasi érakon mivel foglalkoznak valamely tartalmi és fejlesztési feladatok elérése okan,
illetve mely maddszertani eszkozokkel, technikai feltételekkel. A tanmenetet a szaktanar
allitja 6ssze minden tanév elején (szokas szerint szeptember kdzepéig) a tantervi program, a
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tanuldcsoportok Osszetétele és az aktualitasok (példaul a tanév kiemelt feladatai, évforduléi,
akcioi az iskolaban) alapjan, és az az intézményvezetd aldirdsa utan kotelez6en betartandd
dokumentumma valik. Készitését segithetik a tankényvkiaddk tankdnyvcsaladokhoz késziilt
tanmenetjavaslatai, ezek azonban valtozatlan tartalommal nem hasznalhatok, hiszen
altaldnos feltételekre késziltek. A tanmenet ajanlott felépitését a 10.2-10.3. tabldzat
tartalmazza.

Természetismeret tanmenet a ... évfolyam szamara

Evi drakeret: ... ra; heti 6raszam: ... 6ra

, .. ‘ Uj ismeret Gyakorlas Osszefoglalas
Témakor Orakeret J ) ye L efEles,
feldolgozasa fejlesztés ellendrzés
... 6ra ... 0ra .. Ora ... 0ra
Osszesen: ... Ora ... Ora .. Ora ... Ora

Altalanos fejlesztési kovetelmények: ...

A tantargy tartalmi céljai és az ezekbdl kévetkezé feladatai: ...

A tantargy képzési, fejlesztési céljai és az ezekbdl kévetkezé feladatai: ...

10.2. tabldzat. A természetismeret tanmenet ajdnlott felépitése (dltaldnos rész)

Témakor: ...
Uj ismeretet Fejlesztd, gyakorld Osszefoglald s L,
" ! L. ! ) gy ) § Ellenérzé ora: Egyéb ora:
Id6keret feldolgozd ora: ora: ora: , .
, , . .. Ora ... 0ra
.. Ora ... 0ra .... Ora

A témakor céljai
Oktatasi célok: ... | Képzési-fejlesztési célok: ... | Nevelési célok: ...
A témakor feladatai
Oktatasi feladatok: ... | Képzési-fejlesztési feladatok: ... Nevelési feladatok: ...

Tanulasi folyamat

Megel6z6 tudds: mit tudnak mar? (kornyezet- | Raépuls tudds: mi lesz a folytatasa? (természetismeretben,
és természetismeret) bioldgidban, fizikaban, féldrajzban, kémiaban)
Tanulasi technikdk, modszerek: ...
EllenGrzési célteriletek: ... Ellen6rzési modszerek: ...
EllenGrzés gyakorisaga, idépontja: ... Ertékelési médszerek: ...
Ora L, Ossze-
Tananyag Oratipus Fogalmak Folyamatok .
ssz. flggések
1.
Tevékenységek , e ez -
= s T Munka- és szemléltetd eszkozok
tanuléi tanari

10.3. tabldzat. A természetismeret tanmenet ajdnlott felépitése (tematikus rész) (Makadi M. 2015)

Az éves tanitasi-tanulasi folyamatra rendszerint szeptember elején késziilnek fel a tanarok,
ami magaban rejti annak lehetGségét, hogy a honapok soran a terv és a valdsag egyre
tavolabb keril egymastdl, hiszen az érai munkat a kezdd tanarok az elképzelt, a tobb éves
tapasztalattal rendelkez6k az atlagos tanuldkra ,szabjak”. Ha a tanar tanit és nem ,,leadja az
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anyagot”, ha a gyerekek tevékenységek altal szerzik a tudast, nem pedig csak , befogadjak” a
tényeket, valdszinlleg az egy-egy évfolyam parhuzamos osztalyaiban sem lehet azonos
maodon, (temben haladni a tanév soran. Ezért az iskoldk egy része a hagyomanyos
tanmenetet valdban csak mint Utemtervet haszndlja (a tantargyi program amugy is
részletesen kifejti a pedagogiai tennivaldkat), és a tanmenetvazat a tanév soran fokozatosan
toltik meg tartalommal. A tervezésben témakordonként haladnak el6re, mindig a kovetkez6
nagy téma anyagat dolgozzak fel. Az igy készil6 tematikus terv felépitése hasonlithat a

tanmenetéhez, de tablazatanak oszlopait célszer( kiegésziteni (példaul a belsé és kils6
koncentracios kapcsolatok leirasaval és a megjegyzés rovattal). A tematikus tervezés soran a
tandrok figyelembe vehetik, hogy az egyes osztidlyok tanuldéi miben haladtak az
elképzelésnek megfelel6en, mit kell megerdsiteni, esetleg Ujra feldolgozni mas maddszerrel,
vagy hol lehet gyorsabban haladni. Az ilyen tervezés nemcsak céltudatosabb lehet, hanem
segit abban is, hogy a tanarok ne csak orardl drara lassak maguk el6tt a tananyagot, hanem
egy-egy nagyobb logikai egységet egylitt kezeljenek (ez kilondsen a palyakezd6 tanarok
esetében el6nyos). Természetesen a kdvetkezd tanévben Ujrakezdddik a tematikus tervezés
folyamata. Az el6z6 évi tematikus tervek lemdsoldsa értelmetlen még abban az esetben is,
ha azok jol bevaltak. A tanév tanitasi-tanuldsi folyamatat minden évben Ujra és Ujra végig kell
gondolni az el6zmények ismeretében, és az alapjan elkésziteni az aktudlis természetismeret
tanmenetet vagy tematikus terveket.

A természetismeret dra megtervezése

Az egész tanév teendGinek attekintése és megtervezése csak az egyik alapfeltétele az
eredményes tanitasi-tanuldsi folyamatnak, hiszen a hétkéznapokban egymast érik a tanitasi
ordk. Ezek azonban nem egyszer(ien csak kovetik egymast, mint ahogyan a tanmenetben
vagy a tematikus tervben megtervezte a tanar a tanév elején. Mindegyik ora egy-egy
lancszeme egy egységes folyamatnak, amely kapcsolddik az el6z6 érakhoz, figyelembe veszi
az azokon elért tartalmi és készségfejlesztési eredményeket, a tapasztalt hianyossagokat, és
el6késziti a kovetkez6 6rak eseményeit. Ezért a tanarnak minden dra el6tt déntenie kell
arrol, hogy minek és hogyan kell térténnie ahhoz, hogy oktatasi, képzési és nevelési céljai
teljesiiljenek. Annak ellenére, hogy elvileg nagy szabadsaggal rendelkezik, tényleges
lehetGségei szlikre szabottak, ugyanis mindig az adott korilmények (példaul téma, cél,
idépont, a tanuldk mentalis és pszichés ,allapota”, készségszintje) kozott a legjobb
eredményt biztositd, legcélravezet6bb eljarasokat, maodszereket, eszkdzoket kell
kivalasztania. Ebbél kévetkezik, hogy az aktudlis 6rara nem lehet a lyukasoraban vagy az orék
kozotti sziinetben felkésziilni. Legjobb, ha kdzvetlenil a megel6z6 6ra utan torténik, hiszen
akkor még elevenen élnek a tanarban a tapasztalatok. Ha erre nincs mad, akkor legalabb egy
nappal az érat megel6z6en kell ra id6t szakitani, hogy beérjenek a gondolatok, az
elképzelések, legyen id6 az eszkdzok elGkészitésére és a szervezésre is. Az egyes érakra vald
felkésziilés még akkor sem hagyhaté el, amikor a tanar mar sokéves tapasztalattal
rendelkezik, hiszen a helyzet mindig mas, minden dra Uj kihivds, mindegyik sajatos feladatok
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elé allitjia. Mi mindent célszer(i végiggondolni a tartalmi és moddszertani szempontbdl
egyarant jo és hatékony természetismeret 6ra érdekében (10.4. dbra)?

a. Az ora konkrét tananyaga — A tanitasi egység (téma) pontos megfogalmazasan tul
magdaban foglalja a tanmenetben vagy a tematikus tervben felsorolt kdvetelmények
atgondolasat és fellilvizsgalatat az el6zmények ismeretében. Ehhez a kovet6 orak
tartalmat is at kell nézni, hogy minden fogalom, tény, folyamat és 6sszefliggés valéban a
legmegfelel6bb helyen és id6ben keriljon feldolgozasra, rogzitésre, mélyitésre. Ez
egyaltalan nem biztos, hogy megegyezik a tankdnyvi sorrenddel!

1. célkitlizés 2. helyzetelemzés 3. tervezés

a pedagodgiai tevékenység

a célhoz viszonyitott ) , ..
tartalmdnak és formainak

a végallapot megrajzolasa " , Bt
gaflap gral kiindulé helyzet feltarasa

megtervezése
a tanuldk

- szaktudomanyos ismere- - elGismeretei; - szaktudomanyos
tek (pl. fogalmak kialaki- - érdeklGdése; tartalom;
tdsa, folyamatok megér- - tanulasi és tevékenységi - tanitdsi-tanuldsi
tetése, 6sszefliggések motivacidja; folyamat egymasra
megldttatdsa); - szemlélete; épllése;
fejlesztend6 készségek; - sziikséges készségei; szervezeti forma;
nevelési szempontok - szocidlis kapcsolataik munkamaddszerek

10.4. dbra. A tanitds ordra valo felkésziilés logikdja (Makadi M.)

b. Az dra céljai és feladatai — A tanmenetben és a tematikus tervben a tantargy egész
évfolyamara, a témakorokre megfogalmazott oktatasi, képzési-fejlesztési, nevelési célok
és feladatok 6rara vald lebontasa az egyes orakra valod felkésziilés soran torténik. Nem az
ordhoz kapcsolhatd célokat és feladatokat kell gorcsosen keresni, hanem épp forditva:
azt kell végiggondolni, hogy a téma miként szolgalhatja a természetismeret tanitas
egészére megfogalmazott célok valamelyikét.

c. Az uj tudasszerzést megel6z6 helyzet elemzése — Minden Uj tudaselemet (ismeretet és
készséget) csak a mar meglévé elemre szabad épiteni, a stabil alap nélkili rendszer
el6bb-utobb 6sszeomlik. Ezért elengedhetetlen nemcsak annak végiggondoldsa, hogy mit
tanitott mar a tanar az el6z6 hetekben, hénapokban, esetleg mivel foglalkoztak mar
évekkel korabban a kdrnyezetismeret drdkon, hanem pontos képpel kell rendelkeznie a
tanuldk aktualis tuddsszintjérél (el6zetes ismereteikr6l és képzeteikrél, szikséges
készségeikrél) is, hogy az Uj tudas

konnyebben feléplilhessen és szervesen

illeszkedhessen az el6zményekhez.
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A sziikséges dratipus — A tanmenet készitésekor a tanar mar megtervezte, hogy az egyes
témakat milyen dratipus keretében dolgozza fel, azonban el6fordulhat, hogy mddositani
kell azon. Példaul az Uj ismereteket szerz6 és feldolgozd ora helyett alapvet6en
készségeket fejleszt6 orat tervez, mert a tovabblépéshez sziikséges jartassagok még nem
alakultak ki.

A sziikséges munkamaddszerek — Az el6z6ekbdl kovetkezik, hogy a tanarnak ki kell
valasztania a legigéretesebb munkamaddszereket a célok, a feladatok, a tananyag és az
Oratipus ismeretében. Ebben is tamaszkodhat a tanmenetben, a tematikus tervben
leirtakra, de nem veheti at automatikusan azokat, minden didaktikai mozzanathoz (az 4j
anyag altémdinak feldolgozasan kivil a rogzitéshez, az 0Osszefoglalashoz, az
ellen6rzéshez, az értékeléshez, stb.) meg kell taldlnia a megfelel6 modszert.

Az 6ra kivanatos felépitése — A kivalasztott tananyag és munkamaodszerek, valamint a
tanuldk ismeretében kell logikai sorba rendezni a didaktikai mozzanatokat. A 10-12 éves
tanuldk esetében kilonosen fontos, hogy nem csupan, esetleg nem is elsGdlegesen a
szaktudomanyos logika adja a tanitasi 6ra logikajat, hanem valamely pedagdgiai
szempont (példaul egy tévképzet cafolata, a tanuldk motivacidja valamely részterilet
irant).

A rendelkezésre allé id6 — A gyakorlatlan tanarral el6fordulhat, hogy 6ra végére kifogy a
mondanddbdl, mert valdszinlileg gyorsan elmondta, amit a témaval kapcsolatban

|II

gondolt, de nem tanitott. ,Normal” esetben tobb feladatot tervez a lelkiismeretes tanar,
mint amennyi minden tanuléval maradéktalanul elvégezheté a rendelkezésre all6 id6
alatt. Méltanytalan a gyerekekkel szemben, ha ezekbdl hazi feladat lesz, de az sem sokkal
jobb, ha a feldolgozasuk atcsuszik a kovetkez6 ordra, mert ebben az esetben a tartalmi
vagy didaktikai logikai egységek szétesnek. Ezért aztan igazi kihivas a megfelel6
id6beosztas megtervezése, azaz valamennyi didaktikai mozzanat idGigényének becslése.
Ezen tdl mindig kell lennie a tanar zsebében egy-két tartalék feladatnak (példaul a
témahoz kapcsolédd érdekesség vagy gyakorlat, didaktikai jaték, olvasmany,
problémafelvetés), és tudnia kell azt is, hogy mely feladat elhagyasanak nincsenek

maradandd kovetkezményei.

Az Ora eszkozigénye — A természetismeret 6rahoz altaldban sok eszkdzre van sziikség,
alig van olyan médszer, amelyhez nem sziikséges valami. Egy résziik készen van, a tanar
mas oran is hasznalja, csak elS kell venni a szertarbdl (példaul foldgémb, homokasztal,
laboreszkozok, mikroszkdp), megkeresni a szamitogépen (példaul szemelvény, letoltott
videofdjl), ki kell emelni a természeti kornyezetbdl (példaul névényi részek, talajminta). A
felkésziilés soran nem csupan a meglévé az eszk6zokhoz kell igazitani az éra modszerét,
hanem a kivalasztott moddszerhez kell el6teremteni a sziikséges eszkozoket.
Természetesen ez id6t, faradtsagot és odafigyelést kivan. Néhany év kitartd munkajaval
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azonban 6sszegylilnek a legfontosabb eszk6zok és bemutatd anyagok (példaul kézetek,
tartdsitott készitmények, modellek), aktualisan csak frissiteni, kiegésziteni, tokéletesiteni
és karbantartani kell azokat.

i. Szervezési feladatok — Annak érdekben, hogy minden gordilékenyen menjen az éran,
végig kell gondolni: hogyan kell atrendezni a tantermet; hova és hogyan kell el6késziteni
a munka- és szemléltet eszkdzoket, a konyveket, a tanuldi munkakat; hogyan és mikor
(az o6rat megel6z6en vagy az 6ra melyik részében) célszer(i kiadni a feladatokat, hogy
megoldasuk akkorra késziljon el, amikor szikség lesz rajuk.

j. Kovet6 feladatok — Mivel a tanulasi folyamat soha nem zarul le egy-egy tudaselem
elsajatitasaval, az 6ra megtervezésekor nemcsak azt kell atgondolni, hogy milyen hazi
feladattal lehet leghatékonyabban elmélyiteni az Uj tudast, begyakorolni az Uj
készségelemet, hanem hogy mely feladatok fognak raépilni a kés6bbiekben (10.5. dbra).

N

megel6z6 tudaselem Uj tuddselem kovetd tudaselem

tdmogato
tudaselem

10.5. dbra. A természetismereti tuddselemek helye a tanuldsi folyamatban (Makddi M.)

A tanitasi tervezet és az oravazlat készitése

Noha torvény, rendelet nem kényszeriti a tanarokat arra, hogy irdsban késziiljenek minden
ugyanis konnyen kibillenhet a tervezett logikai menetbdl, elfelejtheti a pontosan
megfogalmazott kérdéseket, utasitdsokat, varatlan események eltérithetik eredeti
szandékaitdl, és olyankor a leirtak segitenek visszatalalni a tervezett menethez. Az irasban
rogzitett terv az ora sordn alapja lehet az id6vel vald gazdalkodas ellenGrzésének is.
Tanarjeloltek nem tanithatnak irasbeli felkésziilés nélkiil.

Az elGzetesen elkészitett tanitdsi tervezetet vagy éravazlatot a vezet6tanar hagyja jova. A

tanitasi tervezet az elGz6ekben bemutatott tervezési-gondolkodasi folyamat irasbeli
rogzitése, Osszeallitdsa elsGsorban a tanari palyara késziil6k és a palyakezd6k munkajat
segiti. Kotott szempontok szerint készlil azért, hogy az dratervezés minél tudatosabb legyen.
Altaldnos része a tanitdsi-tanulasi folyamat egészének atgondoldsa szempontjabdl fontos
(10.4. tabldzat), az 6ra menetének kidolgozasa pedig a tényleges 6rai munka cselekvési terve
(10.5. tablazat). Minden didaktikai mozzanat részletekig kidolgozott benne, olykor még a
tandri kérdéseket és utasitasokat is szd szerint tartalmazza (a f6 kérdéseket,
problémafelvetéseket mindenképpen célszer( el6re régziteni benne).
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Tanitasi tervezet

Alapadatok

Az éra idGpontja:

Iskola, osztaly:

Iskola cime:

Tanit:

Témakor megnevezése:

Tanitasi egység (téma) cime:

Az 6ra (jellemzd) tipusa:

Tantervi kovetelmények

A tanitasi ora oktatasi céljai:

A tanitdsi ora képzési, fejlesztési céljai:

A tanitdsi ora nevelési céljai:

Oktatasi kovetelmények:

a. Fogalmak: — uj fogalmak:

— megerdsitendd fogalmak:
b. Folyamatok: — 0j folyamatok:

— megerdsitendd fogalmak:
c. Osszefliggések: — Uj dsszefliggések:
— megerGsitendd osszefliggések:

d. Megfigyelések, vizsgalatok, kisérletek:
e. Fejlesztendd készségek, kompetenciateriletek:
f. F6bb tanuldi tevékenységek:

Szemléltet6 és munkaeszkozok

Felhasznalt irodalom

Mellékletek jegyzéke

10.4. tabldzat. A természetismeret tanitdsi tervezetek dltaldnos részének javasolt felépitése

(Makédi M. 2008)

Az 6ra felépitése

Didaktikai

Id6 Az 6ra menete Modszer

mozzanat

Munkaforma

Eszkoz

10.5. tabldzat. A természetismeret tanitdsi tervezetek dramenet részének javasolt felépitése

(Makddi 2015)
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A mindennapokban a tanitasi éra tervezése soran a tanarok dravazlatot irnak. Készitésének
nincsenek szigoru szabalyai, olyan a jé dravazlat, amelybdl a készit6je eredményesen tud
tanitani. Ez tanaronként nagyon kiulénbozd, idGvel is valtozhat, altalaban rovidiil,
egyszer(isodik, egyéni modszerekkel gazdagodik. Tartalmazhatja az 6ra logikai menetét, a
tananyag vazat (fébb fogalmak, folyamatok, 6sszefliggések egymasra épiilé rendszerét vagy
csak sorrendjét), a lényeges tanari kérdéseket és utasitdsokat, az egyes tanuldk vagy a
csoportok konkrét feladatait és az azokhoz sziikséges eszkozoket, valamint a hazi feladatot.
Azonban mindig ki kell terjednie az 6ra didaktikai mozzanatainak sorrendjére, a tanar és a
tanuldk konkrét tevékenységére és azok idGigényére. Az dravazlat a tanari munka segitésére
erény is lehet a gyerekek szemében. Példat mutat arra, hogy az eredményes
munkavégzéshez tudatos tervezés szikséges, és a tervek megvaldsitdsa érdekében
céltudatosan kell dolgozni. Ugyanakkor a vazlatban leirtakat nem lehet, nem szabad mindig
betartani, mert akkor az éra nem a valdsagos tanitasi-tanuldsi folyamatrdl szél. El6fordul,
hogy a tanar varatlanul beszélgetéssel, magyarazattal, rajzolassal vagy a tanuldkban
felmeriilt kérdésekre adott hosszabb valasszal tudja a megfelel6 mederbe terelni a
gondolkodasukat.

Hallgatoi kérdések és feladatok

1. Vizsgdlja meg egy helyi tanterv természetismereti anyagat, és értékelje, hogyan éplilnek
egymasra benne az ismeretek (fogalmak, folyamatok, jelenségek, 6sszefiiggések)!

2. Vdlasszon ki a természetismeret anyagabol egy-egy bioldgiai, fizika, foldrajzi és kémiai
témakort, és készitse el a fogalmi haldjat! Mutassa be a fogalmak egymasra épiilésének
logikajat! Hasznalja a kerettantervet és az engedélyezett tankonyveket!

3. Vdlasszon ki az 5. évfolyamos természetismeret kerettantervbdl egy témakort, és nézzen
utana a kornyezetismeret kerettantervben és tankonyvekben, hogy milyen elGzetes
ismeretekre tamaszkodhat a tanitasa soran!

4. Gondolja végig, hogy egy természetismereti témakor fogalmi rendszere miként
folytatodik 7. évfolyamtdl az egyes természettudomanyos tantargyakban! Mutassa be
egy témakor példajan!
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10.2. A természetismereti tudas ellendrzése és értékelése

irta: dr. Makadi Mariann

Kulcsszavak: szobeli és irdsbeli ellenérzés, kritérium- és normaorientdlt értékelés, onértékelés,
mérésmddszertani elvek, megbizhatdsdg, érvényesség, tdrgyszerliség, item

10.2.1. A tanuldk természetismereti tudasanak ellendrzése

Az ellené6rzés szerepe és feltételei

Ellendrzés nélkiil nem képzelhet6 el eredményes tanulds, mert csak szilard alapokra épithet6
Ujabb ismeret, a képességek pedig |épésrél |épésre bontakoztathatok ki. A tanuldk
tudasanak ellen6rzése éppugy tervszerd tanari munkat kivan, mint tudasszerzésik
irdnyitdsa, tdmogatasa. Az ellendrzés f6 funkcidja az, hogy a tanar megismerhesse a tanuldk
aktualis tudasat, pontosabban azt, hogy hol tartanak a tantervi kovetelmények
teljesitésében, illetve tudasfejlédési folyamatukban. Az eredmények és a kudarcok a tanari
onértékelés szempontjabadl is fontosak. A tapasztalt hianyossagok és eredménytelenségek
okai nem csak a tanuldkban keresend6k. Lehet, hogy rutinbdl vezetett 6ra, nem kell6en
atgondolt feldolgozas vagy rogzités, esetleg maga az ellenérzési méd, a tanari figyelmet-
lenség vagy feledékenység az oka. Csak olyan dolgok kérhet6k szamon a tanuldktél, amelyek
megszerzésének a feltételeit megteremtette a tanar. Kiilonodsen kezd6 tanaroknal fordul el6,
hogy a sziikségesnél és a lehetségesnél magasabb kovetelményeket tdmasztanak a tanuldk-
kal szemben, mert még nem ismerik pontosan a tantervi kovetelményeket, nem érzik
pontosan, hogyan épil fel a tudas az egyes elemekbdl a hetek, a honapok és az évek soran,
hogyan érnek be a dolgok, milyen a megértés természete. Ha valamit megtanitottak, azonnal
varjak az eredményt, nem is gondolnak arra, hogy példaul csak a tanév végén kell elvarni.

A természetismeret tandrnak arra kell torekednie, hogy kiilonféle modszerekkel megismerje
a tanuldk tudasanak minden részletét. A feleltetés erre csak részben alkalmas, mert egy-egy
tanulod félévente csak néhany alkalommal felelhet, és néhany perc alatt nagyon kevés deriil
ki a tudasardl. Tovabba azért, mert ilyen mddon a tanar legfeljebb a tényismeretérdl és a
beszédkészségérél szerezhet benyomast, ami pedig nem elég a tudas szerkezetének és
mélységének feltardsahoz. Az ellen6rzésnek a természetismeretben tanitott ismeretek
valamennyi csoportjara, illetve a tantarggyal kapcsolatba hozhaté képességteriiletekre is ki
kell terjednie. Ezért is kell a tanarnak pontosan megterveznie, hogy aktualisan a tudas mely
teriletérdl akar tajékozodni, mikor, kit és milyen mddszerrel fog ellenérizni. Emellett mindig
naprakésznek kell lennie a gondjaira bizott tanuldk aktualis tudasszintjébdl, hiszen ennek
hianyaban nem tud személyre szabott, tudatos fejlesztémunkat végezni.
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A természetismereti tudas ellendrzésének szobeli modszerei

A fent emlitett célok megkivanjak, hogy a tanar tobbféle modon ellendrizze a didkok tudasat
(10.6. tablazat). Noha az irasbeli ellen6rzés aranya novekszik, fajtai kozil a szobeli ellenérzés
a legelterjedtebb, mert rugalmas, a tanar és a tanuldk kozotti kozvetlen kapcsolat
kovetkeztében konnyen az aktudlis helyzethez alakithatd. Ez egyben a hatranya is, mert
konnyen rogtonzéssé valhat, a felkésziletlen tanar is tud kérdéseket feltenni, de azokkal
nem jut kozelebb szakmai céljainak eléréséhez. A szébeli ellenérzés lehetGséget ad a
gondolatok kifejtésére, a logikai Osszefliggések bemutatdsara, az érvek és ellenérvek
Utkoztetésére, ugyanakkor erre még csak kevés 10-12 éves gyerek képes, igy konnyen
kérdés-felelet format olthet.

A tuddsellenérzés

s s . . Jellege szerint
fajtai és mddszerei

szbbeli irasbeli egyéb
- P . 7
< - szObeli feleltetés
= - s . ,
o egyeni L e e el - irdsbeli feleltetés
o e rovid irasbeli elemzési feladat
) valaszadas megoldasa
® csoportos - munkafuzetifel- | - gyakorlati fela-
» P , adat megoldasa dat megoldasa
= - ellen6rz6 beszél- & did ktf atak
. - didaktikai jaté
g getés J
> frontalis - ellendrzés az 6ra
(osztaly) e ellendrzé feladatlap
megoldasa

10.6. tabldzat. A tuddsellendrzés fajtdi és leggyakoribb maodszerei (Makddi M. 2006)

Ha a tanar az osztdly altalanos tudasardl akar tajékozodni, akkor frontalis szébeli ellendrzést
alkalmaz. Altaldban a tanitasi 6ra elején keriil ra sor, de késébb is hasznos, példaul egy-egy Uj
didaktikai mozzanat bevezetéseként vagy éppen lezarasaként. Az ellen6rzé beszélgetés
soran kérdések és feleletek valtogatjak egymast. A hazai gyakorlatban rendszerint a tanar
tesz fel kérdéseket, a tanuldk pedig valaszolnak, pedig a beszélgetéseknek a kolcsonosség a
lényege. Fontos, hogy a gyerekek is kérdezhessenek. Az egyik leggyakoribb hiba, hogy a
tandr aprobb, egymdssal nem is nagyon Osszefliggd villamkérdéseket zudit a gyerekekre.
llyenkor alig indul meg gondolati tevékenység, mert a kérdések mar sokszor, s mindig
hasonlé médon hangzottak el. Az 6tletszerl kérdések legfeljebb ,bemelegitésnek” jok, de a
tudasrdl csak a logikai rendben kovetkezé kérdésekre adott vélaszok vagy kérdések
informalnak.
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Az egyes tanuldok tuddsardl leggyakrabban szobeli feleltetéssel tajékozodik a tanar. A
korulmények (példaul a felel6 kidll az osztdly, a tabla vagy a falitérkép elé, mit csinalnak
kozben a tobbiek és a tanar?) erGsen befolydsoljdk a teljesitményt. Ebben az életkorban
kiilonosen nincs helye a leckefelmondasnak (példaul ,Mondd el a leckét!”). A tanuldnak
mindig olyan konkrét feladatot, kérdést kell kapnia, amely igényli a tanultak értelmezését,
alkalmazasat (példaul felismerés, Osszehasonlitds, magyarazat, problémafelvetés vagy
problémamegoldas) és a készségek felhasznalasat (példaul forrds-, abra-, képelemazés,
abrazolas, modellezés, érvelés). A tudas felszinen tartasa érdekében célszerl a korabbi érak
anyagabal is feleltetni, leginkabb azokbdl, amelyek kapcsolédnak az Ujonnan feldolgozandd
témahoz (példaul egy kordbbi tartalomra vonatkozé 0©sszehasonlité feladat). Gyakori
madszertani hiba, hogy a tanar el6bb kihivja a felel6t, csak azutan mondja el a feladatat.
Ebben az esetben a felszélitas utan a tdbbi tanuld megkdnnyebbil vagy csalddik, de nem
kezd el gondolkodni. Ezért a feladatot, a kérdést mindig az egész osztalyhoz kell intézni, és
csak egy kis gondolkodasi id6 utan felszélitani a felel6t. A felelet hossza 3-4 percnél ne
legyen hosszabb! A 10-12 évesek — még ha jol felkésziltek is — ritkan képesek hosszabban
Osszefliiggéen beszélni egy témardl, gyakran szorulnak segitségre. Egy-egy megfelel6
kifejezés helyettiik valé kimondasa segitheti a gondolatok megfogalmazasat, de nem helyes,
ha tanar a tanuld helyett beszél, tanit vagy kérdezz-felelek beszélgetésbe vezeti a feleletet.
Persze a hibdkat és a hianyossagokat kérdésekkel javittatni és potoltatni sziikséges a felelet
végén. Mivel a feleltetés nemcsak a felel6 tudasardl vald informalddas, hanem ismétlés az
osztaly szamara, ezért a feleletet mindenkinek hallania kell, az nem lehet a felel6 és a tanar
csendes parbeszéde. Az ismeretek felelevenitésén és rogzitésén tul a tanuldknak Ujra és Ujra
mintat kell kapniuk arrdl, hogy minek mi az értéke. A gyakorlatban el6fordul, hogy a
feleltetés idejére az osztdly mas feladatot kap, ami pedagdgiai szempontbdl helytelen
megoldas. A feleltetésbe bevonhaték a tanuldk: javithatjdk és kiegészithetik az
elhangzottakat, esetleg értékelhetik is. Természetesen szinte az egész dra lehetdséget nyujt
arra, hogy a tanar ellenérizze a gyerekek tudasat, hiszen hozzaszolasaik, valaszaik, de még
kérdéseik is mind informaciot nyujtanak.

A természetismereti tudas ellenérzésének irasbeli modszerei

Az altalanos iskolai tanitasban is széles korben elterjedt az irasbeli ellen6rzés, ami altalaban
nehezebb feladat elé dllitja a tanuldkat, mint a szdébeli ellendrzés, mert onalléan kell
dolgozniuk, tévedéseiket kozben nem fedezhetik fel és javithatjak, nincs aki segitsen, ha nem
jut esziikbe valami. Sokkal pontosabb munkat is kivan télik, tomoren kell fogalmazniuk,
egyértelmden kell rajzolniuk vagy jeldlnilik példaul a térképvazlatban. Az irasbeli feleltetés
célja és tartalma a szobeli feleltetéséhez hasonld. A természetismeret tanitasaban nincs
helye az 6sszefliggd kifejtéses feladatnak (példaul esszé), inkabb a rovid irasbeli valaszadas
modszere terjedt el, amelyben a feladatok nem igényelnek hosszabb szbveges viélaszt,
megoldasukkor inkdbb az ismeretek és a képességek alkalmazasara van sziikség: a gyerekek
fogalmakat rendszereznek, rajzolnak, szOveget vagy abrat egészitenek ki, helymeghatarozast
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vagy becslést, szamitdst végeznek, tematikus térképet elemeznek és munkatérképen
dolgoznak.

Feladatlap megoldasara az 6sszefoglalé orak el6tt vagy utan keril sor. ElGttiik ma mar
ritkdbban hasznaljuk id6 hianyaban, pedig az eredményes Osszefoglaldashoz nagy segitséget
jelent. Az a célja, hogy lassa a tanar, hova jutottak a tanuldok a témakor feldolgozdsa soran
(tudasproba). A 10-15 percben megoldhatd feladatok soran tajékozodik a tananyag
sarkalatos pontjainak megértésér6l. Nem a részletekre kivancsi, csak azokra a
tudaselemekre, amelyek a témakor logikai vazat adjak (példaul az Osszefliggésekre, a
folyamatok lényegére). A feladatmegoldast kovetGen kozésen megbeszélik és értékelik a
feladatokat. Ha szikséges, a tandr magyarazattal tisztazza a dolgokat, problémak
felvetésével segiti a gondolkodast, a helyes értelmezést vagy a bevésést. A tanuldk
szembesiilnek azzal, hogy mit tudnak és mit nem. A tanar pedig a megoldasi tapasztalatok
alapjan valogathatja ki az Osszefoglald 6ra anyagat és valaszthatja meg a maddszereit. Az
Osszefoglalé 6ra utan a természetismeret tanar gyakran ellen6rz6 feladatlapot irat a
tanuldkkal. Osszedllitdsa nagy felel6sség, hiszen a tanuldk teljesitménye nagymértékben
mulik a feladatlap maodszertani felépitésén és feladatkulturajan. Valtozatos, kiilonb6z6
ismeretelemekre és képességteriiletekre vonatkozé feladatokat kell megoldaniuk, altalaban
egész oran at dolgoznak rajtuk, és érdemjegyet szereznek vele a tanulok.

A természetismereti tudas ellenGrzésének gyakorlati médszerei

Mar ismerjik a természetismereti tudasnak azokat az elemeit, amelyekre az ellen6rzésnek
vonatkoznia kell. Vannak olyan részei, amelyekhez a tudas alkalmazasara (képek vagy
targyak rendszerezésére, abra, allékép vagy filmrészlet narracidjara, helyzetgyakorlatra stb.),
gyakorlati tevékenységre (példaul mérésre, homokasztali bemutatasra, egyszer( kisérlet
elvégzésére) vagy didaktikai jatékra van sziikség. Ezek kozben a tanuldk masként
nyilvanulnak meg, mint a hagyomanyos ellen6rzési helyzetekben, olyan képességeiket is
megmutathatjdk, amelyekre az iskola ritkan kivancsi. Felszabadultabbak, ezért
eredményesebbek is. A tanarok egy része nem szivesen alkalmazza ezt a mddot, mert
munkaigényes, sok el6készitést kivan. El is vonhatja az osztaly figyelmét, ha nem
korultekint6en szervezett (példdul minden mozzanata az osztaly el6tt zajlik). Mégis ajanljuk,
mert valtozatos, hatékony és a figyelemmegosztast is gyakoroltatja a gyerekekkel.

10.2.2. A tanulok természetismereti teljesitményének értékelési elvei

Az értékelés tipusai

Az ellenbrzés és az értékelés a gyakorlatban nehezen vélasztatd el egymastol, viszonyukat a
pedagogia tobbféleképpen értelmezi. A mi felfogasunkban az ellen6rzés megel6zi az
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értékelést, annak els6 mozzanata, ami elsGsorban az informaciogydjtés érdekében torténik
(a tanar meghallgatja a felel6t, megiratja és kijavitja a dolgozatot). Olyan ellen6rz6 modszert
valaszt, amely megfelel az értékelés céljanak (10.7. tabldzat). A tantargy tanuldasanak
kezdetén (5. osztalyban) a tanar helyzetfeltarasra kényszeril (hiszen alsé tagozatban
altaldban nem 6 tanitotta az osztalyt), hogy tudja, mire épithet. Felkésziiltségi szintjiik
alapjan kiilonb6z6 csoportokba sorolja a tanuldkat (példaul tanulasi nehézségekkel kiizd6k,
hianyos ismeretlek, tehetségesek, szilard tuddassal rendelkez6k), megtervezi, hogy az egyes
csoportoknak mit, milyen felépitésben, milyen maddszerekkel fog tanitani az elkovetkez6
hdonapokban (differencialt oktatds). A tanitasi-tanulasi folyamat soran folyton ellenériz, mert

tudja, hogy tevékenységeken keresztiil szerzik meg természetismereti tudasukat, mikozben
allandd visszajelzést igényelnek. A folyamat végén 0Osszegzi a teljesitményeket, az

ellenérzéssel szerzett tapasztalatokat, eredményeket 6sszeveti a kovetelményekkel.

Helyzetfeltaro
(diagnosztikus)

Koveto vagy fejleszté
(formativ)

Osszegz6
(szummativ)

a tanulasi folyamat elején

végigkiséri a folyamatot

a tanulasi folyamat végén

helyzetfelmérés:
honnan indulunk?

helyzetfelmérés:
hol tartunk?

helyzetfelmérés:
hova jutottunk?

- mérés (feladatlap megol-
das);
- becslés (megfigyelés)

tanuldi teljesitmények
elemzése;

feleletek, dolgozatok szdébeli
véleményezése

- mérés (témazaro vagy évfo-
lyamdolgozat megoldas);
- vizsga (pl. évfolyam)

a tanarnak szél:
informalja a tanuldk

a tanuldénak szdl:
mit tud, mit nem tud?

a kornyezetnek szél:
mit ér a teljesitmény az

cidlt csoportszervezés);
- maddszer megvalasztasa

felkésziiltségérdl életben?
jutalmazas és blintetés s
(pl. érdemjegy, dicséret va minosites
P eIrrjmafz\a/;ztalés &Y (pl. osztalyzat, megfelelt /nem
- besorolasi dontés (differen- ’ felelt meg)

metakommunikacid)

onértékelés

- tovabbtanulis;
- elhelyezkedés a munka
vildgdban

+

hatdsvizsgalat

a hatékonysag és a hasznossag
megallapitasa

10.7. tabldzat. Az értékelés tipusai funkcidi szerint (Knausz I. 2003 alapjdn Makadi M. 2006)

A legnagyobb nehézséget annak eldontése jelenti, hogy mihez viszonyitson a tanar. Ha az
ellen6rzés-értékelésnek az volt a célja, hogy megvizsgdlja, mennyire felel meg a tanuld
teljesitménye az el6re meghatarozott, kiils6 és fliggetlen szempontoknak, akkor a tantervhez
kell viszonyitania, ez a kévetelményhez viszonyitott, masként kritériumorientalt értékelés.
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Ha a még tapasztalatlan tanar megprobal objektiven, igazsagosan értékelni, kizardlag a
tantervi kovetelményekhez viszonyit, akkor el6fordul, hogy osztalyban szinte mindenkinek jo
vagy mindenkinek rossz osztalyzata van. Csakhogy ezekben az osztilyokban semmi sem
Osztonzi a tanuldkat a jobb teljesitésre, mert nincs pozitiv huzderd, vagy azért, mert azt
latjak, hogy ugysem birnak jobb osztalyzatot szerezni. Az osztalynak és a tanarnak azonban
egyarant tudnia kell, hogy az egyik gyerek tudasa milyen a masikéhoz, az atlaghoz képest. Az
ilyen Un. szinthez viszonyitott, masként normaorientalt értékeléssel viszont az a baj, hogy a

gyerekek nem ismerik pontosan a kovetelményeket: ugyanaz a tudas az egyik osztalyban
jonak, a masikban atlagosnak, egy harmadikban esetleg gyengének mingsiil. A valds helyzet
azonban még ennél is bonyolultabb lehet, hiszen a pedagdgiai érzék azt diktalja, hogy a tanar
a tanuldk tudasat a korabbi teljesitményeikkel is 0sszehasonlitsa (egyénhez viszonyitott
értékelés). igy ugyanaz a teljesitmény az egyik gyereknél kivaldnak minésiilhet, mikozben a
masiknal gyengének, raadasul erGsen szubjektiv is lehet. A tanar felelGssége megtalalni a
helyes aranyt a haromféle értékelési elv kozott a szaktargyi szempontok és a pedagdgiai
igazsagossag figyelembevételével.

A tudasmérésekhez kapcsolodé mddszertani kévetelmények

Az iskolai pedagodgiai programok és a helyi tantervek meghatarozzak, hogy milyen
rendszerességgel és modszerekkel gy6z6dnek meg a tanarok a tanuldk tantargyi tudasardl.
Az Osszehasonlithatdsag érdekében a teljesitményeket skalan helyezik el, mértékiket
szamszerlen fejezik ki. A becslésen alapuld (szubjektiv) osztdlyozas helyett szigoru
szabdlyokon alapuld mérésre van sziikség, amely az aldbbi mérésmddszertani elveken
alapszik:

1. A targyszerliség: a realis tudasértékeléshez olyan mérbeszkozre van sziikség, amelyben
nem befolyasolja az eredményt a feladatok dsszeallitéjanak és javitdjanak a személye. Az
értékeld (tanar) és az értékelt (tanuld) kdzott mindig van egyfajta érzelmeken alapuld
személyes viszony, ami hatassal van az értékelés targyszerlségére, csakiugy mint az, ha az
értékel6 6nkényesen értelmezi a feladatot (példaul a mérésben olyan dolgokra kérdez r3,
melyeket fontosabbnak tart a tobbinél, ezért kiemelten foglalkozott velik az drakon,
masokat viszont elhanyagolt, és tudasukrél nem is informaladik). Elterjedt nézet, hogy az
irasbeli ellen6rzés objektivebb a szdébelinél, kilonosen akkor, ha a névtelenség
megébrizhet6. Azonban ez nem teljesen igaz, mert az értékel6t az iraskép is
befolyasolhatja. Konnyebb érvényesiteni a targyszerlséget aldhuzason, bekarikazason
alapuld feladatokkal, zart végli kérdésekkel (amelyekben csak egy vagy véges szamu
valasz adhatd), mint nyilt végliekkel (amelyek kreativ valaszalkotast igényelnek), az
ismereteket visszaado feladatokkal, mint a képességeket mérékkel.

2. Az érvényesség: olyan mérGeszkozre van sziikség, amely valdban azt méri, amit mérni
szeretnénk. El6fordul a gyakorlatban, hogy egy feladat olyan tudast kér szamon, amelyet
nem is lehetne, mert nincs benne a mérés alapjaul vett kovetelményrendszerben
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(példaul a helyi tantervben). Maskor a kivalasztott feladattipus vagy a feltett kérdések
nem alkalmasak ra. Latszélag a problémamegoldd gondolkodasrdl tajékozédnak az
okokra vonatkozo6 kérdések (példaul: mi az oka annak, hogy...?), amiigaz is, ha a tanulé a
méréskor taldlkozik elGszor ezzel a kérdéssel. Ha viszont mar egyszer feldolgoztak ezt a
problémat (benne volt a tankdnyvben, a tanar erre flizte fel a témafeldolgozas logikajat
vagy vazlatot irtak rdla a flizetben stb.), akkor csupan targyi tudast mér.

3. A megbizhatdsag: a természetismereti mérésekben olyan feladatokra van sziikség,
amelyek valdban a természetismereti tudast mérik. Talan ez a legnehezebben
teljesitheté elv, mert a tantargy tartalma oly Osszetett, és mert éppen az az iskola
torekvése, hogy az iskolai tudas ne valjon el a koznapi tudastodl, illetve a tudas ne
tantargyakba skatulyazva kiiloniljon el a tanuldk fejében.

Természetismereti feladatok készitése

A tandarok egy része azt mondja, hogy nincs sziiksége a tankonyvcsaladokhoz késziilt vagy
kozpontilag kiadott tudasszintet méré feladatlapokra, inkabb maga allitja 6ssze a felmérdket.
Alldspontjuk pedagdgiai szempontbdl érthetd, hiszen 6k ismerik tanitvanyaikat, 6k tudjak,
hogy mi tortént az drdkon, tehat azt is, hogy mit kell kérdezniiik. Természetesen lehet
hasznalni sajat készitésli mérblapokat, de a feladat- és feladatlapkészités szabalyait be kell
tartani, kilonben a mérés eredményei félrevezetik a tanart és a tanuldkat egyarant.

A természetismereti tudast mérd feladat jellemzdi

- Tartalma alkalmas az ismeret vagy a képesség jellegli természetismereti tudas mérésére.

- Tartalma és nehézsége igazodik a megjelolt célhoz (a mérni kivant elemhez).

- A feladatkijelolés vilagos és egyértelmU, pontosan megfogalmazza, hogy mit kell tennie a
tanulénak.

- A feladatban szerepl6é kérdések és utasitdsok sorrendje megfelel az altalanos logikai
szabalyoknak.

- Egy feladat csak egy tudaselemet vagy egy képességet mér.

- Nem befolyasolja az egyik feladatra adott valasz egy masik kérdésre adott feleletet.

- A legkisebb feladatelemre (item) adott valasz O vagy 1 ponttal értékelhet6 (fél pont nem
adhatd). Kiulonboz6 nehézségl teljesitményelemekbdl all6 feladat esetében lehetséges,
hogy a nehezebbet 1 helyett 2 ponttal értékeli (sulyozott pontozas).

- Minden 6nallé tanuldi teljesitményt, j6 valaszt ponttal kell értékelni.

- Nincsenek benne mérési hibat okozé dolgok (példaul gépelési, szamozasi, jelolési hibak; a
feladat minden része azonos oldalon vagy oldalparon van).

- Kilalakja esztétikai és maddszertani szempontbdl is megfelel6 (a kérdés és a
valaszlehetGségek vilagosan elkilonilnek egymastol, egyértelmd, hova kell beirni a
valaszt, és van rd elég hely).

- A feladatban |év6é abra esztétikus, olvashatd méret(i és elvégezhet6 benne a feladat
(példaul elegend6 hely van a részletek berajzoldsara, egyértelmd, hogy hova kell beleirni
a szamot, a szoveget).
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- Stilusa, nyelvezete egyarant megfelel a tanuldk életkori sajatossagainak, a
szaktudomanyok igényeinek és a magyar nyelv szabalyainak.

- Megfelel a jogi és az etikai kovetelményeknek (példaul nem tartalmaz megkiilénboztetd,
kirekeszt6 vagy politikai elemeket, pontosan feltiinteti az atvett szemelvények, képek,
abrak forrasat).

A mérendd kovetelményelem pontos megfogalmazasa
A téma lényegének rovid megfogalmazasa

A mérendd ismeretelem szintjének meghatarozasa

A feladattipus kivalasztasa

A feladat megalkotasa (itemt6é megirasa
+ feladatutasitas megfogalmazasa

A pontérték meghatarozasa @K}Mﬁ@,

A helyes/elfogadhaté és nem elfogadhaté valasz megfogalmazasa

10.6. dbra. A feladatalkotds folyamata (Makaddi M. 2015)

A feladatok megalkotasa tobblépcsGs folyamat (9.6. dbra). ElGszor pontosan meg kell
hatarozni, hogy milyen koévetelményt (példaul ismeretet vagy képességet) akar mérni, és
annak ismeretében at kell gondolni az arra vonatkozod elvarasokat (példaul: mikorra kell
teljesitenitik a tanuldknak, mit mond azzal kapcsolatban a tantervi kovetelményrendszer,
mely fogalmak, folyamatok, 0Osszefiiggések hozhatok kapcsolatba az ismerettel; mely
tartalmak kapcsolédnak a képességteriilethez?). Ha ismeretmérésrél van szo, akkor ezt
kovet6en tomoren megfogalmazza a tanar a téma lényegét. Viszonylag egyszerl( mondatokat
alkot ugy, hogy minden mondat egy gondolategység legyen, és egy mondat csak egy tényt
tartalmazzon (példaul ,a vizfolydsok volgyeket mélyitettek a sik felszinbe” vagy ,a halak
kopoltyaval lélegeznek”). Ezzel egylitt atgondolja, hogy az informdaciéra hogyan lehet
rakérdezni. Majd megadllapitja, hogy milyen szinten (a raismerés, megnevezés vagy
alkalmazas szintjén) kell teljesiteni az ismereteket, és kivalasztja a kdvetelményhez és a
tartalomhoz legjobban illeszked6 feladattipust (példaul ismeret jellegli tudas mérésekor
feleletvdlasztasos vagy asszociacios feladatokat, képesség ellen6rzésekor inkabb
feleletalkotasos vagy elemzési feladatokat valaszt). Ezt kovet6en alkotja meg a tanar a
feladatot. Ez két részbdl all: megirja az itemtovet (példaul: mikor keletkezhet csapadék?) és
az utasitasokat is (példaul tobbszoros valasztasnal: A kovetkezd kérdésekre csak egyetlen
igaz valasz adhatd. Karikazd be a bet(ijelét minden kérdés utan!). Ha a feladat tobb itemet
tartalmaz, akkor a konnyebbeket teszi az elejére, a nehezebbeket a végére, majd
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megfogalmazza a helyes valaszt. Vannak feladattipusok, amelyeknél tobbféle j6 valasz lehet.
Ezeknél megprébalja az Osszes elképzelhet6t megfogalmazni, és kizarni azokat a valaszokat,
amelyek semmiképpen nem fogadhatodk el. Végiul meghatarozza, hogy mely feladatelemeket
kell ponttal értékelni, illetve, hogy a feladattal sszesen hany pontot lehet elérni.

Természetismereti feladatlapok 6sszeallitasa

A feladatokat onmagukban ritkan haszndljak mérésre, azokbdl feladatsort (tesztet) allitanak

Ossze. Egyadltalan nem mindegy, hogy milyen feladatok és miként kerilnek bele. A
természetismereti feladatlapok osszeallitasakor a kovetkez6 szempontok lényegesek:

- A feladatsor fogja at a kijelolt téma egészét (példaul témazaré mérésnél a témakort,
évfolyammeérésnél a helyi tantervben megadott f6bb témakoroket).

- A feladattipusok valtozatosak legyenek annak érdekében, hogy a feladatok minél
szélesebb tudasteriiletet fogjanak at. Egy feladattipusbdl 4-5 itemnél ne legyen tbb,
mert a tanuldk gondolkoddsa hamar ellanyhul, konnyen elfaradnak.

- Az ismeretet mér6 egyes feladatok kiilonb6z6 ismeretkategéridkra vonatkozzanak. Ez
egyrészt azt jelenti, hogy kilonb6z6 témakhoz kapcsolddjanak, masrészt, hogy ardnyosan
kérdezzenek ra fogalmakra, tényekre, folyamatokra és 6sszefliggésekre.

- A feladatok nehézségi sorrendben kovessék egymast a legkénnyebbtél a nehezebbek
felé. Ugyanakkor a feladatsor kozepébe vagy a farasztd feladat utan érdemes egy-egy
konnyebb feladatot is beiktatni. Semmiképpen ne keriljenek a feladatsor végére a
legnehezebb, a legtdbb id6t igénylé feladatok!

- Fontos szempont, hogy legyen elegendd idejiik a tanuléknak a feladatok megoldasara. A
gyerekek kilonbozs Gitem( munkavégzéséhez nehéz igazodni, de felmérésekbdl tudhato,
hogy 1 itemet atlagosan 2 perc alatt oldanak meg az 5-6. évfolyamon. A tesztszer(
feladatokkal gyorsabban, az elemzési, a szamolasi és a rajzolasi feladatokkal lassabban
haladnak.

- A hosszu feladatsortél megrettennek a tanuldk, a rovidet pedig nem veszik elég
komolyan. A témazard feladatlap terjedelme ne legyen tébb 2 oldalndl! Ez is soknak
tlnhet, de az dbrak miatt szlikséges.

- A feladatokkal és azon beliil a részfeladatokkal elérheté pontszamokat célszerd
feltintetni a feladatlapon, mert a tanuldk szamara segitséget jelent, ha tudjak, hany
pontot ér egy-egy teljesitmény.

-  Fontos, hogy a feladatok technikai szempontbdl is egyértelmiek és megoldhatdk
legyenek. Neheziti a tanulék munkajat, ha a feladatok egyes kérdései vagy az egymassal
Osszefliggd feladatok eltéré oldalon vannak, kilonosen akkor, ha megoldasuk kozben
lapozni is kell. Csak olyan feladatlap adhatdé a tanuldk kezébe, amelyet el6z6leg
megoldottunk, és ekdzben nem Utkodztink technikai akadalyba.
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10.2.3. A tanuloi teljesitmények értékelésének mddszerei

A tanuldk teljesitményének figyelemmel kisérése

A gyerekek szamtalan mdédon megnyilvanulnak a természetismeret érakon és azokon kivill,
mikézben megmutatjak, hogy mit tudnak, hogyan gondolkodnak, mi mindenre képesek. Ezek
a helyzetek sokkal tobbet elarulnak a személyiségiikrdl és a tudasukrol, mint a hagyomanyos
ellen6rzési moddszerek. Tekintstik at, milyen lehetGségek kinalkoznak arra, hogy a tanar
folyamatosan és sokoldalian kisérje figyelemmel a tanuldk természetismereti
teljesitményeit!

- Atanulék megfigyelése az drai frontalis beszélgetések soran.

- A tanuldk beszamoltatdsa egy-egy természeti jelenség megfigyelésérdl, olvasmanyral,
filmrdl, a tantarggyal 6sszefliggd valamely tandran kiviili (mas iskolai, otthoni, kirandulasi)
tevékenységlikrél, élményikraél.

- Vazlat készittetése a vizsgaldodasbdl vagy a tanari magyarazatbol megismert, a tankonyvbdl
elolvasott anyaggal kapcsolatban.

- Kuloénbozé mifaju szovegek, abrak, képek elemeztetése.

- A tanuldk drai munkajanak megfigyelése, amelyb6l megallapithatd, hogy mely tevékeny-
ségformakban eredményesek és miben szorulnak segitségre.

- A tanulok egyuttmdikodési képességének megfigyelése (példaul par- és csoportmunkaban,
projektmunkaban, dramapedagdgiai modszerek alkalmazasaban, didaktikai jatékok soran).

- A tanuldk irasbeli munkainak (példaul munkafizet, jegyzetfiizet) tartalmi, kiilalakra és
kovetkezetességre vonatkozd) értékelése.

- A hazi feladatok mindségi ellen6rzése és értékelése (meglétén a tartalma, az egyedisége).

- Tanuldi szorgalmi feladatok (példaul konyvajanlot, aktualis hircsokrot, kézetgyljteményt,
terméklistat, tablot, rajzot, riportot) értékelése.

- A tanuldk oOsszefoglaljdk masok feleletének vagy beszamoldjanak lényegét, tartalmi
szempontbdl értékelik, és ha szlikséges, kiegészitik.

- Ertékel6 fuizet vezetése minden tanuldrdl, a gyerekkel kapcsolatos észrevételek (példaul
hogyan értékelte sajat teljesitményét, hogyan viszonyult hozza az osztaly, mely terileten
kell aktualisan fejleszteni) feljegyzése.

A teljesitmények értékelésének eszkozei

A gyakorlatban a tanuldk teljesitményeit alapvetGen osztalyozassal értékelik, egy 6tfokozatu
skala segitségével mindsitik. A mindsités tulajdonképpen becsléssel torténik, benne az
értékelésnek csak az 6sszegz6 szerepe érvényesil, pedig az iskolai értékelés kimondott célja,
hogy minél konkrétabban és differencidltabban feltérképezze a tanuldas eredményességét.
Lényegében semmit nem tud kezdeni a gyerek azzal, hogy a természetismereti ,tuddsa”
harmas, hiszen nem deril ki, hogy a teljesitménye mely pontokon felel meg a
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kovetelményeknek, és mely teljesitményformdkban vannak még teendGi. Az
ismeretkdzpontu tanitasi-tanulasi folyamatban viszonylag konnyl az osztalyozas: a tanar
szamba veszi a tanuld ismereteit, és mennyiségiik, nehézségi fokuk szerint mindsiti azokat. A
képességek értékelése mar joval nehezebb. Példaul egy képzelGer6t is igényl6 terepasztali
modellkészités vagy egy vizsgdlat kivitelezés érdemjeggyel vald jutalmazasakor nem tudhatja
a tanar, hogy a modell vagy a vizsgalat sikere milyen aranyban mult a tanuld ismeretein és a
képességein, mennyi része volt abban a tanarnak s mennyi a diaknak, hogy a felhasznalt
képességeket a természetismeret 6ran szerezte-e vagy csak itt hasznalta fel. Ezen tul minden
modell j6 valamiért, és mindegyiket lehet masként is jol csinalni. A természetismeret tanitas
soran ezeket a teljesitményeket nem célszer(i osztalyozni, viszont széban alaposan, tébb
szempontbdl értékelni kell Ggy, hogy megerGsitse a jo elemeket, és iranyt mutasson a
fejl6édéshez.

Az alkalmazas jellegl feladatok (a problémamegoldas, a targyi alkotdmunka, a dramatikus
megjelenités stb.) értékelésekor a tanuldok is meg tudjak fogalmazni, miben latjak sajat
munkajuk er@sségeit és gyengeségeit, kilondsen akkor, ha a tanaruk rendszeresen és
érdemben értékeli teljesitményeiket. Az Onértékelés altal aktiv részesei lesznek sajat
tanulasi folyamatuknak, fejlédésiiknek. Az osztalytarsak véleménye fontos a gyerekeknek és
a tanarnak is, ezért célszerl bevonni Gket az értékelésbe. A gyerekek jobban ismerik egymast
és egyes dolgokat masként latnak, mint a tanar, az iskolan kivili vildgban mas hatasok érik
Gket, ezért mas a képi és a gondolati vilaguk, az izlésik. Ezért az ilyen jellegl teljesitmények
(rajz-, tabld-, makett- vagy webtechnikak stb.) értékelésében érdemes kikérni a
véleményiiket.

Hallgatoi kérdések és feladatok

1. Tanulmanyozza a természetismeret tankonyvek mdveltségképét! Mutassa be, hogy egy-
egy konyv hogyan értelmezi a természettudomanyos tudast!

2. Hospitalasai soran kérdezze meg a tanuldkat, mit gondolnak, ki a mdvelt ember?

3. Kérdezze meg a tanuldkat, milyen moddszerekkel ellenérzik az egyes tantargyakbdl a
tudasukat! Indokoljak, hogy melyiket miért tartjak jonak vagy kevésbé jonak!

4. Ertékelje a természetismeret tanitasaban alkalmazott ellenérzési médszereket! Készitsen
az el6nyeit és a hatranyait bemutato tablazatot!

5. Készitsen fizikai, kémiai, bioldgiai és természetfoldrajzi témaju természetismereti
feladatokat! Mutassa be azokon keresztiil a feladatalkotas fazisait!

6. Allitson Ossze egy-egy feladatsort a tanuldi tudds tantargyi, gondolkodasi és alkalmazasi
dimenzidjanak ellenérzésére! Indokolja a feladatsor oOsszedllitasa soran alkalmazott
szaktudomanyi és metodikai szempontokat!

7. Oraldtogatdsai soran figyelje meg a tanar &ltal alkalmazott értékelési mddszereket!
Készitsen a gyakorisagukat bemutatd diagramot!
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10.3. A tanitasi folyamat elemzése és értékelése

irta: dr. Makadi Mariann

Kulcsszavak: oraldtogatds (hospitdlds), oraelemzés, oraértékelés, Gnértékelés, portfolio, reflektiv
beszélgetés

10.3.1. A tanitasi orak megfigyelése

A tanitasi-tanulasi folyamat utélagos attekintése, masok munkajanak megismerése a tanarok
szempontjabdl is fontos, hiszen részben az 6 pedagodgiai-mddszertani kulturdjukon mulik,
hogy milyen természetismereti tudast szereznek a tanuldk. Talan az egyik leghatékonyabb
Onképzési és ellen6rzési forma az dOralatogatas (masként hospitaldas), aminek alapvet6en
tapasztalatszerzés a célja. Az orat tartd tanar szamadra is hasznos lehet, ha visszajelzést kap
munkajardl kilsé szemlél6k altal, mert még a legjobb Oonismerettel rendelkez6 emberrel is
el6fordul, hogy masként latja a tevékenységét, mast tart fontosnak, mint a szakavatott vagy
kevésbé szakért6 kiilsé megfigyel. A tanarjelolt hallgatdk vagy a gyakorlé tanarok egyarant
szakmodszertani és szaktudomanyos, illetve pedagogiai Otleteket, fogasokat lesnek el, a
tanitasi orat kovet6 megbeszélésen pedig kicserélik a tapasztalatok soran felmeriilt
gondolataikat. A hallgaték az oralatogatdsokon nemcsak tanulnak a tanartdl, hanem a
tanuldkkal is ismerkednek. Az 6rak sorozataban tarulnak fel el6ttik az életkorok jellemzéi, a
fiuk és a lanyok, az egyes gyerekek magaviseletének, hozzaallasanak és tanulasi szokasainak
kiilonbségei. Megismerik azokat a tanuldkat, akikkel nemsokara dolgozniuk kell, és tovabb
kell vezetnilk 6ket a természetismereti tuddsszerzés és fejlesztés folyamataban. A
tandrjeldltek megfigyelésének tudatossagat megfigyelési szempontok segitik, amelyeket
mentortandraiktél kapnak a hospitalt dra el6tt. Az orakrdl feljegyzéseket készitenek a
hospitalasi napléba annak érdekében, hogy a tapasztalatok ne meriljenek feledésbe, és
elraktarozzak a jo praktikakat, amelyeket alkalom adtan felhasznalnak.

Természetismeret o6rat nemcsak természetismeret, fizika, kémia, bioldgia, foldrajz szakos
tandrok és tanarjeloltek latogathatnak, az osztalyt megfigyeli az osztalyfénok vagy az Gket
tanitd mas szakos tanar elsGsorban azért, hogy a gyerekekkel kapcsolatos tapasztalatait
Osszevesse sajatjaival, illetve mas helyzetekben is megismerhesse 6ket. Az érat alkalmanként
az iskolavezetés egyik tagja, a munkakozosség-vezetd, a szaktanacsadd is meglatogatja. Az
igazgatd felel az iskolaban folyd minden tevékenységért, ezért néha személyesen is meg kell
gy6z4Gdnie a tanar és a tanuldk kozos munkajardél. ElsGsorban nem szakmai, hanem iranyitasi,
szervezési, pedagodgiai szempontok szerint figyeli a tanitasi-tanuldsi folyamatot. A
munkakozdsség- vagy szakcsoportvezetd és a szaktanacsadd éramegfigyeléseinek altalaban
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az a célja, hogy megerGsitsék a tanart mindabban, amit jol csindl. A kevésbé sikeres
teriileteken pedig tanacsokkal, javaslatokkal segitik tovabbi szakmai és pedagdgiai munkajat.

10.3.2. A tanitasi orak tanari elemzése és értékelése

A természetismeret ora elemzése

A tanari munka soran az éraelemzés éppoly szervesen beépil a tervezési folyamatba, mint
az 6rak elGkészitése (10.7. dbra). A természetismeret 6ra utan a tanarnak mindig elemeznie
kell sajat munkajat annak érdekében, hogy a tovabbiakban is eredményesen dolgozhasson a
tanitvanyaival. Ez nem azt jelenti, hogy felsorolja, mi tortént az 6ran, hanem azt, hogy
megfogalmazza: mit miért csinalt, és az milyen eredménnyel jart. Végiggondolja, hogy a
tanuldk honnan indultak és hova jutottak a tanulasi folyamatban. Ha valami nem, vagy nem
el6zetes elképzelései szerint sikeriilt az 6ran, annak megprdébalja kideriteni az okat, és
kigondolja, hogyan lehetne véltoztatni azon. Az elemzés torténhet specidlis pedagdgiai
néz6pontok alapjan (példaul a tanar és a tanuldk kapcsolata, a tanuldok egymast tamogatd
tevékenysége, vagy a tanulok 0Onalld tevékenységi szintje), alapvetéen azonban a
természetismeret szakmddszertan szempontjai alapjan folyik.

A tanarjeloltek és a gyakorld tanarok szamara minden megfigyelt éra tanulsagos, a pozitiv és
a negativ tapasztalatok egyarant hozzajarulhatnak a fejlédésikhoz, ha az drakat koriltekinté
és tobb szempontl elemzés koveti. Altaldnos érvényl éraelemzési szempontsort nehéz
Osszeallitani, hiszen optimalis esetben minden tanitasi éra mas koriilmények kozott és
masként zajlik. Ennek ellenére nézziink egy bdséges listat, amelyet a tanarképzésben részt
vevl hallgatok hasznalhatnak onelemzéseik sordn, illetve mas altal tartott érak hospitalasat
kovetd draelemzések soran.

Folyamat- 2 X 2 , ,
y i Oratervezés Oraelemzés Tervezés
tervezés
. reflektiv
helyi tanterv, , : ,
.. s , beszélgetés, tanulsagok
tantargyi tanitdsi Az 6ra N , .
5 Onelemzés, levondsa,
program, tervezet vagy megtartasa X L
. szaktanacs- a tanitdsi
tanmenet vagy 6ravazlat L. . .
. . addi, igazgatai folyamat
tematikus terv készitése , i X "
. vélemény- madositasa
készitése X
alkotds

10.7. dbra. Az éraelemzés helye a tandri tervezési folyamatban (Makaddi M. 2006)
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A természetismeret 6rak elemzési szempontjai

A tanitasi egység helye és szerepe a tanitasi-tanulasi folyamatban

A témakor helye a természettudomanyos tananyagrendszerben a tantervek alapjan (a
természetismeretben, valamint a foldrajz, a biolégia, a fizika és a kémia
tananyagrendszerében).

A tanitasi egység helye a témakorben (kapcsolédasa a megel6z6 és a kovetkezd
tananyagrészekhez).

A tantervi kovetelmények a témakor, azon belil a tanitasi egység tananyagaval
kapcsolatban.

A téma legfontosabb oktatdsi, képzési-fejlesztési és nevelési feladatainak
megfogalmazasa, a kozottiik 1évé kapcsolatok feltarasa.

A tanuldk varhaté elGzetes ismeretei, gondolkodasa, készségei, amelyekre
tdmaszkodhatott a tananyag feldolgozasa soran, feltételezések értékelése.

A tantargyi és a tantargykozi koncentracio alkalmazasa (épités a megel6z6re és a
parhuzamosra, utalds a kovetére).

Az iskolan kivul szerzett tanuldi ismeretek és tapasztalatok felhasznaldsa a tananyag
feldolgozasa soran.

A tandran szerzett tudas hasznosithatésaga a koznapi életben.

A tanitasi ora felépitése

A viélasztott dratipus és annak indokl3sa.

A tanitdsi egység legfontosabb oktatasi, fejlesztési és nevelési feladatainak
megfogalmazasa, azok 6sszhangja.

A didaktikai mozzanatok megvalasztasanak, belsé aranyanak indoklasa.

A tanitasi ora tartalmi egységeinek tagolddasa, annak szaktudomanyos és pedagodgiai
indokldasa.

Az 6ra id6beosztasa és Osszevetése a megvaldsulassal.

/////

A szaktudomanyi kovetelmények megvaldsulasa

A tantervben szerepld f6bb szemléleti kérdések érvényesiilése.

A tananyaghoz kapcsolédo fogalmi rendszer fejlesztése az dran.

A természetismereti logika kozvetitésének szinvonala a tananyag feldolgozasa soran.

A tanuldi tapasztalati megfigyelés aranya és hatékonysaga.

Milyen atfogo képet szereztek a tanuldk a tanagyaggal kapcsolatban az éra végére?

Mit tett a tanar a kornyezeti, a fenntarthato fejlesztési szemlélet és az egészségtudatos
életmad alakitdsa érdekében?

A didaktikai feladatok és mddszerek megvaldsitasa

Az egyes didaktikai mozzanatok megvaldsuldsa az oran: célkitlizés, részcélkitlizések
megoldasa; motivacidk alkalmazasa; az Uj ismeretek feldolgozasanak (tényanyag-szerzés,
elemzés, altalanositas, rogzités) aranyai; az ismeretek alkalmazasa, gyakorlati
tevékenységek végzése; ismeretek ellenGrzése és értékelése (mddszerei és aranyai).
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- Az egyes munkaformak és maddszerek megvaldsulasa az o6ran: a tantervi
kovetelményeknek valé megfelelésiik; igazodasuk a tanuldk életkori sajatossagaihoz; a
munkaformak vdltozatossaga; a szemléltet6- és munkaeszk6zok hasznalatanak
indokoltsaga.

- A természettudomanyos megismerési modszerek alkalmazasanak maddja és
eredményessége.

5. A készségfejlesztési feladatok és megvalosulasuk

A f6bb készségfejlesztési célkitlizések, feladatok és megvaldsuldsuk.

A tandrai feladatok igazoddasa a tanuldk aktudlis képességi szintjéhez.

A tanuldk természettudomanyos gondolkodasi készségének fejlesztése (a lényegkiemelés,
az oksagi osszefliggések feltardsanak, a kovetkeztetések és az dsszehasonlitd elemzések
szinvonala).

A kilonboz6 jellegli informacidohordozdk haszndlatdval 0Osszefliggd képességek
fejlesztésének modszerei.

6. A nevelési feladatok és megvaldsulasuk

— A tervezett nevelési feladatok és az éra céljainak, tartalmanak 6sszefliggése.
- Atervezett nevelési feladatok megvaldsitasa.
— Az 6rédn adddo spontan nevelési helyzetek megoldasa.

7. A tanuldk megfigyelése

- A tanuldk magatartasa, munkafegyelme.

- Atanuldk aktivitasa, részvétele az 6rai munkaban.

- Atanuldk 6nallé munkavégzési képességének szintje.

- Atanuldk egylittmUkodési képessége.

— Az osztdly teljesitményének Osszevetése a tudasszintjikkel.

- Mennyire sikerilt a tanarnak tudasuk, képességiik és meglévé ismereteik szintjének
megfelel6en foglalkoztatni és fejleszteni a tanuldkat?

8. Az dora eredményessége, hatékonysaga

A tematikus tervben, a tanitasi tervezetben/éravazlatban megfogalmazott pedagdgiai és
szakmai elképzelések megvaldsulasa.

A tanar eltérése sajat tervezésétdl (indoklassal).

A tandrai anyag elvégzésének mértéke.

A tanuldkban kialakult képzetek a tanitott témaval kapcsolatban.

9. A tanar munkajanak értékelése

- A tanitasi orara valo felkésziilésének szinvonala (tanitasi tervezete/dravazlata, az 6ra
el6készitése).

- Atandr szakmai tudasa.

— Atanarintegralt természettudomanyos szemléletének szinvonala.

- A tandr egyénisége: megjelenése, fellépése, aktivizalé képessége, kapcsolata és
egylttm(ikodése a tanuldkkal.

393



— Atanar kérdéskulturaja és problémafelvet6 képessége.

— Atanar beszédkulturdja, beszédmodora, hanghordozasa, nyelvi kifejez6készsége.

— A tanar pedagodgiai képességei (példaul fegyelem biztositasa, nem vart helyzeteket
megoldo képessége).

- Atanar modszertani kulturaltsaga.

— Atanar onértékelési képességének szintje.

10. A tapasztalatok 6sszegzése

— A tanulsagok levonasa a tanitasi 6ra eredményessége alapjan.
— A kovetkez6 kapcsolddo tanitasi ora tervezésének szempontjai.
— Altalanos pedagdgiai és szaktanari kovetkeztetések a jovGre nézve.

Tanulsagok,
Onértékelés kovetkeztetések
megfogalmazasa

Vélemény- Valasz a

Onelemzés , o
alkotas véleményekre

mindenki

hospitald
hallgatdtarsak

vezet6tanar,

X Zaré értékelés
mentortanar

mas vendégek
(pl. igazgato,

szakmodszer-
tanos oktato)

10.8. dbra. A hagyomdnyos éraelemzés sémdja a tandrképzésben (Makadi M. 2006)

A hagyomanyos draelemzés sordn elGszor az orat tartd tanar elemzi sajat munkajat az
elemzési szempontok alapjan (6nelemzés), majd utdana masok (példaul a hallgatdk, a
kollégak) is elmondjak meglatdsaikat (véleményalkotas) (10.8. dbra). Konnyen belathato,
hogy minden dra utdn nem lehet valamennyi elemzési szempontot sorra venni, szikséges
valogatni kozottuk: a kiemelked6en jokrdl vagy a kevésbé sikeresekrdl érdemes beszélni.
Fontos, hogy az draelemzés soran az eredményekrdl és a problémakrol megfelelé aranyban
essék szo. Az eredményekrdl egyfelSl azért, hogy a tanar megerGsitést kapjon, masfeldl
azért, hogy az orat megfigyel6k szamara tudatossa valjon a jé példa. A sikertelenségek
feldolgozasa pedig segit abban, hogy a jov6ben elkeriilhetéek legyenek az oda vezeté
megoldasok, hianyossagok. Az elemzés lényege annak a megfogalmazdsa, hogy a
tapasztalatoknak milyen, jov6be mutaté tanulsagai, kovetkezményei vannak, hogyan lehet
eredményesebbé tenni a tanari munkat, ezen keresztil a tanulasi folyamatot. A hospitalok
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véleményére a tanarjelolt valaszol (példaul kiegésziti indokldsait), majd értékeli sajat
munkajat a szaktanari és az altaldnos pedagdgusi kompetencidk szempontjabol. A

tanulsagokat és a végs6 kovetkezéseket célszer( a jelenlévikkel kozésen megfogalmazni.

A hagyomanyosnal tudatosabb, mélyebb elemzésre adhat lehetGséget a reflektiv
beszélgetés. Az abban részvev6k mint egyenrangl beszélget6partnerek, hangosan
gondolkodnak az orai tapasztalatokrol. A beszélgetés iranyitdjanak (példaul a vezets- vagy a
mentortandrnak) feladata, hogy segitsen megtalalni a kapcsolddasi pontokat az elméletben
(példaul természettudomanyokban, szakmddszertanban, pedagdgidban, pszicholdgidban)
tanultak és a gyakorlat kozott. Tulajdonképpen egy természetes tanuldsi folyamaton vezeti
végig az orat tartot és a beszélgetés résztvevdit (10.9. dbra). Kozvetett modon segiti a tanari
mesterség elsajatitasat azaltal, hogy felfedezteti az eredményhez vezet6 utat. Az itéletek
helyett annak megértetésére torekszik, hogy az éraelemzés a problémak feltarasa érdekében
torténik, hiszen az teremtheti meg a tanari tanulds, tovabbfejlédés lehetGségét. Az ilyen
beszélgetések soran tokéletesedhet a tanar természetismeret tanitasardl és tanulasardl vald
felfogasa, tudatosabba valhatnak a modszerei, a tanuldk tudashoz vald juttatdasanak
stratégiai.

elfogadas, tiirelem
biztatas
beleél6képesség
természetesség

.

Tevé-
kenység

Tapasztalat-
szerzés

Reflektiv
beszélgetés

Visszatekintés

segitség a
sajat otletek a tevékeny-
megtalalasihoz _ ségre /
Lényeges | W
elemek

elfogadas
beleél6képesség
természetesség
szakértd viselkedés

kiemelése

segitség a
probléma-
felismerésben

10.9. dbra. A reflektiv beszélgetések sémdja (Korthagen 2005 modellje alapjdn)

A természetismeret ora értékelése

A tanitas hatékonysagat mérni egy-egy 6ra utan alig lehet, tehat azon nem alapulhat a
tanari munka értékelése. Arra csak alkalmanként van lehet6ség, hogy a tandra el6tt és utdn
is mérjiuk a tanuldk tudasat, hiszen a természetismeret tudasanyaga nem linearisan béviil,
nem is a mennyiségi gyarapoddasa a lényeg, hanem az 6rak sorozataban, folyamatosan
mélyil és differencidlédik. Tehat ilyen mérés legfeljebb témakoronként, de inkabb még
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nagyobb egységenként (példaul az életk6zosségek vagy a tajak feldolgozasa utan) vagy
id6szakonként (példaul a természettudomanyos szemléletet vagy a vizsgalddasi készséget
félévenként) indokolt. A tanari hatékonysag értékelésének masik problémaja, hogy vajon a
tanuldk tudasa (természettudomanyos ismeretei, gondolkoddsa, készségei) tiikrozi-e a tanari
munkat. Mivel erre a kérdésre csak a ,részben” valaszt adhatjuk, a tanari értékelésnek egy
masik faktora is van: a ,hozzaadott érték”, vagyis az, hogy a tanar mit tett a tanuléi
tudasfejlédés érdekében. Ezért az Oraelemzéseket kovetSen célszerli Osszegyljtetni a
hallgatokkal a fejleszt6 tevékenységeiket. Ennek akkor van igazan értelme, ha nem csupan
egy lista készil, hanem hozzatessziik, hogy miért, mi célbdl torténtek az egyes tanari és
tanuldi tevékenységek, milyen eredményre vezettek és mi lesz a folytatasuk. Célszerl ezek
hatékonysagat pontozassal is értékelni (10.8. tabldzat).

Raépulé
tevékenység

Tevékenység
Tanari Tanuloi

Célja Eredménye

NP IWIN(RPIU|DR|IWIN(F

stb...
10.8. tabldzat. A tanuldi tuddst fejlesztd tevékenységeket értékeld tabldzat (Makdadi M.)

Erésségeim Gyengeségeim
|1 ] 2]3]4]s 1[2[3]4a] s
| [1]2[3[4]5] [1[2[3[a] 5 |
| [1]2[3[4]5] [1[2[3[a] 5 |
| [1]2[3[4]5] [1[2[3[a] 5 |
| 1 [2]3[4]5] [1[2[3]a] 5 |
erds nagyon erds gyenge bizonytalan

10.9. tabldzat. A tandrai tandri munka énértékelési mérlegét segitd tabldzat (Makddi M.)

A szaktanari kompetenciaknak azonban van egy masik nagy terilete is, a szaktudomanyi
munka. Ennek értékelése a tanar természettudomanyos tudasara (példaul tiszta
fogalomhasznalat, biztos ismeretek, problémacentrikus jelenségbemutatas, integralt
szemlélet) és annak atadasara egyarant vonatkozik. Erdemes az draelemzés és értékelés
végén megfogalmaztatni az orat tartéval tanitasi munkajanak erdsségeit és gyengeségeit
(9.9. tablazat) annak érdekében, hogy még tudatosabb legyen a tovabbi szaktanari munkaja.
Az igy késziilt 6nértékelések fontos részét képezik a tanari portfélidknak is.
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10.

11.

12.
13.
14.

Hallgatdi kérdések és feladatok

Tanulmanyozza at a Nemzeti alaptanterv (2012) és az altalanos iskolai kerettanterv
(2012) természetismeretre vonatkozo kovetelményeit! Mutassa be a két dokumentum
alapjan a tantargy legf6bb szaktudomanyos kovetelményeit!

. Ertékelje a fogalomépitkezés folyamatat az egy témakor tanitdsat végigkisérd

hospitalasokat kovetden!

. Ertékelje a természettudomanyos alapkészségek fejlesztésének folyamatat egy témakor

tanitasat végigkisérd hospitalasokat kovetben!

. Ertékelje a hospitdlt természetismeret Orakat az draelemzési szempontsor egy-egy

szempontcsoportja alapjan!
Ertékelje sajat természetismeret tanari munkajat a mikrotanitast kdvetéen az adekvat
Oraelemzési szempontok alapjan!
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