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1 A FOLDRAJZ MINT
ISKOLAI TANTARGY

Ebben a fejezetben a foldrajz tantargy kdznevelési rendszerben valé kiemelked6 szerepével
ismerkedhet meg, illetve azzal, hogy miért is tanulnak a didkok foldrajzot az iskolaban.
Nemzetk6zi dokumentumokon keresztiil megismerheti, hogy milyen gondolkodasfejleszts és
szemléletformald szerepe van a foldrajznak a folyton valtozé vilagban.

1. ERDEKES, DE NEHEZ TANTARGY

Nap mint nap nyomon kovetjiik a Nap égi utjat, a gomolygd felh6ket, halljuk a fejlink felett
elhuzd repil6gépeket, olvassuk a t6zsdehireket, az Uzemanyagarak ingadozdsat, az
allergidsok szamanak novekedését, szemléljik az idegenforgalmi bevételek valtozasat
abrazolé diagramokat és latjuk a katasztréfak aldozatait. Megszoktuk, hogy ezek a
benyomasok szamtalan forrasbdl tornek rank: az utcai plakatokrdl, a televizié hirolvasdjatal,
a napilap infografikdjabdl, valamely internetes hirportalrdl, a buszon mésok beszélgetésébdl,
egy blogbdl vagy az épp megtekintett kozlizemi szamlankrdl. Megnézziik, meghallgatjuk,
aztdn megyink tovdbb. A felgyorsult élettempd kovetkeztében gyakran nincs idénk
elgondolkodni az informéacidkon, nemhogy még egymashoz is illeszteni azokat. Am olykor
torténnek dolgok, amelyek kikényszeritik a gondolatok Osszerakasat, pl. megértjik, hogyan
bénithatja meg egy vulkan kitorése vagy egy helyi politikai valsag a globalis vilagot. No, ez a
foldrajz! Es ez a foldrajztanitas alapfeladata is: kapcsolatot teremteni kdrnyezetiink tényei,
jelenségei, folyamatai kozott. Van-e csoddlatosabb érzés annal, mint amikor az ember
raddobben arra, hogy érti a korilotte 1évé vilag torténéseit? Ennek elérése a foldrajztanitas
alapfeladata.

Azt gondolhatnank, hogy a foldrajztanarnak konnyl dolga van, mert a foldrajz targya
latvanyos és a mindennapi életben zajlé jelenségekkel, folyamatokkal foglalkozik, amiket a
tanuldk konnyen elképzelnek, a tanarok pedig konnyen szemléltetnek. Kénny(linek tlnik az
iskolan kiviili szemlél szamdra is. Ok nem tudhatjak, hogy a foldrajzérakon milyen sok



tényanyagot kell elsajatitani igen kevés id6 alatt, a tényanyag pedig bonyolult
természettudomanyi és tarsadalomtudomanyi 0Osszefliggésrendszerekre épilil. Raadasul
azokat egyszerre kell térben és id6ben is vizsgalni. Ezeket a tanuldk — életkori sajatossagaibadl
kovetkez6en — nehezen latjak at. A foldrajztanulds akkor lehet eredményes, ha a tanuldk
megfigyelések, vizsgaldddsok és mas tevékenységek (pl. adattar-, GPS- vagy térképhasznalat)
soran jutnak informacidkhoz, szereznek tapasztalatot a koralottik |évs vilagrdl,
megismerhetik, hogy az egyes cselekvések miként hatnak a kornyezetre, tovabba
folyamatosan Utkoztetik gondolataikat és tapasztalataikat, gyakorlati vagy logikai prébara
teszik elképzeléseiket. Ezek azonban idGigényes tevékenységek, és nem valdsithaték meg a
hagyomanyos frontdlis oktatas mddszereivel. Feltételezik, hogy a foldrajztanar nem el6ado,
hanem a tanulasi folyamatot iranyitd, segit6, tamogatd, informacié- és értékkozvetitd,
innovativ pedagdgus.

Kulcsfogalmak
foldrajz tantargy, tapasztalatszerzés a foldrajzi kornyezetrdl



2. A TANTARGY SZEREPE A KOZNEVELESI RENDSZERBEN

Mi a foldrajz tantargy szerepe az iskoldban? A kérdésre mindenfajta szakmai elfogultsag
nélkiil azt valaszolhatjuk: a foldrajz sajatos szerepet tolt be a magyar koznevelési
rendszerben. A foldrajzi-kornyezeti tartalmak és a hozzajuk k6t6dé képességek, cselekvések
fontossagat a Nemzeti alaptanterv is kifejezi azzal, hogy benne a tiz miveltségi teriilet egyike
(a Foldink — kornyezetiink) foldrajzi jellegl, s6t mas miveltségi teriiletekben is van hasonlé
tartalom. Milyen szempontbdl egyedi a foldrajz szerepe?

1. A foldrajz tantargy a természet- és a tarsadalomtudomanyok valamennyi sajatossaganak
és folyamatanak térbeli rendjét képes bemutatni, hiszen alapvetdé rendezé elve a tér.
Ebb6l kovetkezik, hogy a tanuldk a foldrajztanitas keretében ismerik meg a térbeli
tdjékozddas mobdszereit, a tarsadalmak (benne a gazdasag) miikodésének teriileti
kiilonbségeit, valamint térbeli intelligenciara tesznek szert. E tantargy segiti 6ket ahhoz,
hogy tajékozédni tudjanak a vildgban a sz6 szoros és atvitt értelmében egyarant.

2. Afoldrajz egyszerre mutatja be a természeti és a tarsadalmi evolticidt, hiszen foglalkozik
a Fold egyes gdbmbhéjainak, az életnek a torténeti fejlédésével, a természeti folyamatok-
nak a tarsadalmi életre gyakorolt hatdsaival egészen a napi gazdasagi-politikai helyzetek
elemzéséig, valamint a tarsadalom kornyezetre gyakorolt hatasaival. S6t a folyamatok-
ban érvényesil6 tendenciak feltarasaval prognosztizal is.

3. A foldrajz — a tantargyak kozott egyediilallé médon — hidat képez a természettudoma-
nyokat és a tarsadalomtudomanyokat kézvetitd ismeretkorok kézott.

4. Afoldrajz hid szerepébdl adodik, hogy nem egyszer(ien leird, s6t nem is csak oknyomozo,
hanem szintetizalo jelleg(i tantargy. A foldrajz a természetre és a kdrnyezetre vonatkozé
ismeretanyagaban szintetizalja a tobbi természettudomanyos targy (elsGsorban a fizika
és a kémia, de nem csekély mértékben a bioldgia) tudasrendszerét, a foldi jelenségek
bemutatasakor tamaszkodik az azok altal feltart tényekre, torvényszerlségekre,
Osszefliggésekre. Megjegyzend6 azonban, hogy ez — a kbdznevelés jelenlegi tantargyi
szerkezete kovetkeztében — csak korlatozottan tud megvaldsulni, hiszen a foldrajztanulas
el6bb (altaldban 10. évfolyam végén) zarul, mint a tobbi tantargy, amelynek az
ismeretanyagat fel kellene hasznalnia. Ezért aztan a foldrajz szamtalan természeti
jelenséget kénytelen Ugy magyarazni, hogy valdéjdban még hianyzik az a természet-
tudomanyos ismeret, amelynek birtokdaban a tanuldk megérthetnék a jelenségeket. A
természet és a tarsadalom kapcsolatrendszerének bemutatdsa és ez alapjan a
kornyezetpusztitds, a kornyezetvédelem I|ényegének megvilagitdsa olyan szintézist
igényl6 feladat, amely tantargyunk Iényegébdl fakad.



5. A foldrajz tantargy szdamos természettudomany (pl. geoldgia, éghajlatan, meteoroldgia,
hidroldgia, talajtan, térképészet) és tébb tarsadalomtudomany (demografia, urbanisz-
tika, statisztika, kozgazdasagtan stb.) egyediili képviselGje az iskoldban. E tudomanyok
ismeretanyagat integralé szemléletben kozvetiti a tanuldk felé, és az elsajatittatott
tartalmak gyakorlati alkalmazasara torekszik.

6. A foldrajz tantargy olyan tudast (bele értve az ismeretekhez tartozd képességeket,
kompetencidkat is) kozvetit, amely szerves része mindennapi életiinknek, 3altala
magyarazhaték meg torténések és oldhatok meg problémak. A foéldrajzi-kérnyezeti tudas
életiinkkel valo szoros kapcsolata konnyen belathaté akkor is, ha elgondolkodunk példaul
a tévéhiradd egy napi hiranyaganak tartalman és annak belsé aranyain.

7. A foldrajzéra a redlis alapokon nyugvd, tényismereteken alapuld nemzettudat
kialakitasanak egyik legfontosabb szintere. A féldrajz a nemzetké6zi szellemi nevelés
szempontjabodl is kulcsfontossagu tantargy. E szerepe kiilonosen felértékel6dott hazank
Eurépai Unidhoz vald csatlakozdsa utdn. Kiemelked6 szerepe van az integracid, a
tarsadalmi-gazdasagi élet orszaghatarokat nem ismerd értelmezésében, az értékmegér-
zésben, valamint az Eurdpa-tudat és a regionalis-tudat kialakitasaban.

8. Ma mar a nemzetkozi tudomdényos életben a foldrajzi és a kérnyezeti tartalom egybe
forrt, a tények és a folyamatok, a tarsadalmi tevékenységek bemutatdasa nem
nélkilozheti hatasaik, kovetkezményeik egységes szemlélettel torténé megismertetését
a tanuldkkal nemcsak elméleti, hanem tapasztalati Uton is.

9. Az emberiségnek olyan kihivasokkal (pl. népességszam-novekedés, éhezés és alul-
taplaltsag, menekiilt-, hontalan- és urbanizacids problémak, éghajlatvaltozas, természeti
er6forrasok kimerilése, kornyezetszennyezés) kell szembenéznie, amelyek alapvetGen
foldrajzi-kornyezeti problémakbdl erednek. Koztudott, hogy a természet karositasa,
elszennyezése, s ennek kovetkeztében az él6vildg veszélyeztetése, s6t az ember
onveszélyeztetése a 21. szdzad legnagyobb gondja. Az ezzel kapcsolatos problémakat
csak tdjékozott, a kornyezetkarositd folyamatokat és a megoldasi lehet6ségeket ismer6
nemzedék lesz képes megoldani. Ehhez azonban megfelelS tudasra van sziikség, amelyek
alapjait a kozoktatasban, nagyrészt a foldrajzorakon kell megszereznilik. Azok soran kell
kialakulnia a gyerekekben a kornyezet irdnti érzékenységnek és olyan szemléletnek,
képességeknek, amelyek birtokaban feln6ttként helyesen cselekszenek.

Kulcsfogalmak
hid szerep, térbeli intelligencia, természeti evolucid, tarsadalmi evolucio, foldrajzi-kornyezeti
gondolkodas, szintetizalo jelleg, foldrajzi-kornyezeti problémak és kihivasok



3. MIERT TANULUNK FOLDRAJZOT AZ ISKOLABAN?

3.1. A foldrajztanitas célja

Ahhoz, hogy eredményes legyen az iskolai munka, a tanarnak mindig, minden témakor
feldolgozasakor, valamennyi tanitasi éran, annak barmely mozzanatdban vildgosan kell
ismernie a tantargy tanitasanak céljait. Nem a tankonyvi leckék tartalmanak kell a szeme
el6tt lebegnie, hanem az aprébb és nagyobb, a kozelebbi és a tavolabbi céloknak. A féldrajz
tantargynak a modern korban mindig az volt a célja (majd lathatja konkrét példakon a
kovetkez6 fejezetben), hogy szintetizal6 médon megismertesse a tanuldkkal a foldi teret és
benne az embernek (mint bioldgiai és tarsadalmi lénynek) a kérnyezetét. Ma is ez az
els6dleges célja, ami tobbféle dolgot foglal magdaban.

1. A foldrajztanitas célja, hogy a vilagban valé eligazodas érdekében a gyerekek tudjanak
tajékozddni, eligazodni a Fold kisebb-nagyobb egységein. Ennek érdekében szerezzenek
alapvet6 ismereteket égitestiinkrél, annak tdjairdl, orszagcsoportjairél, orszagairdl,
népeirdl, szikebb-tagabb kornyezetlinkrdl.

2. A tanulék ismerjék meg az ember életteréiil szolgdlé Foéldet, a természet és a
tarsadalom f6bb sajatossagait, jelenségeit, folyamatait, egymasra hatasuk térbeli rendjét
és kovetkezményeit. A természettudomanyok 3altaldnos torvényeit a foldi térre
alkalmazva valés megaéllapitasokat tegyenek és redlis kovetkeztetésekre jussanak.

3. A tanuldk vegyék észre az él6 és az élettelen természet fejlédésének, a foldi élet
kialakulasanak ismeretében a természeti folyamatok hatdsait a tarsadalom torténetében
és az aktudlis gazdasagi-politikai helyzetekben, lassak, hogyan hat vissza a tarsadalom a
kornyezetre. Ezeken az Osszefliggéseken keresztil sajatitsak el a foldrajzi-k6rnyezeti
gondolkodast.

4. Ismerjék meg a fokozatosan novekvs tarsadalmi igények kielégitéséért folyd termeld-
tevékenységet. Szerezzenek tajékozottsagot a termelés orszagonként és regionalisan
kiilonb6z6 sajatossagairdl, szinvonalardl, teljesitményeirdl, ismerjék meg okait, lassanak
példat a kovetkezményeikre.

5. Alakuljon ki valdsaghli képzet a gyerekek fejében a haza (a Karpat-medencevidék)
foldjének fejlédésérdl, sajatossagairdl, természeti és tarsadalmi értékeirdl, tarsadalmi-
gazdasagi viszonyairdl, hiszen ezek vezethetnek a valds alapokon nyugvé nemzettudat
kialakuldasahoz.



6. Legyenek tisztdban a Fold tulnépesedésének veszélyeivel, eltartoképességének
korlataival. Tudjak, a rohamosan novekvé termelés és fogyasztds egyre gyakrabban
bontja meg a természeti folyamatok egyensulyat, ezaltal maradandd vagy megsziintet-
het6 karosodasokat okoz a kornyezetben, veszélyezteti a bioszférat, és magat az embert,
az alkotasait is.

7. Alakuljon ki redlis kép a tanuldkban a kornyezetet veszélyezteté folyamatokrdl, a
kornyezeti allapot- valtozasokban betoltott szerepérdl, a Fold globalis természeti,
tarsadalmi, kornyezeti problémairdl.

8. Ismerjék fel, hogy a kornyezeti gondok megoldhatdk, a mar bekovetkezett karosodasok
mérsékelhet6k, megsziintethetdk, az ujak megel6zhetdk, tovabba, hogy az elvek csak a
tudomanyteriiletek O6sszefogasaval és nemzetkozi egyittmiikdodéssel valhatnak altala-
nosan hatékonnya.

Végeredményben tehat a foldrajz tantargy segitheti a gyermekeket abban, hogy
megismerjék az ember és kornyezete kozotti kapcsolatokat, elmélyliljon hazaszeretetliik, és
felismerjék felelGsségiiket, tennivaldikat, lehetGségeiket szlikebb és tdgabb kdrnyezetiikért,
hazajukért, a Foldért.

3.2. A foldrajztanitas altalanos feladatai

A foldrajztanitds céljainak megvalésitasa érdekében a tantargy tanitasi-tanuldsi folyamata
soran harmas feladatot kell teljesiteni.

1. Valdés képzetek kialakitasa a vilagréol — A foldrajztanitdas hagyomanyos feladata a
geografia hagyomdnyos felfogasabdl kovetkezik, azaz hogy a tanuldknak targyilagos,
valdésaghl képet kell kapniuk a vilagrdl, a szlkebb, a tagabb, illetve az egész Foldet, a
Vildgegyetemet magaban foglald foldrajzi kornyezet természeti és tarsadalmi-gazdasagi
sajatossagairol.

2. Oknyomozas — A tanuldknak értelmezniik kell a kérnyezetben tapasztalhatd természeti,
tarsadalmi jelenségek okait, egymads kozotti kapcsolatait. Ez részben azért torténik, hogy
ne statikus képzetiik legyen a vilagrél, masfel6l azért, hogy értsék a szlikebb és a tagabb
kornyezet m(ikodését, valtozasait, fejl6dését.

3. Prognosztizalds — A tanuldknak észre kell venniik a kdrnyezetben zajlo tevékenységek,

beavatkozasok kovetkezményeit, ra kell débbenniik arra, hogy az emberiség sorsa, de az
egész Fold jovGje is a foldrajzi kornyezet adottsagaival valé gazdalkodastdl flgg.
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3.3. Afoldrajztanitas specidlis nevelési és képzési feladatai

A foldrajztanitds fent megfogalmazott &altaldnos feladataibdl kirajzolédnak a tantargy
specialis nevelési és képzési feladatai, amelyek az aldbbiakban foglalhatdk Ossze.

1. Az Osszefiiggésekben valé gondolkodas képességének kialakitasa a tanulokban
A természetfoldrajzi és a tarsadalomfoldrajzi jelenségek bels6 és egymas kozotti oksagi
Osszefliggéseinek feltarasaval valdsithatd meg (pl. a foldrajzi 6vezetesség megismerése-
kor a természeti adottsagok egymassal valé kapcsolatdnak és annak bemutatdsaval, hogy
a tarsadalom hogyan él és hogyan él vissza a kornyezeti lehetGségekkel, hogyan alakitja
at a kornyezetét).

2. Az emberek és kdrnyezetiik viszonyanak megismertetése, megértetése
A kulonboz6 tajak, orszagok eltérd természeti és tarsadalmi jellemz6inek bemutatasan,
kapcsolataik felfedeztetésén, feltarasan at vezet hozza az ut (pl. India tanitasakor annak
megbeszélése, miért terjedt el a teaivas, majd az Egyesiilt Kiralysag tanuldsakor a teaivo
nemzet kialakulasi okanak tisztazasa).

3. A nemzeti és a Karpat-medencei regionalis identitastudat megalapozasa
Az identitastudat lehet alapja mdas népek megértésének, elfogadasanak is (pl. a haza
foldrajzanak, a magyarsag helyzetének bemutatdsa soran kiemelt figyelmet kap a mas
népekkel, orszdgokkal vald kapcsolat).

4, Akilonboz6 tipusu fliigg6ségek okainak megértetése a tanuldkkal
Annak felismertetése, hogy a fliggéségek a kiilonb6z6 foldrajzi helyek, tajak, illetve a
népek, embercsoportok eltér6 tényleges és viszonylagos elhelyezkedésébdél adédnak (pl.
a természeti er6forrdsok szlikossége folyamatosan arra 0sztondzi a japan gazdasag-
politikdt, hogy a kutatdsra, fejlesztésre alapozott gazdasagi dagakat fejlessze, a
korszer(tlenebb technoldgiakat kitelepitse az orszaghbal).

5. Aterileti egyuttmiikodések sziikségességének megértetése
A megértés a természeti er6forrasok egyenl6tlen eloszlasanak felismertetésével, az
ebbdl adédd kolcsonhatasok, a népességmozgasok, az aruk, az informdacidk cseréjének
bemutatasaval torténik (pl. az Eurdpai Unid integrécios folyamatdban megfigyelhetd,
idében valtozé tarsadalmi, gazdasagpolitikai célok megismertetésével).

6. A tanuldk kornyezettudatos életmddjanak megalapozasa és formaldsa
Annak megértetésével valdsulhat meg, hogy a kiilonb6z6 adottsagu természetes tajakon
az emberi tevékenység kulturtdjakat hoz létre, ahol egymasnak ellentmondd térbeli
kolcsdnhatas és érdek érvényesiil (pl. A Karpat-medencében a természeti kdrnyezet
idGben valtozdé célu atalakitasi folyamatanak meglattatasaval).
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3.4. Foldrajztanitas a fenntarthatdsag szolgalataban

A kornyezeti nevelés és a foldrajz tantargy — kimondva vagy kimondatlanul — mar az 1990-es
évektdl oOsszekapcsolodik az iskoldban. A kornyezeti nevelés célja — a hagyomanyos
értelmezés szerint — olyan, ismeretekre épll6é szokdsrendek és viselkedési formak
kialakitasa, amelyek a gyerekekben a kornyezet megdvasat, aktiv védelmét valtjak ki.
Tagabban értelmezve azonban az egész oktatdsi-képzési folyamatot athaté tudatformalas,
az él6 és az élettelen kornyezettel vald egyittélés magatartasformdjanak és gondolkodas-
modjanak atadasa, amely elGsegiti az él6 természet fennmaradasat és a tarsadalmak
fenntarthatdé fejl6dését. A kornyezeti nevelés tehat semmiképpen sem kotheté egyetlen
tantargyhoz. A célok megvaldsitasahoz — ismeretanyaganal fogva — mégis talan a foldrajz
kindlja a legsokoldalubb lehetGséget, hiszen éppen a természet és a tarsadalom
kolcsdnhatasaival foglalkozik. A kérnyezeti nevelés csak akkor eredményes, ha a tanulasi
tevékenységet ugy értelmezziik, mint az érzelmek, az attitlidok gazdagodasat, a megismerési
és gondolkodasi tevékenységek fejlédését és a cselekvikészség er6sodését. Az alabbi abra a
kornyezeti nevelés |ényegét mutatja be a foldrajz tantargy szemszogébdl nézve.

KORNYEZETI NEVELES

tudatositani kell a tanulékban:
e afoldrajzi kdrnyezet az ember bioldgiai kornyezete, amely |étfeltételeit biztositja;
e aFoldet olyan veszélyek fenyegetik, amelybe belepusztulhat;
e a kornyezeti gondok megolddsa a tudomdanyagak Gsszehangoldsat, valamint a
terlleti irdnyitd szervek, szervezetek 6sszefogdsat igényli.

személyiségfejlesztés

4 N

tanulas = érzelmek és

a tudathoz attitldok gazdagodasa
az érzelmeken + cselekvbkészség er6sodése
keresztil vezet az ut + megismerési-gondolkodasi

tevékenységek fejl6dése

varhatoé eredményei
o akornyezet egységként vald szemlélete;
o felelGs kornyezeti magatartas kialakuldsa;
e a ,gondolkodj globalisan, cselekedj lokdlisan!” szemlélet
szerinti életmad kialakulasa;
e akornyezetkultura megalapozddasa;
e pozitiv jov6kép kialakulasa.

A kérnyezeti nevelés a személyiségfejlesztés eszkdze
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A kornyezeti nevelés kihivast jelent a foldrajztanar szdmadra is, mert lényege ellentétben all a
Magyarorszagon még mindig gyakori porosz utas pedagdgiai gyakorlattal. Tanitvanyait 6nallé
felfedezésekre, akcidkban vald tevékeny részvételre, kritikai gondolkodasra kell nevelnie a
foldrajzi tartalmakon keresztiil. igy az & kdrnyezetkulturadja, a természeti és a tarsadalmi
kornyezethez valo érzelmi viszonyulasa, illetve a kdrnyezet problémai iranti fogékonysaga,
azok kezelési mddja, tehat személyes hatasa erGsen befolydsolja kodrnyezeti nevelési
tevékenységének eredményességét.

A kornyezeti nevelés a foldrajzoran tehat nem azonosithatd a kornyezetvédelmi témak
feldolgozasaval. Természetesen magaban foglalja a regionalis foldrajzi témakon belll a
kornyezetszennyezés, a tajrombolas, a természeti erGforrdsok pazarldsa példainak
bemutatasat, ugyanakkor ranyitja a tanuldk szemét a tajjal valé okos gazdalkodas (a
kornyezetvédelem, a természetvédelem, a tajgazdalkodas) lehetGségeire, eredményeire is.
Az 3ltalanos foldrajzi tananyagon bellll bemutatja a termel6 tevékenység kovetkeztében a
k6zetburokban, a talaj- és a vizburokban, a légkorben, az él6vilagban bekovetkezett
karosodasokat, azok egymassal, a gazdasdggal, a tarsadalom, a tudomanyos élet, az
intézményrendszerek szemléletmaddjaval valé Osszefliggéseit. Fontos eleme, hogy ne csak a
kornyezeti gondokat ismertesse meg a tanuldkkal, hanem azok megelGzésének, kezelésének,
felszamolasanak lehet6ségeire is mutasson példakat. Lassak a tanuldk, hogy a kornyezet
allapotdnak alakuldsaban a tarsadalom minden tagjanak, szervezetének, intézményének, a
kutatoknak, a termelSknek és a fogyasztéknak egyarant megvan a maguk feladata. Hiszen a
kornyezeti nevelés nem egy-egy kornyezeti témaju tanitdsi egység feldolgozasat jelenti,
hanem az egész pedagdgiai folyamatot atfogd tevékenységrendszer, amelynek az a célja,
hogy a tanuldkban pozitiv jovékép alakuljon ki a kornyezettel kapcsolatban, amely
alakitdsanak maguk is részesei.

A 21. szdzadban az élet minden teriletén megtapasztaljuk, hogy minden mindennel
Osszefligg. A foldrajz 1ényege is ez. EbbGl kovetkezik, hogy a foldrajztanitas teszi képessé a
tanuldkat, hogy szembe nézzenek azzal, mit jelent a sokat emlegetett fogalom, fenntarthaté
modon élni a vilagban. , A foldrajzilag képzett emberek megértik a tarsadalmi kapcsolatokat
és atérzik felelGsségiliket mind a természeti kérnyezet, mind egymas irant. A foldrajztanitas
segit az embereknek megtanulni, hogyan lehet harmdnidban élni minden |étez6 fajjal” —
olvashaté a Foldrajztanitds Nemzetkozi Chartdjaban®. Am ez csak akkor valésul meg, ha a
foldrajzérdkon nem tényismertetés torténik, hanem foldrajzi-kornyezeti problémakat
dolgoznak fel (pl. éghajlatvaltozas, élelmiszer-biztonsag, energiatermelési lehetfségek, a
természeti er6forrdsok tulzott kizsdkmanyoldsa, varosiasodds, rugalmas termelés és

' Nemzetkozi Foldrajzi Unid Foldrajzoktatasi Bizottsdga (IGU CGE) altal 1992-ben, majd 2016-ban kiadott ajanlasgydjtemény,
amely a féldrajztanitas tartalmi és modszertani megujuldsat kivanta elérni a vildag minden orszagaban.
http://geogo.elte.hu/images/A_Foldrajztan%C3%ADtas Nemzetkdzi_Chartaja_2016.pdf
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tarsadalom), és a foldrajztanitds képessé teszi a tanuldkat kutatasi médszerek (pl. térkép-
munka, terepmunka) és eszkdzok (pl. foldrajzi informacids rendszerek) hasznalatara is.

A 21. szizad paradigmdja az ember-Féld o6koszisztéma fenntarthaté fejlédése®. ,A
fenntarthaté fejl6dés a természet, a gazdasag és a tarsadalom fenntarthatdsagat egyarant
magaban foglalja. Ezek a fogalmak sokféleképpen értelmezettek a mai atpolitizalt vildgban,
ezért sziikségesnek tartjuk tisztazdsukat.

e A természet fenntarthatd fejlédése azt jelenti, hogy az eréforrasokat nem lehet
gyorsabb (itemben felhasznalni annal, mint ahogy azok megujulnanak. Kételességlink
megdrizni a természeti er6forrasokat a kovetkez6 nemzedékek szamara. A fogyasztas
mértéke nem haladhatja meg a javak Ujratermel6désének mértékét. Ellenérzés ald
kell vonni a kornyezetkarositd tevékenységeket, helyredllitva és védve a foldi
rendszerek épségét.

e A gazdasag fenntarthato fejlodése magdban foglalja a természet fenntarthato
fejl6dését is. A foglalkoztatottsag bdvitése és az életszinvonal névelése tovabbra is
fontos cél. Egyes orszagok szamara ez a természeti erGforrasok nagyobb mérvi
felhasznaldsaval jar, mig madsoknak er6forras-kimélé technoldgidk bevezetését,
Ujfajta életmodok megjelenését és a szolidaritas gyakorlasat jelenti...

e A tarsadalom fenntarthato fejlédése egyenlG életlehetfségeket teremt mindenki
szamara. E cél eléréséhez elengedhetetlen, hogy a fejl6d6 orszagokban él6k
kielégithessék legalapvetGbb sziikségleteiket, ...a fejlett orszagok pedig szigoru
szabdlyokat fogadjanak el a természeti er6forrasok felhaszndldasanak korlatozasa
érdekében. Még fontosabb azonban, hogy ezekkel az intézkedésekkel olyan Uj
értékek, gondolatok és viselkedésformak szilessenek, amelyek egy Uj és jobb élet
lehet6ségét kinaljak. Ez hozzajarulhat ahhoz, hogy a mennyiségi szemléleten nyugvod
termelési és fogyasztasi rendszereket egy olyan modellre cseréljik, amelyben a
gazdasag és a tarsadalom célja a minGség javitdsa.” (Luzerni Nyilatkozat)

Kulcsfogalmak

valésaghl képzet, oknyomozas, prognosztizalas, oktatasi feladatok, nevelési feladatok,
képzési feladatok, személyiségfejlesztés, fliggGségek értelmezése, egyuttmiikodések
értelmezése, fenntarthatoé fejl6dés szemlélete

2 Luzerni Nyilatkozat — Féldrajztanitds a Fenntarthatd Fejl6désért, a Nemzetkézi Foldrajzi Unié Féldrajzoktatasi

Bizottsdganak dokumentuma, amit 2007-ben fogadtak el.

http://geogo.elte.hu/images/downloads/2 Dokumentumok/2.2 Kozoktatatasi_tantervek kovetelmenyrendszerek/Luzerni
Nyilatkozat FBPNV_20140121.pdf
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4. A FOLDRAJZ TANTARGY TARTALMA

4.1. A tantargy és a tudomany nem azonos

A foldrajz tantdrgy napjainkban tapasztalt alacsony megbecsiltsége Osszefligg azzal a hamis
tarsadalmi képzettel, hogy egy iskolai tantargy az annak megfelel6 tudomany ,kicsinyitett”
valtozata. Ez a szemlélet egyetlen tantargy esetében sem helyes, de a féldrajz esetében még
inkdbb elfogadhatatlan (ez részben kiderilt az el6z6 fejezetrészbdl is). A foldtudomanyok
kozé tartozé foldrajztudomany a geoszférakkal, az azokban lezajlé természeti és tarsadalmi
folyamatok 4ltal kialakitott rendszerek elrendez6désével és torvényszer(iségeivel foglalkozik.
A foldrajz — mint iskolai tantargy — targya szélesebb, mint a foéldrajztudomanyé, hiszen
szemlélete folytan integralja a kilonbdz6 természet- és tarsadalomtudomanyok,
tudomanyteriiletek ismeretanyagat. Alapveté maddszere, hogy leirdsokat ad megfigyelések
és vizsgalatok alapjan, kapcsolatokat keres a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek maddszereivel
szerzett tények kozott, és azokat térbeli és idGbeli strukturakba rendezve, tovabbgondolva
el6re tekint. Mindent az ember, a tarsadalom szempontjabdl vizsgal, és a szintetizalassal
nyert tudas gyakorlati alkalmazasi lehetGségeit keresi.

4.2. Kérdéskorszakok a foldrajztanitasban

A Nemzetko6zi Foldrajzi Unid altal 1992-ben elfogadott Foldrajztanitas Nemzetkozi Chartaja
osszefoglalja azokat a foldrajzorai fébb kérdéseket, amelyek alapjan a tanuldk ismereteket
gyljthetnek természeti és tarsadalmi kornyezetiikr6l tanari irdnyitassal. Az abra atgondolasa
utan mar egyszerl a valasz arra a kérdésre, hogy mivel foglalkozik a foldrajz: a kérnyezet
természeti és tarsadalmi-gazdasagi jellemzGivel abbdl a szempontbdl, hogy a természeti
adottsagok hogyan hatarozzak meg az emberek életlehetGségeit, és a tarsadalmak hogyan
hatnak vissza természeti kérnyezetiikre. Ekdozben természetesen azt is megismerteti,
hogyan lehet biztositani, fenntartani az él6vilag (benne az ember) és bolygdnk kézos joviijét.

A leggyakoribb foldrajzorai kérdések atgondolasa arra is jo, hogy észre vegyik a kérdések
mogott rejt6z6 szemléleti valtozasokat. A leghagyomanyosabb kérdések: a , hol?”, a ,mi?”, a
mikor? és a ,milyen?” a foldrajztanitds korai korszakat idézik, amikor a foldrajz szerepe
kizarélag a tények megallapitasara, o0sszegydjtésére szoritkozott. Ezek voltak a leird jelleg(i
foldrajztanitas legf6bb kérdései. Ma mar nem ezek a legfontosabb kérdések, igaz, ma sem
nélkiilozhetdk. A foldrajztandr ma is megkérdezi: mi az?, hol van? vagy milyen (mi jellemzi)?,
de a vélasz elhangzdsa utan biztosan azt a kérdést teszi fel, hogy ,,miért?”. Ez a kérdés a
foldrajztanitas kulcsa, hiszen ez vezetheti el a tanuldkat az ok-okozati Osszefliggések
felismeréséhez, a kapcsolatrendszerek feltarasahoz, vagyis a gondolkodashoz. A ,miért?” az
oknyomozd jellegli foldrajztanitas alapkérdése. Csakhogy — mint ahogyan a foldrajz-
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tudomany, ugy — mar a foldrajztanitas sem elégszik meg a tapasztalatok 6sszegydjtésével,
azok magyardzatdval, hanem el6refele gondolkodik: ,mi lesz a kovetkezménye?” ,hogyan
lehetne?” — teszi fel a kérdéseket. (Pl. Mi lesz a kdvetkezménye az esGerd6k kiméletlen
irtasanak? Hogyan lehetne az emberiség és a természeti kornyezet szempontjabol
kolcsonosen el6nyos fejlédési utat kijeldlni?) E problémafelveté kérdések a prognosztizald
foldrajztanitast jelképezik. Magyarorszagon — mint ahogyan a vildgban mindenhol — a leird
korszak tartott a leghosszabb ideig. Az oknyomozd korszak a két vildghaboru kozott
kezd6dott, de csak az 1960-as években valt altaldnossd. A prognosztizalé korszakrdl pedig
csak az 1990-es évektdl beszélhetiink.

4.3. Fogalomkorok a foldrajzban

A kérdések kapcsan megismerik a gyerekek a kilonbozé foldrajzi-kornyezeti fogalmak,
jelenségek, folyamatok elhelyezkedését, térbeli eloszlasukat a Foldon, egymassal és a
kornyezetiikkel vald kolcsonhatdsaikat. Tehat a kérdésekbdl kovetkeznek azok a fogalom-
korok, amelyekrdl a foldrajztanitas szél. Melyek ezek?

e Ahely
A tanuldk megismernek foldrajzi helyeket, és megfogalmazzak, hogy hol fekszenek,
milyenek azok. Megvizsgéljak, hogy az ott él6 emberek milyen kapcsolatban vannak a
kornyezetiikkel. igy nemcsak megismerik, hogyan viselkednek, hanem megértik, hogy
miért éppen ugy. Tehat fokozatosan megértik az egyes helyek példain keresztiil az ember
és koérnyezetének kapcsolatat.

e Helyzet és eloszlas
A tanulék megismerkednek kiilonféle népekkel, és megfogalmazzak, hogy hol élnek.
Megismerik, hogy kik, mik honnan hova, miért és hogyan dramlanak a kiilonb6z6 féldrajzi
helyek kozott. Ez elvezetheti 6ket az egymadsrautaltsag felismeréséhez és a fiiggoség
kiilonb6z6 tipusainak megértéséhez.

e Térbeli kdlcsonhatas
A tanulék megismerik, hogy az egyes foldrajzi helyeknek melyek az értékeik (természeti
és tarsadalmi erGforrasaik). Meglatjak példakon keresztiil, hogy mi az er6forrasok sorsa,
hova keriilnek és hogyan, miért jutnak el oda. Ezeken keresztil megértik a kiilonb6z6
tajak, orszagok, régiok vagy telepilések kozotti egyuttmiikodések sziikségességét.

o Tajak és régiok
A tanuldk a foldrajztanitdas keretében megismerkednek kiilonboz6 téri egységekkel. A
tdjak esetében megtanuljdk, hogy azok hatdrai elsGsorban természetféldrajzi alapon
rajzolodnak ki, a tarsadalmi-gazdasagi élet részben ezen feltételek szerint alakult. A
kiilonboz6 |éptékl régidk esetében viszont felfedezhetik, hogy hataraikat részben
lathatd, részben lathatatlan tényez6k szabjak meg. Megértik, hogy a régidk integralt
rendszerébdl szarmaztathaté a foldi méretl okoszisztéma. A kiilonb6z6 régidk szerkeze-
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tének és folyamatainak a globdlis rendszeren beliili értelmezése szolgal alapul ahhoz,
hogy az emberek regionalis és nemzeti identitasat nemzetkézi keretek kézé illessziik.

e Tajatalakulas
A tanulék megismerkednek kiilonb6z6 természetes, természethez kozeli tajakkal és
kulturtajakkal. Példakat latnak arra, miként (milyen hatasra és hogyan) alakultak at a
természetes tajak kulturtajakka, ami elvezethet a kérnyezettudatos életmod megalapo-
zasadhoz. De azt is latjak, hogy milyen kovetkezményei vannak a térrel kapcsolatos
dontéseknek.

4.4. A foldrajzi-kornyezeti tudas értelmezése

Mi a foldrajzi-kérnyezeti tudas? A valasz O0sszefligg a mindenkori tarsadalom miuveltségrél
vallott felfogasaval és ennek kovetkeztében az aktualis tanterv szemléletével. A pedagdgia
tudomanya tobbféleképpen kozeliti meg a tudast. Szemléletiik azonban abban megegyezik,
hogy ismeret és képesség jellegli 6sszetevikre bontja.

Az ismeret jellegl foldrajzi tudas mindig része volt a kozmdlveltségnek. Alapkérdése, a ,mi
hol talalhat6?” a foldrajz hajdani ismereteket szerz6 szerepét tiikrozi. Noha ez tovabbra sem
nélkiilozhetd, a mai tudasmodellben hattérbe szorul. A tényismeretek felhalmozasa helyett
azoknak az ismereteknek a megszerzésére és feldolgozdsara helyez6d6tt a hangsuly,
amelyek szilikségesek a tér- és id6szemlélet kialakuldasahoz, a tények kozotti 6sszefliggések
megértéséhez, a globadlis foldrajzi-kornyezeti kérdések megvilagitdsdhoz és a gondok
felszamolasahoz. Tehat a nagysagrendek érzékelési képessége, a viszonylagossag értelme-
zése, a tények kozotti kapcsolatok és Osszefliggések ismerete lett a tarsadalmi szempontbdl
hasznos ismeret. A foldrajztanitasban a fold- és kornyezettudomanyoknak azok a
madszertani szempontbdl is fontos elemei jelennek meg, amelyek a mozgékony vizualis
intelligencia kialakuldsahoz vezetnek.

A képesség jellegii foldrajzi tudas olyan gondolkodasi programok birtoklasat jelenti, amelyek
lehet6vé teszik az ismeretek felhasznaldsat, az ismeret jellegli tudas miikodtetését. A
konkrét foldrajzi-kornyezeti tartalmakhoz kotve alakul ki, de nem kothet6 csupan a
foldrajztantargyhoz. Tobb tantargy tobb témajan mlkoédhet, mikozben formalddik, mélyil és
gazdagodik, egyszéval fejlédik. Az 1990-es évek el6tti tantervek egy-egy témaval
kapcsolatban szépen felépitették a hozza kot6d6 jartassagok, készségek és képességek
egymast feltételez6 rendszerét. A Nemzeti alaptanterv éta nem hatarozhaté meg ilyen
rendszer, mert egy tartalomhoz sokféle képesség, egy képességhez pedig sokféle, kiilonb6z6
tantargyakbdl tanult tartalom kapcsolddhat. (Pl. a lemeztektonikai folyamatok ismerete
feltételezi a térbeli tdjékozodas képességét, hiszen a tanuldknak térben kell elképzelniiik a
torténéseket, ugyanakkor az idGbelit is, mert foldtorténeti id6léptékben kell gondolkodniuk.
A helyes térbeli képzethez azonban sziikségik van a fizikai er6viszonyok helyes
értelmezésére és kémiai anyagismeretre is.) Ezért a Nat-2003 és a rdépll6 kerettantervek
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célkitlizéseikben nem foldrajzi-kérnyezeti tartalmakat neveznek meg. Helyette konkrét
képességeket, amelyeket a foldrajz tantargy tud leghatékonyabban kialakitani, és fGleg
kompetenciateriileteket (pl. kornyezetharmonikus életvezetési kompetencia), amelyeket a
foldrajz mellett mas tantargyak is fejlesztenek.

Kulcsfogalmak

foldtudomanyok, foldrajztudomany, foldrajz tantargy, leiré foldrajztanitdas, oknyomozd
foldrajztanitas, prognosztizald foldrajztanitas, Foldrajztanitas Nemzetkozi Chartdja, hely,
helyzet és eloszlas, térbeli kolcsonhatas, tajatalakulas tajak, régiok, tudas
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A MAGYARORSZAGI
FOLDRAJZTANITAS
TORTENETE

Ebben a fejezetben a hazai foldrajztanitas idévonalaval ismerkedhet meg. Arra torekedtink,
hogy érzékelhet6 legyen az a viszontagsagos ut, amit a foldrajz mint tantargy bejart. Hol a
torténelem, hol a természettudomanyos tantargyak probaltak magukba olvasztani, mikdzben
fokozatosan tért veszitett a kdznevelési rendszerben. A foldrajz tantargy helyzete és a
foldrajztanitas szemlélete leképezi a tudassal és a foldrajztudomannyal kapcsolatos kdzgon-
dolkodast és annak valtozasait.

1. FOLDRAJZTANITAS A RATIO EDUCATIONIS ELOTT

A foldrajzi jellegl ismeretek atadasara és azok alkalmazasara mindig sziikség volt, amiota
emberek élnek a Foldon, tehat mondhatnank, a foldrajztanitas egyidGs az emberiséggel. A
torténelem soran egyiitt fejlédott a tdrsadalommal, a féldrajztudomdannyal. Am ha a
szervezett keretek kozott zajld foldrajztanitds kezdetét akarjuk megjeldlni, akkor j6 néhany
évszazaddal késébbi id6kre kell gondolnunk.

1.1. Foldrajztanitas a foldrajztantargy bevezetése el6tt

A magyarorszagi iskolai tudasszerzés az allamalapitassal és a kereszténység felvételével
kezd6dott. A kozépkorban az oktatas és a nevelés egyhazi iskolakban folyt hazankban csakugy,
mint Eurdpdban mindenfelé. A tananyagot az dkori alapokon létrejott hét szabad miivészet
(grammatika, retorika, filozéfia, geometria, asztrondmia, historia és egyhazi zene) foglalta
magaba. Mivel nem volt 6ndllé foldrajztudomany, a foldrajzi ismeretek az oktatasban az
asztrondmiaban és a geometridban kaptak helyet.
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A 14-16. szazadban a reneszansz szellemi dramlata jarta be a vildgot. Hatdsara az emberek
figyelme az Gket koriilvevd vilag felé fordult. A kor nagy tuddsainak (Kopernikusz, Galilei,
Kepler és Newton) kdszonhet6en és a nagy foldrajzi felfedezések kovetkeztében gyorsan
gyarapodtak a foldrajziismeretek. Bar minden id6ben voltak a kor szellemét meghaladd, kivald
tanarok, a foldrajzi ismeretek oktatasa lassan fejlédott. Hazankban elGszor az erdélyi és a
felvidéki iskolak szerepe novekedett meg jelentds tuddstanar egyéniségek (pl. Olah Miklds,
Szepsi Csombor Marton, Honterus Janos, Frohlich David, Comenius) mikodésének
koszonhetSen. Koziulik a 16. szazad elején a brasséi evangélikus prédikator, térképész és
tudds Honterus Janos (1498-1549) volt a legkiemelkeddbb. Iskolakat alapitott, amelyekben
nagy szerep jutott a foldrajzi ismeretek datadasanak. Kozmogréfidjat Eurdpa-szerte
tankonyvként hasznaltdk. A kozmografiak ebben a korban altaldnosan hasznalt kiadvanyok
voltak. Mivel nemcsak tényeket, hanem kalandos utleirdsokat is tartalmaztak, kedvelték
azokat gyerekek és feln6ttek egyarant. Taldan Honterus volt az elsd, aki fontosnak tartotta,
hogy a didkok a konyveken kivil térképekrél és kirandulasok alkalmaval a kdzvetlen valdsag
megfigyelésével szerezzenek foldrajzi ismereteket. Fréhlich David irta az elsé magyar kiadasu
latin nyelv( féldrajztankdnyvet (Medulla Geographiae Practicae, 1639).

A reneszansz szellemiség tovabbvivGje a kor egyik legnagyobb nevel6 egyénisége Comenius
Amos Janos (1592-1670) volt, aki ugyan csupdn négy évig (1650-1654) tanitott
Magyarorszagon, a sarospataki reformatus kollégiumban, munkassaga nagy hatdssal volt a
foldrajzi ismeretek tovabbaddsara. Személyében tulajdonképpen a féldrajzmddszertan
megalapitdéjat tisztelhetjik. Orbis Sensualium Pictus (A Idthato vilag képekben, 1658) és
Didactica Magna (Nagy oktatdstan, 1657) cim( mlivei csillagaszati és természetfoldrajzi
alapismereteket is tartalmaztak, de igazi jelentGségiik az, hogy megujitottak a pedagodgia
tudomanydt. Comenius Uj oktatasi moddszereket vezetett be, amelyekben a valdsag-
megfigyeléseknek és a vizudlis (rajzos és térképes) szemléltetésnek elsédleges szerep jutott.
,Mit jelent ismerni a dolgokat?” Azt, hogy ,latassal, hallassal, izleléssel és tapintassal érjlik el”

A tanité megszdlitja tanitvdnydt a valds kérnyezetben az Orbis Sensualium Pictusban
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— irta. Vallotta, hogy a megismerés sordn a mechanikus bevésés helyett a tapasztalat-
szerzésbdl kell kiindulni, majd a tapasztalatok elemzésével az altaldnos kovetkeztetések,
szabdlyok megfogalmazasaig kell eljutni. Kidllt amellett, hogy féldrajzi ismereteket az oktatas
minden szintjén, rendszeresen tanitani kell. O fogalmazta meg el8szor azt az igényt, hogy a
tandrok és a tanuldk egyarant olvassanak Ujsagot, és a tandérdkon kapcsoljadk Ossze a
tananyagot az olvasottakkal, a mindennapi élet eseményeivel. Az iskola demokratizaldsa
mellett a magyar nyelven valé oktatas bevezetését is szorgalmazta (,Magyar nemzetem,
igyekezzél rajta, hogy legyenek magyar nyelv( iskolaid, konyveid!”).

1.2. Foldrajztanitas egyiitt a torténelemmel

Comenius szorgalmazta az 6nallé foldrajz tantargy bevezetését. A 17-18. szazadban mar tébb
helyen (Sarospatakon, Debrecenben, Eperjesen, L6csén, Pozsonyban, Sopronban, a dunantuli
egyhazi iskoldkban és néhany erdélyi gimnaziumban) igy is tanitottak. A foldrajzi ismeretek
azonban ekkor kicsit mast jelentettek, mint napjainkban. ElsGsorban a dolgok térbeli
elhelyezésére, azon tul legfeljebb a természetfoldrajzi jelenségek megfigyelésére és
magyarazatara szoritkoztak. Kulfoldon viszont mar az volt a foldrajzi ismeretszerzés f6
szempontja, hogy miként kapcsolddik 6ssze az ember élete a foldi jelenségekkel. A kilfoldet
jart tudds-tanarok egy része hamarosan nalunk is meghonositotta ezt a néz6pontot. Csakhogy
ez azzal a kovetkezménnyel jart, hogy az iskoldkban mintegy kétszaz évre a térténelemhez
lancoltdk a foéldrajzot. Meghonosodott a histdriai-topografiai szemléletméd, ami a
gyakorlatban a kozigazgatasi egységek topografiai és torténelmi vonatkozasainak adatszer(
ismertetésévé torzult. igy tanitotta példaul a foldrajzot Bél Matyas (1684—1749) Pozsonyban
1717-t6l. Bar munkdassaganak igen nagy tudomanytorténeti jelentésége van, foldrajztanitasa
nem lépett tul a lakdhely, a megye foldrajzanak megismertetésén. Tanitvanyaival adatokat
gyljtetett és térképeket rajzoltatott Magyarorszag foldrajzi leirdsahoz. A megyék foldrajzara,
torténelmére és kozigazgatasara vonatkozd ismeretanyagot 6t kotetes kdnyvben (Hungariae
antiquae et novae prodromus — 1723 és Notitia Hungariae novae historico-geographica —
1735-1742 cimeken) foglalta 6ssze. Ezzel Bél Matyas megteremtette a magyar leiré foldrajzi
irodalmat. Ez azonban nem a késébbi értelemben vett leird foldrajzot jelentette, hanem
tényismertet6 allamisme volt, torténelmi, kozigazgatasi, topografiai és statisztikai adatokat
tartalmazott. Ezt a mdfajt a legmagasabb szinten a partiumi statisztikus, Fényes Elek (1807—
1876) miivelte, akinek szemléletmddja a 19. szazad kozepéig uralta a magyar leird foldrajzi
irodalmat.

A 18. szazadban mar egyre tobb helyen haszndltak latin és német nyelv(
foldrajztankonyveket, amelyeket olykor magyarra is leforditottak. Részben a tantargy akkori
tartalmaval flgg Ossze, részben a német geografus, Johann Hibner hatdsanak kdszénhetd,
hogy roppant mennyiségl adatot, tényt soroltak fel mindenfajta magyarazat nélkiil, tehat a
mai értelemben nem is nevezhet6k tankonyveknek. ,Nem mas, mint a vallasok, egyhazi
szerzetesrendek, zsinatok, babondk, orszagok és azok fekvésének, nagysdganak,
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szomszédainak, alkotmanyanak és terményeinek felsoroldsa, és olyan helyek emlitése,
amelyek valamely csatarél, ostromrdl, békekotésrél vagy orokdsodési vitardl nevezetesek” —
irta réluk Fodor Ferenc. Ebben a szellemben irta az elsé magyar nyelvi tankonyvet Varadi
Baranyi Laszlé 1749-ben A geographiai tudomdnyok elsé kezdetei cimmel. Kérdés-felelet
formaban (un. katekizal6 mddszerrel) irédott, és nem szakmai tartalmd hasonlatokat
alkalmazott a kénnyebb megjegyezhetéség érdekében. Mas tankdnyvek rimbe szedték a
tanulnivaldkat. A verses tankonyvek kozott legjelent6sebb Losontzi (Hanyoki) Istvan
Magyarorszdagnak és Erdély orszdagnak Kis Tiikére (1771) és a Hdarmas Kis Tiikér (1773) cim(
munkai, amelyekbdl csaknem nyolcvan éven at tanultak a féldrajzot a magyar gyerekek. E
konyvek eredetileg is magyar nyelven irédtak, és nagy szerepet kapott benniik a hazafias
nevelés. Széles korben, tobb nemzedéken keresztlil hasznaltak azokat.
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Kulcsfogalmak

hét szabad mivészet, kozmografia, historiai-topografiai szemléletmadd, leiré szemléletmadd,
leird foldrajzi irodalom, allamisme, katekizalé modszer
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2. FOLDRAJZTANITAS A II. VILAGHABORUIG

2.1. Az onallé foldrajztantargy megsziiletése

A Ratio Educationis (A nevelés rendje) 1777-es megjelenésével (j torténet kezd6dott az
iskolarendszerben az oktatas tartalmaban és médszertandban egyarant. E latin nyelv(i tantigyi
szabdlyzat hatdsara megteremtd6dott Magyarorszagon az egységes iskolarendszer. Mar
eléirtak, hogy milyen tantargyakat és azokat milyen tananyaggal kell tanitani. A foldrajztanitas
szempontjabol kiemelkedé jelentGsége, hogy a féldrajzot 6nallé és kotelezd tantarggya tette.
Ett6l kezdve az elemi iskola IV. osztalyaban tanultak a gyerekek topografia néven, amely az
orszag gazdasagi, ipari és kereskedelmi viszonyait mutatta be leir6 mdédon. Az elemi iskolara
épll6é ot éves gimnazium minden osztadlydban mar foldrajz volt a neve, heti 2-2 6rdban
tanultak. Nagy szerepet szantak neki a honismertetésben és ezen keresztiil az dllampolgari
nevelésben. Tananyagdnak Osszeallitdsaban a hasznossag elvét hangsulyoztdk, vagyis azt,
hogy olyan ismeretekhez juttassa a tanuldkat (f6leg azokat, akik nem fognak tovabbtanulni),
amelyeknek hasznat veszik a mindennapi életben. A gimnaziumokban a kovetkez6 tartalma

volt:
e |, osztaly: a vildgegyetem; Magyarorszag foldrajza;
e |l. osztaly: a tarsorszagok foldrajza, Erdély, Bansag;
e |ll. osztaly: matematikai foldrajz (a Fold mint égitest); a foldrajz torténete;

e |V. osztdly: a kontinensek foldrajza;

V. osztaly: a korabban tanultak ismétlése.

A foldrajztanitdas modszere is megvaltozott. A tanitasi orakon a topografiai neveket mar
tartalommal toltotték meg, egy-egy hellyel kapcsolatban a tandrok bemutattdk, hogy milyen
adottsagai vannak és miként hasznosithatok azok, és mi a jelent&sége torténelmi, kulturalis,
nemzeti szempontbdl. A tanterv kiemelte az ismeretszerzés induktiv utjanak fontossagat,
tehat a tananyag feldolgozasa az ismerttél az ismeretlen, a kozelitél a tavoli, a résztdl az egész
felé haladt. Hangsulyozta az 6sszehasonlitasok fontossagat, a térképek hasznalatat és a
térképen vald utaztatas mddszerét. A képzeletbeli utaztatdsnak az volt a lényege, hogy a
tanuldk a lakéhelylkrél indulva részletesen megvizsgaltak a megyéjiket, majd a szomszéd
varmegye folydit, tajait és varosait. Meghataroztak azok foldrajzi helyzetét, megismerték a
gazdalkodasi modot, a termesztett ndvényeket és a tenyésztett allatokat, megvizsgaltak az
ipar hasznat, és hogy a termékek csak helyben haszndlhatdk-e vagy eljuthatnak kilféldre is. A
tanterv elGirta, hogy a tandran tankonyveket, térképeket és foldgombot kell hasznalni.
Korabban a rengeteg gazdasagi adat a tankonyvi szovegben volt, és sokszor
értelmezhetetlenné tette azt. Ekkor a tanterv mar az adatok diagramokon valé abrazolasat
vagy tablazatban valod 6sszefoglalasat ajanlotta.
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A Ratio Educationis remek célkit(izései csak részben valdsultak meg. Ennek egyik oka az, hogy
hazankban nem volt egységes az iskolarendszer. A katolikus iskoldk kovették a tanterv
utasitdsait, de a protestans iskoldkban ragaszkodtak a mar meghaladott szemléletl és
tartalmu kordbbi tantervekhez. Kevés volt az Uj tanterv szellemében képzett szaktanar, nem
voltak megfelel6 tankdnyvek, térképek, szemléltetd eszk6zok sem. Igaz, ebben az idében
készitette el a debreceni kollégiumban Budai Ezsaias tanitvanyai kdzrem(kddésével az elsé
magyar iskolai atlaszt (1800).
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A Budai Ezsaids és tanitvdnyai dltal készitett Oskolai magyar Uj Atlds alséclassisok szimdra Eurdpa-lapja

Ekdzben Eurdpa-szerte a foldrajztudomany szerepének és tartalmdnak Ujragondoldsa folyt,
részben a nagy utazo és természettudods, a regionadlis foldrajz megalapitdja, Alexander von
Humboldt kezdeményezésére. Noha ez a foldrajztanitds tartalmanak és mddszertananak
tovabbfejlédése szempontjabdl is fontos volt, a hazai oktatds nem vett réla tudomast. A
korabbi tantervi sikertelenségek miatt 1806-ban bevezették a Il. Ratio Educationis-t, amely
1848-ig volt érvényben. Kévetelményei messze elmaradtak az el6z6 tantervétdl. A foldrajz
tanitasat kétféle mdédon engedélyezte: tanithattak 6nalléan és a klasszikus tudomanyokkal
dsszekapcsolva is. Onalldsadganak megsziinése Ujra mintegy fél évszazadra visszavetette a

foldrajz tantargy fejlédését.
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2.2. Utkeresés a nemzetnevel6 praktikus tantargy iranyaba

A torténelmi helyzet kovetkeztében a 19. szazad kozepére egyre er6sodtek a magyar nemzeti
torekvések a Habsburg Birodalom érdekeivel szemben. Ennek jegyében sziiletett meg 1848-
ban az E6tvos Jozsef-féle oktatasi reform és tanterv, amely bevezette a szaktanari rendszert
és kotelezGvé tette a tankdnyvek hasznalatat. A hatosztalyos gimnazium minden osztalydban
kotelez6 tantargyként kivanta tanitani a foldrajzot, igaz, a torténelemhez kapcsolva. E
tantervnek nagy szerepe lehetett volna, de a forradalom és szabadsagharc bukasa miatt nem
valésulhatott meg. Ehelyett a magyar oktatasiigyet az osztrak taniigyi kodex (Entwurf der
Organisations Gymnasien und Realschulen) alapjan szervezték ujja. Kétféle, human- és
redlgimnaziumot vezettek be, amelyekben a foldrajz és a torténelem kozos oktatasat
rendelték el. A foldrajz csak |. osztalyban maradt 6ndllé tantargy, |I-VI. osztalyban a
torténelem kiszolgdldja lett, azaz csupdan a torténelmi események szinterének ismertetése volt
a feladata. Benne a honismeret a Habsburg Birodalom foldrajzat jelentette. Rdadasul 1860-ig
német nyelven, német nyelvi tankényvekbdl folyt az oktatds. A gimnaziumok 1861-t6l Uj
tanterv alapjan dolgoztak, amelyben a féldrajznak csak az I-lll. osztalyban jutott hely. Mégis
orommel fogadtak a tandrok, mert magyar nyelven, magyar tankonyvekbdl oktathattak, és a
haza foldrajzanak értelmezése is a helyére keriilt (Magyarorszag foldrajzat 6nallé témakorként
I. osztalyban tanitottak).

A magyar oktatasigy torténetében mérfoldks az 1868-as iskolatorvény, amelynek kiadasa
ismét EOtvos Jozsef (1813—-1871) vallas- és kozoktatasigyi miniszter nevéhez fliz6dik. A
torvény kotelez6vé tette a népoktatast, Uj iskolatipusokat (polgari iskolakat és kozépfoku
tanitoképzbket) vezetett be. Az iskolaktdl azt kivanta, hogy olyan embereket neveljenek, akik
hazajukat és az idegen orszadgokat, valamint a természeti er6forrasokat is jol ismerik, igy
képesek bekapcsolddni a tarsadalmi termelésbe. A foldrajz az oktatds minden szintjén
kotelez6 tantargy lett. Az elemi népiskolak a sziil6fold- és hazakdzpontu nemzeti nevelést
szolgaltdk. A didkok IlI-V. osztdlyban tanultdk a tantargyat. A kozvetlen kornyezet
megfigyelésébdl indultak ki és a Naprendszer egyszer(i megismeréséig jutottak el. Sokféle
tankonyvet hasznaltak. Hunfalvy Janos Kis féldleirds elemi, ismétld, also redl és ipariskoldk
szamdra cim(i tankonyve (1869) jol jelképezte a kor tankdnyveit. A Magyar-Osztrak Birodalom
altalanos foldrajzi leirdsa utan az eurdpai, majd a mas kontinenseken fekv6é orszagok
megyéinek és varosainak felsoroldsat adta. A kor egyik legkedveltebb tankonyve Simonyi Jené
Féldrajz a népiskoldk IV. osztdlya szamdra (1895) cim( munkaja volt, amely mar
Osszefliggéseket magyarazott és térképeket, képeket is tartalmazott.

A népiskola elsé négy osztalyara éplltek a polgari iskoldk a fiuk szamara hat, a lanyoknak négy
osztallyal. Az volt a feladatuk, hogy a gyakorlati palyakhoz sziikséges alapmiuveltséget
megszereztessék a tanuldkkal. A foldrajzot fontos tantargynak tartottdk a gyakorlati
ismeretek atadasa és a hazafias nevelés szempontjabdl is, ezért harom éven at, az I-lll.
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osztalyokban tanitottak. Tananyaga a természeti jelenségek targyaldsabdl indult ki, de
torekedett a gazdasagi élettel vald 6sszekapcsolasukra is:
e |. osztdly: a Fold mértani és természeti foldrajza; Magyarorszdg és az Ausztriai
Birodalom &altalanos attekintése kilonos tekintettel mindkett6 természeti viszonyaira;
e |l. osztaly: Eurdpa természeti foldrajza, orszagainak altaldnos attekintése; a Fold tobbi
részeinek altalanos atnézete;
o |Il. osztaly: Azsia, Afrika, Amerika és Ausztralia rovid foldrajza; a mértani foldrajz
alapvonalai és a foldabroszok (térképek) készitése;
e |V. osztalyban nem volt foldrajz, csak természetrajz, de ebben is szerepeltek féldrajzi
témak: kézettan, geoldgia, talajtan.

A kozépiskolak (redliskoldk és gimnaziumok) tanterveiben volt legjobban érzékelhet6 a
természetféldrajzi irdnyzat er6s6dése. Fontosnak tartottak, hogy a foldrajz a hazai foldrél és
a vilagrdl az el6z6 években megszerzetthez képest mélyebb, a foldrajzi tényez6k kozotti
Osszefliggéseken alapuld képet tarjon a tanuldk elé. A nyolcosztalyos gimnaziumokban az 1., a
1., a lll. és a VII. osztalyban tanultak. A redliskolakban kezdetben mind a nyolc évfolyamon, de
1884-t6l mar — a gimnaziumhoz hasonldéan — csak négy évfolyamon. Bar a tantervekben a
kordbban egyeduralkodé leird foldrajz kezdett hattérbe szorulni, a természeti tényezbk és a
gazdasagi élet Osszefliggéseinek vizsgalata kerlilt elGtérbe, a tankdonyvek szellemisége alig
valtozott. A gyakorlatban viszont altaldnossa valt a térképmunka a foldrajzérdkon. Ezt
elGsegitette, hogy Kogutowitz Mand (1851-1908), majd kés6bb fia, Kogutowitz Karoly (1886—
1948) munkdassaga nyoman sok falitérkép és iskolai atlasz jelent meg. Kogutowitz Mané 1891-
ben elkészitette az elsd falitérképet (Magyarorszdg uj politikai térképe), 1896-ban pedig az
elsé oktatéfoldgombot.

1749
Az els6 magyar nyelv(
féldrajztankdnyv
I
1777 . Ll
Féldrajzi ismeretszerzés Bnallé Minden oktatasi
a torténelmivel egyltt fldrajztantar szinten kotelezé
gy foldrajztantargy
|
1657 1800
A féldrajzmddszertan Az elsd magyar
megalapitasa iskolai féldrajzatlasz
1500 1600 1700 1800 1900

Idészalag a magyarorszdgi féldrajztanitds térténetének elsé korszakardl (Makadi M.)
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ECROPA TENGEREIL, FOLYOIL, TAVAL 27

Noreég. Az elobbi harom dél felé agazik ki, a negyedik
éjszakon van; a Balkani ismét tobb kitllon félszigetre szakad.
Kisebb felszigetek : Jiitland, Bretagne, Krimia.

Euwropatengereiéstengerobleia Jeges és At-
lanti vilagtengerek részei. Az elobbihez a Kari tengersbél és
Lapp tenger t]?rtoznnk;n. tobbiek az Atlanti vilagtenger aga-
zatai, t.i.az Ejszaki vagy Német tenger, melybol a Svédor-
szag &s dan szigetek kozott levo Skagerrak, Kattegat, Szund és
Belt nevii tengerszorosokon a Keleti vagy Balt tengerbe jut-
hatni; ennek agaia Rigai, Bottniai és Finn tengeroblok. —
Nagy-Britannia és Francziaorszag kozott La Manche (olv. La-
mans) vagy Lg‘ csatorna s a Calais-i (olv. Kaléi) vagy Doveri
szoros van ; odabb délre a Biskajai tengerdhol, azutan a Spa-
nyolorszig déli cstesa és Afrika kozott 1évo Gibraltdri szoros
van, mely az Atlanti viligtengerbdl az Afrika és Europa ko-
zitt elterjedd Fuldkizi tengerbe visz. Ennek részei: a Lyoni
és Genuai tengerdblok, a Tyrrkheni tenger, Sz.-Bonifdcz ¢
Messzina szorosaival, az Idn tenger a Tarenti és Korinthusi
oblokkel s Otrantdi szorossal; az Adriai tenger a Fiumei és
Trieszti 6blokkel ; az Egéi vagy Gorsg tenger, nehany szoros-
sal és obollel. A sok szigettel megrakott Gordgtengerbdl a
Davdanelldk szorosa a Marmoratengerbe s a Konstantind-
polyt szoros a Feketetengerbe visz, melyhez az Azovi tengex
csatlakozik.

Eurdpa folyéi és tavai. Europat sok folyo futja at min-
den irfinyban. A nagyobbak hajozhatok s részint csatornak
altal is vannak egymassal osszekotve. Az éjszaki Jegestengerbe
2 Pecsora ¢8 Dvina, a Keleti tengerbe a Neva, Memel, Visztula
és Odera dmlenek. Az Ejsznki tenger felé az Elba, Rajna
melylyel a Nekkar, Majna és Mdzel egyesiilnek; tovabba @
Misz, Selda s Anglia nevezetes folyoja, a Themze, tartanak
Az Atlanti vilagtengerbe szakadnak: a Szajna, Loire (olv
Loar), Gironde (olv. Zsirond), Duero, Tajo, Guadiana, Gua
dalquivir, A Foldkozi tenger: Francziaorszaghol a Rhonet,
Spanyolorszaghol az Ebrdt, Olaszorszaghol a Ziberiszt vesz
fel ; az Adriai tengerbe a Po és Ets, a Feketetengerbe a Duna
melylyel a Drdva, Szdva, Tisza s hazanknak csaknem min.
den folyoja egyesiil ; azutén a Dayeszter, Deneper €5 Don sza
kadnak. Legnagyobb s hajozisra legalkalmasabb folyamok

Hunfalvy Janos: Kis féldleirds polgdri-, redl-, ipar- és
felsé népiskoldk szamdra (1874)

Kérdések és foladatok: Hol fekszik Magyarorszig és mindk ha-
tirni? — Melyik Magyarorszig f5-folydja? — Mind folyisinak irinya? — Melyed
a Duna nevezetesebb szigetel es midltal tiinnek ki axok? — Melyek a Duna ne
vezetosebb mellékfolysi a jobbparton? — Melyek a balparton? — Melyik s Dens
legnagyobb mellékfolydja? — Midltal novezetes ez? — Melyek a Tisza mellék.
folyoi & jobhparton? — Melyek a balparton? — Mind irdnya a Maros folyisa? —
Melyek még mellékfolydi a Duninak az orszighan? — Rajzold Magyarorszigot o
eldtted ismerctes folydit sth.

2. A magyar dillam hegységei.

Magyarorszig fohegysége o Kdrpdthegység, Ezn ar orsudg
nyugoti Tatirain a Duna mellett kezdodik s falkoralakban elohi
északkeletnek, aztin keletnek, majd délkeletnek tart; végre kétfell
villik 8 a nagy erdélyi fensikot képezi. A Karpitok majd linchar
huzédnak, majd tomeges hegységet képeznek. Csucsaik a kozépészak
hegyesoporthan ¢és a déli hatirhegylincban emelkednek legmaga-
sabbra, s bizonyos magassigig mindenitt erdokkel boritvik. Bensejok
sok éreet, sot, kioszenet és mis hasznos dsvanyt tartalmaz. A Dunitd
északra a Kis-Kdrpdlok huzodnak alacsony hegységet képezve
melynek folytatisa a hatiron északkeletre vonulé Jaddrikegyline, 1
Babagura hegységhen (1839 m. == 560079 érve el legmagasabl
esiesait. Ez utobbival szomszédos a magas Zdlra, Magyarorszig
legmagash és legszebb hegysége, melynek magasabb estesar esakoen
orokos hoval fedvék. Kopiar meredek sziklii, vad és kietlen volgy-
zugai esaknem jirhatlannid teszik e hegységet, mig a szimos tenger
szem — azaz gyakran 6000 libnyi magassigban talilhato rendkival
mélységii ¢s kristilytiszta vizit to0 — noveli annak regényes bijait
Legmagash esicsai: a Zlomnict (2646 m. == 8870°), gerlacifaly
(2640 m. = 8350) és a Arivdn (2483 m. == 73709 egymis koz
vetlen kozeléhen emelkednek ki, illatos fenyves erddkkel boritot!
alacsonyabb tirsaik kozil s ezitstként fényld jégvolgyeik mir messzire
hirdetik a Kirpitok kirilyit, a Titrit.

\ magas Titritol délre szimos hegység-ig huzidik és pedig
a Nyitra & Vig folyok kiat a s Fdlra vagy Nyitra hegysés
(Kis-Krivin 1667 m. = 5275); o magyar Erchegyséz a Nyitra &
Garan folyok kozt és ennek északi folytatisa a nagy Zdfra (Nagy-
Krizsma 1572 m., = 4974%): utdbbitdl keletre vonul az alacson)
Zdfra a Vig és Garun folyok kozott, ettdl délre a Garan és Ipoly
kozott fekvd Oszfrossk kegysée, melytdl keletro a szamos barlangol
tartalmazé Gomair- Tornar hegység fekszik és vigre az Ipoly folyotd!
délve fekvo és keletre huzido Mdtra hegyline (Cserhit, Bukk é
Mitra). A Magas Titnitdl kelotre a Poprid és Herndd folyok koz!
fekszik a Sdros-Stepess hegység, a Hernid és Bodrog kozitt pedig
a Hegyalje, melynek lejthin a vilighird tokaji bor terem. Itt 8
Kiarpatok megszinnek oly messzire terjeszkedni miot nyugaton s

Gdspdr Igndc: Elsé oktatds a foldiratban a
népiskoldk a kbzéposztdlyai szamdra (1876)

3l. Tanitas.

Térképetl rajzolunk ! (Elokésziilet.)
Hazdnk eg{ vidékét, egy szép vidéket fogunk le-
O]

rajzolni ! Latni

gjuk a képen a Duna egy részét és a

Lajla folyé vidékét ! A Lajta hegységet és egy érdekes

lépcsSzetes fensikot.
Munkdhoz !

Nézzétek it van a Duna folyé. Hol kezdtem és
milyen irdnyban rajzoltam ? Rajzoljitok fel ti is, meg-

vdrom. (Szemle.

Most rajzo?jélok utdnam mindjdrt a Lajta folyot.
(Szemle) Hova omlik? Az elsé négyszbgben északkelet-
nek, aztan délkeletnek folyik. Egy szigetet is ldtunk rajta!

LéposGs fensik, hegylane. (A Fort3-15 Ssraki réazo a Lajtdval)

Most rajzoljitok fel-a Fertd északi felét az ismere-
tes két félszigeitel. FEzen a képen tehdt nem latjuk 2

Hansdgot. (Szemle.)

ost ldssuk a Lajta hegységet. Itt a van a Fertd
ava és a Lajta kdzt. Merre,van a Fert6tsl, merre van

a Lajta foléétél. (Szemle.)
A Laj kanyaroddsanal

egy magaslat van, ettol

délre fensnlk. A fensik alatt délre egy mdsik alacsonyabb

Vaday Jozsef: A foldrajztanitds vezérkényve tanitok, tanitoképzé-
intézeti névendékek szamdra (1910) rajzoltatdsra épiti a tanitdst
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A hazai foldrajztanitas a 19. és a 20. szazad forduldjan mélypontra jutott, egyre kisebb
6raszamban és korszer(tlen szemlélettel tanitottak a tantargyat. A kor tuddsai koziil féleg
Loczy Lajos (1849-1920), Cholnoky Jend (1870-1950) emelték fel szavukat a tarthatatlan
helyzet miatt. Ok, mint ahogyan Prinz Gyula (1882-1973) — és késGbb grof Teleki Pal (1879—
1941) is — elkotelezett hivei voltak az egységes foldrajznak, amelyben a természettudomanyi
és a tarsadalomtudomanyi szemlélet egyltt van jelen. Harcukat segitette, hogy a tarsadalom
szemében is egyre nagyobb becsi lett a foldrajzi ismeret, mar az altaldnos miiveltség
részeként kezelték. A szemlélet meghonosodasat segitették az ezid6tajt megjelend
szinvonalas népszerdsit6 foldrajzi konyvek és a rendszeresen tartott érdekes elGadasok.

Cholnoky Jend dolgozdszobdja a Magyar Féldrajzi Muzeum kidllitdsén (foto: Makddi M.)

2.3. A tajfoldrajzi szemlélet kibontakozasa

Az |. vildghaboru utan visszaallitottak a haboru el6tti iskolarendszert, és sokszor, kiilonb6z6
iranyzatoknak megfelel6en valtoztattak a tanterveket (pl. 1925-ben, 1932-ben és 1941-ben).
1926-t6l nagy iskolaépitési program kezd6dott (Klebelsberg Kund kultuszminisztersége
idején). Az akkori torténelmi helyzetnek megfelel6en a nemzeti 6nérzet fejlesztése volt az
oktatds egyik elsddleges célja. A haza foldrajzat Karpat-medencei keretekben tanitottdk. Mint
ahogyan a foldrajztudomanyban, Ggy az oktatds szemléletében is er6sodott a tajfoldrajzi
iranyzat. Az altalanos természetfoldrajz helyett a tajakat, pontosabban a természeti tajakat
tekintették a foldrajzi ismeretszerzés alapjanak, a természetfoldrajzi tényeket csupan a
regiondlis foldrajzi ismeretek bevezetGjeként kezelték. F6ként a tdjak geomorfoldgiai
vonasainak, éghajlatanak, vizrajzi és talajtani jellemzGinek megismertetését tartottdk
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alapfeladatnak, igaz, a tarsadalom szempontjabdl is értékelték azokat. A tananyag

kivalasztasakor a kovetkez6 elveket érvényesitették:

Az érdekesség elve (a tajjal, a telepiléssel kapcsolatos érdekességek feltdrasa a
tanuldk el6tt, hogy felkeltsék érdeklGdésiiket és taplaljak hazaszeretetiiket);

Az eszméltetés elve (tulajdonképpen azonos a gondolkodasra neveléssel);

A hasznossag elve (azoknak a foldrajzi tényez6knek a bemutatdsa, amelyekbdl az
ember hasznot merit, illetve amelyekbdl kara szarmazik, mert azok ellen ,harcolnia”
kell).

Egyes témak évfolyamonként Ujra és Ujra el6keriiltek a tananyagban, amit jol példaz az elemi

népiskolak tanterve:

I-Il. osztaly: nem volt foldrajztantargy, de a beszéd- és értelemgyakorlatok tantargy
keretében szereztek a gyerekek foldrajzi alapismereteket (pl. az otthon, a kdrnyezet, a
kozség, a hatar, a jaras és a varmegye megismerésekor);

IV. osztdly: az el6z6 tanévek szil6foldismereti anyaganak ismétlése; térképolvasas;
Csonka-Magyarorszag foldrajza; az elszakitott orszagrészek foldrajza; a Magyar
Kirdlysag osszefoglald ismertetése; Eurépa attekintése;

V. osztaly: Magyarorszag foldrajza (természeti és gazdasagi attekintése); Eurdpa
orszagai; a foldrészek attekintése;

VI. osztaly: Magyarorszdg gazdasagfoldrajza; Eurdpa orszagai; a kontinensek
attekintése; altaldnos természeti foldrajz; csillagaszati foldrajz.

Az elemi népiskolakra éplil6 polgari iskoldk 1927 utan mar csak négy évfolyamosok voltak. Mit
tanitottak foldrajzbdl?

I. osztaly: a szlil6fold foldrajza; Magyarorszag nagytajainak foldrajza;

I. osztaly: Eurdpa foldrajza;

1. osztaly: Azsia, Afrika, Amerika, Ausztrélia, a sarkvidékek féldrajza; a matematikai és
csillagdszati foldrajz alapjai;

IV. osztaly: fizikai (altalanos természeti) féldrajz; Magyarorszag politikai és gazdasagi
foldrajza; katonai térképek olvasasa.

Sok és sokféle szemléltet6 eszkozt: foldgomboket, térképeket, dombormiiveket (domborzat-

modelleket), képeket és filmeket készitettek a tantargy oktatdsahoz. Az alapiskolakban
kezdték hasznalni a homokasztalt is, és elterjedt a rajzolas modszere. A tankényvek mellett

mas nyomtatott taneszk6zok is megjelentek. Foldrajzi olvasékonyveket adtak ki, 1935-ben
Udvarhelyi (Kendoff) Karoly elkészitette a foldrajzi munkanaplét (Fé/drajzi munkanaplé a
polgdri iskoldk szamdra), amely a mai munkafizetek el6dje volt. A tandrok munkajat az egyre
gyakrabban megjelené mdédszertani segédkonyvek tették konnyebbé, amelyekben Uj tipusu
tanitasi orak tervezetét, mddszerek leirdsat tették kozzé, pl. Teleki Pal — Vargha Gyorgy:
Modern féldrajz és oktatdsa (1923), Prinz Gyula: Az elemi féldrajzi fogalmak magyardzata és
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bevezetése a tdjkép szemléletébe (1925), Schlosser Jézsef: Féldrajzi Vezérkényv (1936), Karl
Janos: A féldrajz tanitdsa (1937).

Svajci-Alpok

Jura  Svgjci-medence

Attondd hé

é'ny N g gt 3 o
Faipor Gepgyortds  Sok vizers  Hovosi legelSk
| drop wag{ selyem Villomos dram Alpesi tehenészet
Legt8bb terme 9yogyszer Aluminium

& o 1 orcion [E7TTET ]

Blzo

% . Elelem [Behozatal l rejterméklﬁ
0zs
|

® Llegnogyobb malomvdrosaink

A Foldrajzi munkanaplé tdblai rajzai (minta a tandrok szamdra)

Kulcsfogalmak

Ratio Educationis, 1868-as iskolatorvény, érdekesség elve, eszméltetés elve, hasznossag elve,
egységes foldrajz, térképen vald utaztatds, tajféldrajzi iranyzat, olvasékényv, munkanaplo,
foldrajzi atlasz
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3. FOLDRAJZTANITAS A SZOCIALIZMUS IDOSZAKABAN

3.1. A szocialista szellemiségii foldrajztanitas kezdete

A Il. vildghdboru utan alapjaiban valtozott meg a magyarorszagi oktatasligy helyzete. A
nyolcosztalyos népiskoldk, a gimnaziumok és a polgari iskolak I-IV. osztalya helyett
megszervezték a nyolcosztalyos altalanos iskoldkat. Az Uj alapiskola kotelezé lett, oda
minden gyerek ingyenesen jarhatott és megszerezhette az alapmdveltséget. A kozépfoku
oktatds lehet6ségét a négyosztalyos gimnazium biztositotta. Az Uj iskolaszerkezeti modell
megteremtése utdn a politikai valtozasoknak megfeleld, Uj szellemiségli tantervek sziilettek,
az els6 1946-ban jelent meg. 1948-ban allamositottak az iskolakat, az Uj helyzetnek megfelel6
kovetelményeket az 1950-es tantervben tették kozzé. Ez volt az els6 szocialista tanterv, s mint
ilyen, a foldrajztanitads céljaként a Fold, a foldrészek és az orszagok, kozottik elsGsorban
hazank, a Szovjetunidé és a népi demokracidk megismertetését fogalmazta meg. Fontosnak
tartotta a foldrajz szerepét a természettudomanyos nevelésben, de hangsulyozta, hogy a
tantargy azért is alapvet6 jelent6ségl az iskoldban, mert a tarsadalom gazdasagi
tevékenységét vizsgalja. Politikai szemléleten alapult és hibas volt az a célkitlizése, hogy a
tanuldk megértsék, az ember uralkodik a természeten, a tarsadalom le tudja gydézni a
természet erGit. A didkok 4-7. osztdlyban a vilaghdboru el6ttihez hasonlé szerkezetben
tanultak a tantargyat. 1956-tdl 8. osztalyban is kotelezé lett a féldrajz, de minden évfolyamon
csokkentették a tananyagot. Hazank foldrajza a 4., az 5. és a 8. osztalyba kerilt. Tehat
tobbszor, raadasul hasonld szemlélettel és rendszerben tanultak, igy a gyerekek elveszitették
érdeklédésiiket irdnta. FGként azok, akik gimnaziumban tanultak tovabb, mert ott negyedszer
(1. osztalyban) is megjelent Magyarorszag foldrajza. Az éraszamok gyakran valtoztak, a
kovetelményként megjeldlt tananyagok pedig teljesithetetlennek bizonyultak. Az altalanos
iskolas tanuldk és tanaraik munkdjat egyarant segitették az Uj tankonyvek és a foldrajzi
munkafizetek (Udvarhelyi Kdroly, 1959). 1958-ban a MdvelGdésiligyi Minisztérium
megjelentette az els6 foldrajzi moédszertani folydiratot , A Féldrajz Tanitdsa” cimmel.

Féldrajzéra (Piarista Gimndzium, Budapest, Mikszath Kdalmadn tér, 1955) (forrds: Fortepan)
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3.2. A sikertelen reformok évtizedei

A Il. vildghabord utén el6szor 1962-ben jelent meg mer6ben Uj tanterv, amit el is neveztek
,reformtantervnek”. Bevezetése azért volt elkeriilhetetlen, mert a kordbbi tanagyagcentrikus
tantervek hatdsara a szaktanarok igyekeztek a megfogalmazott kdvetelményeket maradék-
talanul, maximalista mddon teljesiteni. Ezért ebben a dokumentumban célul tlizték ki, hogy
az alapfoku oktatdsban az életkori sajatossagokhoz jobban igazodd mennyiség(i és mélység(i
tananyaggal taldlkozzanak a gyerekek. Az altalanos iskoldban a hangsuly az alapismeretek
elsajatitasara és az azokhoz kapcsolédo jartassagok kialakitasara helyez6dott. Az altalanos
iskola mar nem kivant lezart ismereteket adni, mert a tarsadalom egyre szélesebb koérében
jelentkezett a kozépfoku oktatds iranti igény. igy az altaldnossd valé kdzépiskolai oktatds
megalapozasa lett a feladata, Ggy mondtdk , nyitott altaldnos iskola”?.

Also tagozatban a gyerekek az Ujonnan bevezetett kornyezetismeret tantdrgy keretében
szereztek foldrajzi alapismereteket, amit 1-4. osztalyban tanultak. Altaldban kedvelték is ezt
a tantargyat, mert az G6ket korilvevé vilagrdl szélt, és kozds vagy onallé megfigyelések,
vizsgalddasok sordn jutottak ismeretekhez. A kérnyezetismeretet 5. osztalytdl az él6vilag és a
foldrajz valtotta fel. Ezeket a targyakat 8. osztdlyig tanultak az altalanos iskolasok. A foldrajz
tananyagdanak elrendezése a fels6 tagozat négy évében a kozelitél és az egyeditdl haladt a
tavoli és az altalanos felé:

e 5. osztaly: térképi alapismeretek; Magyarorszag néhany nagytdja; a foldgomb és az
éghajlati 6vek; a szomszéd orszagok (Csehszlovakia, Romania, Jugoszlavia, Ausztria)
foldrajza;

e 6. 0sztaly: Eurdpa foldrajza; a Szovjetunié foldrajza;

e 7. osztaly: Azsia; Afrika; Ausztralia és Ocednia; Eszak- és Dél-Amerika; a sarkvidékek
foldrajza;

e 8. osztdly: a Fold és a Vildgegyetem; Magyarorszag (természeti foldrajza, a hazai
nagytdjak gazdasagi élete, a gazdasagi élet agazatai); a szocialista vildgrendszer
orszagainak foldrajzi attekintése.

A kozépiskolaknak csak egy részében tanultak foldrajzot a tanuldk. A szakmunkas-képz6kben
egyaltalan nem, tehat az ott tovabbtanuldk szamara a foldrajzi ismeret-szerzés az altaldnos
iskolaval befejez6d6tt, mint ahogyan a legtobb szakkozépiskoldba jard diaknak is. Az ipari, a
mezd6gazdasagi és a kereskedelmi szakkozépiskolasok altalaban egy évig (Il. osztalyban), a
kozgazdasagi szakkozépiskolasok két éven at (I. és Il. osztdlyban), a gimnazistak hdrom éven
at (I-1l. osztalyban) foglalkoztak a foldrajzi kornyezettel. A tananyag elrendezése részben
altalanos, részben regionalis foldrajzi elveket kovetett, rdépiilt az altalanos iskolai tanagyagra.
A gimndaziumi foldrajz tantargy témakorei az aldbbiak voltak:

1 Ma mast jelent a nyitott iskola kifejezés
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e |, osztalyban: altaldanos természeti foldrajz (a kéreg, az éghajlat, a talaj, a természetes
novényzet, a természetatalakitas);

e |l. osztadlyban: a tGkés vildg gazdasagi foldrajza (altaldnos gazdasagi foldrajzi
alapismeretek, a nagyhatalmak, a fejlett t6kés orszagok);

e |ll. osztalyban: a szocialista vilag gazdasagi foldrajza (a szocialista orszagok gazdasagi
foldrajza, a Szovjetunié, az eurdpai és az Eurdpan kivili szocialista orszagok,
Magyarorszag).

Altalanos iskola Gimnazium
1.] 2 3 | 4 |5 |6 | 7.0 8 | L | oo v
Kérnyezetismeret Foldraijz -

Heti draszam
2] 2 2] 2]2T]2TJ2]2]21]213]-
Evi 6raszam
66 66 | 66 | 66 | 66 | 66 | 66 | 66 | 66 | 66 | 99 | -

A féldrajzi ismeretkérékkel ésszefliggd tantdrgyak rendszere az 1962-es tantervben

Ki kell emelni, hogy ebben az id6ben egy érettségiz6 tanulé mogott 7 évnyi (4+3 év)
foldrajztanulas allt. Ez volt a foldrajztanulds leghosszabb idGtartama a magyar kozoktatas
torténetében.

Az 1970-es évek elején hatarozat sziletett az allami oktatdsiligy tovabbfejlesztésérdl,
amelynek értelmében sor kerilt az 1962-es tanterv mdédositasara (1973). Els6dleges célja a
tananyagcsokkentés volt, mert azt tapasztaltdk, hogy az el6z6 tantervben elGirt
tananyag miatt. Nem sziiletett Uj tanterv, hanem az el6z6 anyagabdl kijel6lték azokat, amelyek
nélkiilozhetetlenek a tanulék tovabbhaladasadhoz. Ez lett a torzsanyag, amit feltétlendl,
minden osztalyban fel kellett dolgozni. A torzsanyagot meghaladd ismeret lett a kiegészité
anyag, amirdl a szaktanar donthetett, hogy feldolgozza-e a didkokkal. (Ez volt az elsé jele a
tanari szabadsagnak.) Ekkor fogalmaztak meg el6szor az igényt, hogy a tanitasi érakon — féként
az altalanos iskolaban — inkabb kevesebb tananyagot, de azt alaposabban dolgozzanak fel, és
az oktatas mellett a nevelési feladatok megvaldsitasara is maradjon id6. Az alaposabb
tananyagfeldolgozds f6 mddszerét a tanuldéi munkaltatasban |attak, ezért kijeloltek olyan
anyagrészeket, amelyeket a tanuléknak munkafiizeti feladatok megoldasaval vagy olvasmany-
feldolgozassal kellett elsajatitani. S6t, még azt is elGirtdk, hogy a tanarnak mikor, mely témaval
kapcsolatban kell gyakorld érat beiktatnia az éves tanitasi folyamat soran.

Az Uj modszerek elterjedését segitette, hogy Uj stilusu és felfogasu taneszkézoket
(tankdnyveket és munkafiizeteket, az ismeretellenérzéshez pedig foldrajzi feladatlapokat)
vezettek be. Kiadtdk a tanterv mellett a részletes foldrajzi kévetelményrendszert, ami mar
nemcsak azt rogzitette, hogy évfolyamonként mely fogalmakrdl, folyamatokrdl,
Osszefliggésekrdl kell tanulni, milyen gyakorlatokat kell végezni, hanem azt is, hogy azokrdl
pontosan mit kell tudniuk a tanuldknak. Uj szemléltet6eszk6zok is megjelentek, amelyeket
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minden iskola ingyen megkapott. Ekkor jelent meg az elsé6 tablai applikdcios
konturtérképsorozat, ami kivalé gyakorlasi lehet6ségeket kinalt a topografiai ismeretek
rogzitésére, valamint a foldrajzi helyek és a hozzajuk kotédé tartalmak vizualis
Osszekapcsolasara. Az 1970-es években adtdk ki az irasvetitével kivetitheté foldrajzi
transzparens sorozatokat az altalanos iskoldak 6-8., illetve a gimnaziumok I-Il. osztalya

Tranazparens soroxat a

FOLDRAJZ

tanitasahoz
A gimnazium Lossthise szamara

A metodikai eszkoztar példatlan gyarapo-
dasa ellenére az 1973-as tantervmodositas

nem érte el a céljat, mert tulszabalyozta az
oktatdsi folyamatot, azt nem lehetett
eredményesen  alkalmazni az  eltér6
képességekkel rendelkezé tanuldk oktatasa
soran. igy rovidesen Uj tanterv sziiletett, ami
1978-as tantervként valt ismertté. Az
1978/79. tanévtdl kezdték bevezetni felmend
rendszerben, egyszerre az oktatds két
szintjén. (Tehat ebben a tanévben még csak
az altalanos iskolak 1., illetve a kozépiskolak I.
osztalydban, a kovetkezd tanévben mar az 1-
2., illetve az I-l., majd az 1-3., illetve I-llI.
osztalyban tanitottak ennek alapjan.)

Applikdcids konturtérkép az Egyesiilt Kirdlysdg
tanitdskor (foté: Makadi M.)
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Az U] tanterv alapelvként hirdette, hogy a kozoktatasnak tovabb kell Iépnie a nevel6 iskola
iranyaba, hiszen az iskoldban (f6leg az altalanos iskoldban) a nevelésnek az ismeretszerzéssel
egyenrangu szerepe van. Hangsulyozta, hogy nem szerencsés, ha az iskoldban a valdsagra, a
benniinket korilvevé vildgra vonatkozd ismereteket tantargyakra bontva, egymastol
elszigetelten kozvetitik, mert a gyerekek — életkori sajatossagaik folytan — a kalon-kalon
szerzett ismereteket nem képesek maguk 6sszerakni, nem tudjak alkalmazni. Ezért, ugy
fogalmazott: , keresni kell a jelenlegi tantargyi szétaprézottsdg megsziintetésének maodjait”
(emlékezzen az integracié elvére!). Ennek a gondolatnak a jegyében a kornyezetismeret
tantargyat kiterjesztették az 5. évfolyamra is, hogy benne a foldrajzi és a bioldgiai ismeretek
egyltt keriiljenek feldolgozasra. Valéjaban csak formalis volt az integracié, mert a 4-5.
osztalyos kornyezetismerthez késziilt Uj taneszk6zok nem integracids elven sziilettek, hanem
egyszerlien csak egymas mellé tették a foldrajzi és a bioldgiai témaju leckéket.

Az 1978-as tantervet hivatalosan kerettantervnek nevezték, de ez a név nem terjedt el a
gyakorlatban (rdadasul ez a név ma mar teljesen mas mifajt jelent). Keret jellegét az adta,
hogy immar nem olyan szigoruan hatarozta meg a teljes oktatdsi idére vonatkozé tananyagot.
A fakultacids rendszer bevezetése lehetGséget kindlt arra, hogy bizonyos ismeretkoroket a
gyerekek érdekl6désiiknek megfelel6en, kiilon szervezeti keretekben (fakultaciés 6rdkon)
tanulhassanak. Erre az altalanos iskoldkban a 7-8. évfolyamon, a gimnaziumokban pedig a lll-
IV. évfolyamon heti 2-2 érat biztositottak. A rendszer a kozépiskoldkban jdl bevalt, sok tanuld
valasztotta a foldrajzi fakultaciot. Az altalanos iskolakban kevéssé alkalmaztak eredeti céljanak
megfelel6en, igaz szilettek hozzd tantervek és segédanyagok (pl. foldrajzi-kdrnyezeti
indittatasu volt a ,Fold, viz, leveg8” vagy az ,,Ember és kornyezete” cim( program). Id6keretét
inkdbb arra haszndltak fel, hogy megnovelték vele egyes osztalyok valamely tantargyra
forditando kotelezd draszamat, amolyan felzarkéztatd vagy tehetséggondozé jelleggel. (Az,
hogy nem valésult meg, részben azzal magyarazhato, hogy ebben az id6ben demografiai csucs
volt az alapfoku oktatasi intézményekben, igy helyhiany miatt a fakultaciéhoz sziikséges
csoportbontasokra alig volt lehetGség.)

Mdifaji szempontbdl is Ujdonsdgot hozott ez a tanterv, mert — a kordbbiakkal szemben — mar
nem a tananyagra helyezte a hangsulyt. A kévetelményrendszer keriilt elGtérbe, de nem az
ismeretek felsoroldsaval, hanem a tanuldktél elvarhatd magatartas, képességek, vilagnézet
megfogalmazasaval. Atértelmezte a tdrzsanyag és a kiegészitd anyag fogalmat is. A térzsanyag
immar az atlagos képességl tanuldkra vonatkozott, mondvan, 6k a tanuldsra forditandd id6
kétharmad része alatt képesek azt elsajatitani. A tanuldi teljesitmények minGsitésének alapja
csak a torzsanyag lehetett. A kiegészité anyagba olyan témak keriltek, amelyek hozza-
jarulhattak a gyerekek személyiségének fejlédéséhez, latdékorének szélesedéséhez, de a
tovabbhaladashoz nem voltak feltétlentl sziikségesek. A tankonyvekben a kiegészit6 anyag
elktlonilt (pl. apré betls szedéssel) a torzsanyagtdl. A tanar szabadon donthetett, hogy
feldolgoztatja-e az dra sordn, vagy hogy mely tanuldkkal dolgoztatja fel. A tanterv és a
tankonyvek is jelolték (pl. félkovér szedéssel) a tovabbhaladashoz sziikséges minimum
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kovetelményeket. Ezzel nagyobb teret kapott a tanuldkkal valé differencialt foglalkozas
igénye és gyakorlata.

Az alsé tagozatos gyerekek ezutan is a kdrnyezetismeret tantargy keretében ismerkedtek a
természeti és a tarsadalmi kornyezettel o6nallé megfigyelések, tapasztalatszerzések,
vizsgaldddsok sordn. Am az 1-3. osztaly és a 4-5. osztaly tananyagstrukturdja lényegesen
kiilonbozott. Az iskola elsé éveiben valdban integralt modon folyt a megismerés, aminek a
kornyezetben el6forduld kolcsonhatasok adtak a keretét (pl. halmazallapot-valtozasok, az
idGjaras valtozasa, a felszinformdak kialakuldsa, a tarsadalom kapcsolata a természeti
kornyezettel). A tantargy tanuldsahoz munkafiizetek késziiltek (szovegszer( tanulnivalét
tartalmazé tankonyv nem volt). A 4-5. osztalyos koérnyezetismeret mint komplex tantargy
feladatkore szikebb volt, arra volt hivatott, hogy a tanuldkban kialakitott képességekkel és
tudaselemekkel meglapozza a ra épul6 foldrajz és bioldgia tantdrgyak tanuldsat. Tehat —
nevével ellentétben — csupan a természeti kornyezettel foglalkozott, abban is csak foldrajzi és
biolégiai ismeretekkel. Fizikai és kémiai ismeretek egyaltaldan nem kaptak helyet benne (és mas
tantargyban sem!). A koérnyezetismeret keretében a tanuldék alapvetéen altaldnos
természetfoldrajzi alapfogalmakat, folyamatokat ismertek meg és Osszefliggéseket ismertek
fel, és kitekintettek a tarsadalomfoldrajzi kapcsolatokra is. Ezekhez f6ként magyarorszagi,
kisebb részben eurépai tajakrodl kaptak a példakat.
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Kérnyezetismeret munkatankényv, 4. osztaly, Tankényvkiadd Vdllalat (fotd: Makddi M.)

A kornyezetismeret tehat 6t éven at tanult tantargy lett, ami az alapkészségek fejlesztése
szempontjabol orvendetes volt. Viszont az volt az ara, hogy az 6ndllé foldrajz tantargy az
altalanos iskolakban hdarom tanévre zsugorodott. Alapvet6en megtartotta a kordbbi
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tananyag-elrendezési elvét. Magyarorszag foldrajzat a 4-5. osztdlyos kornyezetismereti
alapokra épitve 8. osztdlyban dolgoztak fel részletesen. A regiondlis foldrajzi ismeretkorok
feldolgozasa a tavolitdl a kozeli felé haladt. Arra az elvre épitett, hogy el6sz6r az egzotikusabb,
ezért vonzd és amugy egyszer( felépitési kontinensekkel ismerkedjenek meg a tanulék, ezzel
megnyerhetdk a tantargyban vald késébbi, alaposabb elmélyiilésnek. Egy kicsit érettebb
életkorban ismerték meg foldrésziink, majd az 3ltalanos iskola végén hazank foldrajzi
jellemzéit. A foldrajz tananyaga az alabbi tematika szerint épiilt fel:

e 6. osztaly: Afrika; Ausztralia és Ocednia; Amerika; a sarkvidékek; Azsia foldrajza;

e 7. osztaly: Eurdpa és a Szovjetunié foldrajza;

e 8. osztaly: Magyarorszag foldrajza (a nagytajak foldrajza, gazdasagi agazatok és agak);

csillagaszati foldrajzi alapismeretek.
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Altaldnos iskolai foldrajz tankényv, 7. osztdly, Tankényvkiadd (foté: Makddi M.)

Altaldnos iskola Gimnézium
1. 2.0 3 |4 | s |6 | 7. 8 | Lo av.
Koérnyezetismeret Foldraijz - -

Ciklus? (2 hét = A. és B. hét egyiitt) éraszdma

33443 5 | 5 [34|43 43| 6 | 4| - | -
Evi 6raszam

52| 64 | 64 | 96 | 96 | 64 | 64 | 64 | 115 | 76 | - | -

A féldrajzi tartalmu tantdrgyak éraszamai az 1978-as tantervben

A kozépiskolakban tovabbra sem volt altaldnos a foldrajztanulds. A szakkozépiskoldk kozott
voltak olyanok, amelyekben a tanuldk 2 évig, masokban 1 évig tanultdk a féldrajzot, mig a
tobbi szakkozépiskolaban és a szakmunkasképzékben nem is volt ilyen tantargy. A

2 A ciklusos draszamban a 3/4 azt jelenti, hogy az elsg félévben egyik héten 2, a masik héten 3 6ra van, a masodik félévben
viszont minden héten 2-2 éra van.)
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gimnaziumokban is zsugorodott a foldrajztanulas id6tartama, immar csak két évfolyamon (|.
és Il. osztalyban) tanultdk a didkok:

e |. osztaly: dltalanos természeti foldrajz (k&zetburok, vizburok, légkor, foldrajzi
Ovezetesség); altalanos tarsadalomfoldrajz (a vilag tarsadalmi, népességi és gazdasagi
képe);

e |l. osztaly: regionalis gazdasagi foldrajz (fejlett t6kés orszdgok, fejl6d6 orszagok, a

szocialista vilag orszagai); Magyarorszag gazdasagi foldrajza.

Mar az 1980-as évek kozepén latszott, hogy az 1978-as tanterv sem tudta valdra valtani a
hozz3 fliz6tt reményeket, mert kidertlt, hogy tul magas kovetelményeket fogalmazott meg a
tanuldkkal szemben. A tananyag mennyisége megkivanta, hogy szinte minden éran (j
tananyagot dolgozzanak fel, igy nem maradt id6 a gyakorlasra, a tanulashoz sziikséges
képességek kialakitasara és fejlesztésére. Ezért az 1986-ban megfogalmazott és az 1986/87.
tanévtél két szinten bevezetett tantervi korrekcid azt kivanta biztositani, hogy mindenhol,
mindenkinek sikeriiljon elsajatitani a torzsanya-got. Ennek érdekében nagyobb szabadsagot
biztositott a tanaroknak az éraszam felhasznalasaban (mar nem kototte meg, hogy mikor kell
gyakorolni, ismételni vagy éppen ellendrzé érakat tartani). Megsziintette a tantargyak kozotti
tartalmi atfedéseket, tehat a foldrajz torzsanyagabdl kivettek olyan tananyagrészeket,
amelyek mas tantargyakban is el6fordultak. (Pl. 6. osztdlyban a kontinensek élGvilaga,
amelyrél ugyanabban a tanévben bioldgidbdl is tanultak a gyerekek az idegen tajak él6vilaga
témakor keretében. 8. osztalyban csokkentette a csillagdszati foldrajzi témakorben a
csillagdszat témat, mert az fizikdbdl is feldolgozasra kerdilt). A tantervi korrekcié persze arra is
alkalmat adott, hogy néhany Uj tartalmi elem keriiljon a tananyagba (pl. a demografiai
robbanas kdvetkezményei, az északi-tengeri szénhidrogén-lelShelyek, valamint Délkelet-Azsia
gyorsan fejl6d6 gazdasagu orszagai).

Gimnazium u:

B

. Sérfalvi Béla Dr. Toth Aurél

*  Foldrajz

I. osztaly

Dr. Proe« &ld Ferenc

Foldrajz

1l. osztély

Gimndziumi féldrajz tankényvek, Tankényvkiado (foté: Makdadi M.)
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Atlaszok a kérnyezetismeret és a féldrajz tanuldséhoz, Kartogrdfiai Véllalat (foto: Makddi M.)

1988-ban latszélag csak egy technikai valtozast hajtottak végre a kdzoktatasban. Lehetévé
tették az altalanos iskoldk szamara a valasztast a korabban kotelez6 ciklusos draterv (az A. hét
és a B. hét dérarendje, 6raszamai kiilonboz6ek) és a hetes Oraterv szerinti tanitds k6zott. Ez a
lehetd6ség a hetes dratervre attérd iskoldkban azzal jart, hogy megsziint 1. osztalyban a
kornyezetismeret, a tobbi évfolyamon pedig megvaltozott a tantargy célja. Mig korabban a
kornyezetismeret névvel éppen azt kivantak kifejezni, hogy az integralt tantargy
természettudomanyi és tarsadalomtudomanyi targyak alapozasat egyittesen végzi, addig
most kimondtak, hogy csak a természeti alapismeretek kozvetitése a feladata. E dontés
mogott az a felismerés allt, hogy az 1978-as tanterv teljesithetetleniil nagy mennyiségl
tananyagot fogalmazott meg a 4-5. osztalyosok szamara. Sajnos azonban ez a koncepcidvaltas
azzal a kovetkezménnyel jart, hogy a tarsadalomtudomanyok alapozas nélkil maradtak.

Altaldnos iskola Gimnézium
1.2 |3 | 4 | s |6 | 7. 8 | L[| v
- Koérnyezetismeret Foldrajz - -

A heti ératervvel dolgozé iskoldkban a heti éraszama:

-1 1| 2] 221 2na]l2n] 3 | 2 | - |-
A heti ératervvel dolgozé iskolakban az évi éraszama:
- | 3737 | 74 | 74 | 74| 55 | 55 | 111 | 74 | - | -

A féldrajzi tantdrgyak draszémai az 1988-as tantervi modositds utdn
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A foldrajz id6keretének folyamatos csokkenése

Alternativ tantervek és
tankdnyvek megjelenése

|

1978-as tanterv
A foldrajzi fakultdcié bevezetése
|

A foldrajz 1962-es tanterv 1973

szocialista Nyitott iskola Tantervmdédositas e
. Tanterv-
szemléletének Uj tantdrgy a Kovetelmény- LR
megjelenése kdrnyezetismeret rendszer kiadasa
. i
1940 1950 1960 1970 | 1980 1990 2000

A féldrajztanitds szocialista korszakdnak id6szalagja (Makddi M.)

3.3. Az egyszinti tantervi szabalyozas id6szaka

A magyarorszagi tantervek torténete bemutatta, hogy az iskolarendszerben hogyan
helyez6dott at a hangsuly az ismeretatadas (oktatds) fel6l a neveléskozpontusag felé és azzal
parhuzamosan, hogyan valtozott a foldrajztantargy presztizse. Ugyancsak érzékelheté volt,
hogy a tantervek fokozatosan, apré |épésekben engedtek teret a tanari szabadsagnak. Abban
azonban kozosek voltak, hogy egyeduralkodd szerepet toltottek be a kézoktatasban, amikor
érvényben voltak, csak ezek alapjan folyhatott az oktatds minden hazai kozoktatasi
intézményben (kivéve az 1980-as évek masodik felét, amikor mar megjelentek un. alternativ
tantervek kilon engedélyek alapjan, és a tanterveket egyébként is kevésbé tartottak be).
Tehat kézponti tantervek irdnyitottak az oktatas tartalmat, amelyek hasznalata kotelezd volt.
A tantervi szabdlyozas egy szinten, az allam szintjén m(ikodott. A tantervet hagyomanyosan,
1777 (az els6 kozponti magyarorszagi tanterv megjelenése) éta ugy értelmeztik, mint a tanitas
kotelez6 tartalmat és rendjét. Olyan dokumentumként, amely meghatarozza, hogy az iskolai
oktatdsban mikor, mit, s6t még azt is, miként kell tanitani.

Hogyan épiiltek fel a kozponti féldrajztantervek?
1. Atantargy célja és feladatai
2. Tananyag osztalyonként
3. Evi 6rakeret és felosztasa
4. Tantervi kdvetelmények:
a. tartalom (ismeretek) — fogalmak (egyedi és altalanos), folyamatok, 0sszefliggé-
sek, gyakorlatok (tevékenységek)
b. tanuldi teljesitmények, tevékenységek
c. varhatd nevelési eredmények.
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Kulcsfogalmak
szocialista tanterv, reformtantervek, kozponti tantervek, egyszint(i tantervi szabdlyozas,

tantervi kovetelményrendszer, tantervi korrekcid, torzsanyag, kiegészit6 anyag, integracios

elv, fakultaciés rendszer, nyitott iskola
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SZEMELYISEGEK
A MAGYAR
FOLDRAJZTANITASERT

Ebben a fejezetben azokat a magyar személyiségeket tekintjik at — a teljesség igénye nélkdl
—, akik hozzajarultak a foldrajz mint tudomany és mint tantargy tarsadalmi elismertségéhez.

Apaczai Csere Janos (1625-1659)

Erdélyi székely filozofiai és pedagdgiai iro, kalvinista
teolégus, tanar és utazoé. Hollandiai egyetemeken tanult,
és Nyugat-Eurépaban tett utazdsokat. Magyar nyelven irt
m(iveiben sokat foglalkozott a tanitds kérdéseivel és
kifejtette pedagodgiai eszméit. Az iskolat a nemzeti
boldogulds alapjanak tartotta, a jo iskolak hianyat pedig
valdsagos nemzeti szerencsétlenségnek. irdsaiban az
ismereteket akkoriban még szokatlan mddon logikai
rendszerbe szedte. A Magyar Encyclopaedia cim( konyve
a legf6bb tudomanyok egybefliggé ismertetése, nem
onallé szellemi alkotdsa, masok irdsainak forditasa,
Osszerendezett kiaddsa magyar nyelven. A konyv
természet-tudomanyokkal foglalkozé része topografiai-
kronolégiai leirdas (benne csillagaszat, &asvanytan,

varosépités, mezdlgazdasagtan), ezzel a foldrajztudo-
many torténetébe is beirta a nevét.
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Magyar Encyclopaedia, azaz, minden igaz és hasznos bélcseségnek szep rendbe foglaldsa és Magyar nyelven
vildgra botsdtdsa (kiadds éve: 1653) A magyar nyelvii enciklopédia 1. fejezete a foldi dolgokat veszi sorba,
igy féldrajzi ismereteket is tartalmaz, amibél féldrajzi el6addsokat tartottak.

Balazs Dénes (1924-1994)

Utazo és foldrajzi ismeretterjeszt6. 1958 és 1990 kozott 6t foldrész
130 orszagdban jart, és a beutazott vidékeken atélt éiményeit, a
foldrajzi érdekességeket 27 konyvben és 300-nal is tobb cikkben
tette kozzé. Palydja a karsztok tanulmdanyozasaval kezd6dott. 1954-
ben munkatarsaival feltdrta az Aggteleki-karszton az égerszogi
Szabadsag-barlangot, majd Kina barlangjait tanulmanyozta. Két
tucat expedicioét szervezett a karsztok foldrajzi elterjedésének
feltérképezéséhez és leltaranak elkészitéséhez. A karsztokon kiviil a
vulkanokat, az es6erdé-vidékeket és a sivatagokat is tanulmdanyozta.
1983-ban Erden megalapitotta a hazankban maig is paratlan Magyar

Foldrajzi Muzeumot, és megteremtette annak elsé 6nalld kidllitasat.
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A Magyar Féldrajzi Mtzeum épiilete Erden és Baldzs Dénes szobra az érdi muzeum kertjében (foté: Makddi M.)

Bél Matyas (1684—-1749)

Felvidéki magyar evangélikus lelkész, tanar, sokoldalu tudds és
torténész. Iskolaigazgatoként Pozsonyban 1717-t6l els6ként
vezette be Magyarorszag torténetének és foldrajzanak
Osszevont megismerését, de tanitdsa nem lépett tul a lakdhely,
a megye foldrajzanak ismertetésén. Szemlélete azonban ujszerd
volt a maga kordban, mert leirdsainak kdzéppontjaba az embert,
nem a természetet helyezte. Ndla a természet csak lakdhely és
torténelmi szintér volt. Munkassaganak igen nagy tudomany-
torténeti jelentésége van. Annak érdekében, hogy a haza
foldrajzanak tanitasahoz tankényvet adhasson a didkok kezébe,

élete f6 céljaul tlizte ki az orszag altalanos leirasat. Gyakori uta-
zasai sordn gyljtotte Ossze konyveinek anyagat. Tanitvédnyaival adatokat gydjtetett és
térképeket rajzoltatott Magyarorszag foldrajzanak leirdsahoz. A megyék foldrajzara,
torténelmére és kozigazgatdsara vonatkozd ismeretanyagot 6t kotetes konyvben (Hungariae
antiquae et novae prodromus — 1723 és Notitia Hungariae novae historico-geographica —
1735-1742 cimeken) foglalta 0ssze. Ezzel megteremtette a magyar leird foldrajzi irodalmat.
Igaz, ez nem a késGbbi értelemben vett leiré féldrajzot, hanem torténelmi, kozigazgatasi,
topografiai és statisztikai adatokat tartalmazott. M(ivei a mai napig a torténeti féldrajz és a
helytorténet kiapadhatatlan forrasai, az dllamisme-irodalom meghonositéi.
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Budai Ezsaias (1766—-1841)

Human mdveltségli torténetird, térképész és reformatus
plispok. A debreceni reformatus kollégium tanaraként
sokirdnyu tevékenységet folytatott. Tanterveket, magyar
nyelvi latin nyelvtankonyveket irt és magyar nyelv(
térképeket nyomtatott. Tanitvanyaival megismertette a
térképkészitést és a rézmetszést. Kozremikodésikkel 6
allitotta 6ssze az els6 magyar nyelvl iskolai atlaszt (Oskolai
magyar Uj Atlds az alsés classisok szémdra, 1800), ezzel
megteremtette a magyar nyelvi iskolai szemléltetést. Kés6bb
fels6bb osztalyok tanuldinak is készitett foldrajzi illetve
torténelmi atlaszt.

Bulla Béla (1906—-1962)

Geografus, a felszinalaktani kutatasok maig meghatarozé
egyénisége. A budapesti tudomanyegyetem tanaraként
hozzdjarult a geomorfolégiai szemlélet fejlédéséhez és a
foldrajztanarképzés fejlesztéséhez. O készitette a Karpat-
medence és benne Magyarorszag legteljesebb természet-
foldrajzi leirasat. Ramutatott, hogy a domborzat kialakula-
saban a kils6é és a bels6é er6k egyarant fontos szerepet
jatszanak, egymasra hatasukat szabalyos iddébeli valtakozas
jellemzi. Nagy fontossagot tulajdonitott a ké&zetek és az
éghaijlat kapcsolatanak.

Cholnoky Jend (1870-1950)

Geografus, a természetfoldrajz egyetemi tandra Kolozsvaron,
majd Budapesten. A magyar foldrajztudomany meghatarozo
személyisége, aki sokat tett a hazai geografia eredményeinek
nemzetkozi elismertetéséért. A foldrajz-tudomany szakmai
eredményeit egyszerlen, szemléletesen és szép magyar
nyelven fogalmazta meg, mindenki szdmara érthetévé tette.
Kitiné rajzokkal segitette mondanddja elképzelését.
Mindmadig 6 a magyar foldrajztudomany legnépszer(ibb irdja.
Szivigyének tekintette a magyar foldrajztanitas fejlesztését,
tarsadalmi megbecsiilésének novelését.
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Legkedveltebb munkateriilete a felszinalaktan volt. A felszinformdlddasi folyamatokrél
pompas rajzokat (tombszelvényeket) készitett, amelyek ma sem hidnyoznak a féldrajzi
tankonyvekbél. Jart Eurdpa csaknem valamennyi orszagaban, a Spitzbergdkon és Eszak-
Amerikdban. Részletesen leirta Erdély természeti viszonyait. Eletének legnagyobb
vallalkozasa a Kindban és Mandzsuridban 1896—-1898 kozott tett utazdsa volt. Felfedezte az
addig még ismeretlen hatalmas, mandzsuriai bazaltfennsikot, megmagyarazta a Jangce-delta
keletkezését, felderitette a Sarga-folyd medervéltozasainak okait. Leirta a kinai bambuszos
épitészetet és az 6ntozéses gazdalkodast, pontos rajzokat k6zolt a néprajztudomany szamara
az épitményekrdl, a lakdhelyekrdl és a hasznalati targyakrdl.

Pilisszentkereszt
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Cholnoky-féle témbszelvény Pilisszentkereszt kérnyékérdl (epigenetikus szurdokvélgy)

Comenius Amos Janos (Jan Komensky) (1592-1670)

Cseh-morva pedagdgus, iskolaszervez6 és ird, akinek
személyében tulajdonképpen a foldrajztanitds mddszertana-
nak megalapitdjat tisztelhetjiik. A reneszansz szellemiség
tovabbvivéje, kora egyik legnagyobb nevel6 egyénisége, aki
ugyan csak négy évig (1650-1654) tanitott hazdnkban, a
sarospataki reformatus kollégiumban, munkassaga igen nagy
hatassal volt a foldrajzi ismeretek tovabbadasara. Orbis
Sensualium Pictus (A lathatd vilag képekben) (1658) és
Didactica Magna (Nagy oktatastan) (1657) cim( mdvei a teljes

vildgot bemutattak a sarospataki gyerekeknek, csillagaszati és
természetfoldrajzi alapismereteket is tartalmaztak. Rajzai és fametszetei az értelmi
megismerés mellett az érzékszervi megismerés lehetGségét is megadtak. Comenius igazi
jelentésége, hogy meguijitotta a pedagdgia tudomanyat. Uj oktatdsi modszereket vezetett
be, amelyekben elsGdleges szerep jutott a valdésag-megfigyeléseknek és a rajzos, képes és
térképes szemléltetésnek. Vallotta, hogy a megismerés soran a mechanikus bevésés helyett
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a tapasztalatszerzésbdl kell kiindulni, majd a tapasztalatok elemzésével az altaldnos
kovetkeztetések, szabalyok megfogalmazasaig kell eljutni. Kijeldlte az elvont gondolkodas
kifejlesztéséhez vezetd utakat is. A foldrajzban is fontos didaktikai alapelvei kozé tartozott,
hogy a tanitasnak figyelembe kell vennie a tanuldk eltéré értelmi képességeit, és az
oktatasnak folyamatnak kell lennie, amelyben rendszeresen, de a fokozatossag elveit
figyelembe véve szereznek a gyerekek Ujabb és Ujabb ismereteket, és 1atékorik a kozvetlen
kérnyezetbdl kiindulva, a kozelitsl a tavoli felé haladva fejlédik a legeredményesebben. O
fogalmazta meg el8sz6r azt az igényt, hogy a tandrok és a tanuldk egyarant olvassanak
Ujsagot, és a tandrakon kapcsoljak 6ssze a tananyagot az olvasottakkal, a mindennapi élet
eseményeivel. Az iskola demokratizaldasa mellett a magyar nyelven valé oktatds bevezetését
is szorgalmazta. Kiallt amellett, hogy foldrajzi ismereteket az oktatds minden szintjén,
rendszeresen tanitani kell.
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A vildg bemutatdsa Comenus dbrdzoldsdban (Orb/s Sencua//um Pictus)

Czirbusz Géza (1853-1920)

Felvidéki magyar szarmazasu féldrajztudds, piarista gimnaziumi,
majd egyetemi tanar, tankonyvird. Hunfalvy Janos tanitvanya
volt, azonban munkdjaban a f6 hangsulyt a torténelmi alapokon
allé leirdssal szemben az ember és tdj kapcsolatara helyezte. A
német Ratzel altal megalapitott emberféldrajzi irdnyzat elsé
magyarorszagi képviselje. F6 milve a harom-kotetes
Antropogeographia (1913) és a Balbi olasz foldrajztudds nagy
vilagfoldrajzi mlvének hatkotetes dtdolgozasa.
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Eotvos Jozsef (1813-1871)

ir6, kolts, allamférfi, mivelédéspolitikus, & teremtette meg a
kultuszminisztériumot, és sokat tett a magyar iskolarendszer
modernizaldsaért. 1848-ban megfogalmazta tantgyi
reformgondolatait, amiket ugyan nem tudott maradéktalanul
megvaldsitani (pl. hogy a foldrajz a 6 osztalyos gimndazium
minden évfolyam kotelez6 tantargy legyen), de bevezette a
szaktanari rendszert és kotelez6vé tette a tankonyvek
hasznalatat. Az 4dltala kimunkalt 1868-as torvény el6szor

szabdlyozta a kotelez6 népoktatas szervezetét, rendjét és tan-
anyagat. Kiépitette a tanfelligyeleti rendszert (a mai szaktanacsaddi rendszer nagytekintélyd
elédjét), tankonyveket és segédkonyveket készittetett, tanitoképz6 intézeteket alapitott.
Tevékenysége nyoman a foldrajz a népiskolatél kezdve az oktatds minden szintjén kotelezé
tantargy lett, tartalma pedig segitette a természettudomanyokhoz vald kozeledését. E6tvos
Jézsef liberdlis felfogasabdl kovetkezett, hogy hirdette az egyén, egyben a tanitds és a tanulas
szabadsagat. Eredményesen klizdott a polgari atalakulasért, a nép miveltségének emeléséért.

Frohlich David (1595-16438)

Felvidéki magyar csillagasz, csdszari matematikus, foldrajzi ird és kollégiumi tanar. Kozép- és
nyugat-eurdpai utazdsai alapjan megirta az els6 magyar kiadasu, de latin nyelvi foldrajzi-
utazasi enciklopédiat (Medulla Geographiae Practicae, 1639), amelyben a foldrajzi
viszonyok leirdsa és a torténelmi attekintés mellett praktikus tandcsokkal is szolgdl a
kilfoldre latogatdknak. A magyar irodalomban el6szor ismertetett un. alapfogalmakat, és
ezzel nemcsak a fizikai foldrajz — az akkori ismereteknek megfelel6 — vizsgalati szempontjait
fektette le, hanem a foldrajzi tankonyviras alapjait is.

Fényes Elek (1807-1876)

Partiumi szarmazadsi magyar statisztikus, 1848-ban
megszervezte az elsG, Ausztriatdl fliggetlen Statisztikai
Hivatalt, aminek igazgatdja lett. Az 1830-40-es években
utazasai soran Osszegyljtotte az orszdggal kapcsolatos
helyrajzi és statisztikai adatokat. F6 munkaja a Magyar
Orszdgnak s a hozzd kapcsolt tartomdnyoknak mostani
dllapota statisztikai és geographiai tekintetben (1836—
40). Mlivei értékes forrasai a torténeti foldrajznak és a
helytorténetnek. Kényveiben érte el csticspontjat az un.
allamisme-irodalom.
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Herman Ott6 (1835-1914)

Felvidéki szarmazasu magyar néprajz- és természettudods, polihisztor, szenvedélyes ismeret-
terjeszt6, utazd és politikus. Onmaga szerezte hatalmas természet-tudomanyos
mdveltségét, sokiranyd kutatomunkat végzett. Leirta hazank podkfaunajat, néprajzi
szempontbdl vizsgadlta a magyar haldszatot és pasztoréletet, Osszegy(jtotte a magyar
pasztorok hagyomanyos szokincsét. Els6k kdzott szorgalmazta a magyarorszagi Gsrégészeti
kutatdsokat, és sokat tett a madarvédelem ligyéért is. Beutazta Skandinaviat, ahol foldrajzi
megfigyeléseket is végzett. Meginditotta és egy évtizeden 4t szerkesztette kora egyik
legolvasottabb folydiratat, a Természetrajzi Fiizeteket.

Herman Otto haldszati ' Tanyavetés rajza Herman Ottd ,A magyar haldszat”
tanulmdnyuton cimd kényveébdl

Janko Janos (1868-1902)

Geografus, néprajztudds, Afrika- és Azsia-kutatd, polihisztor.
Elsé kutatdutjan a Nilus deltavidékét, annak foldtani és foldrajzi
sajatossagait kutatta. Késébb feltdmadt néprajzi érdeklédése, és
egy Ujabb utjan az észak-afrikai kézmdves-iparrél gydjtott
adatokat. Zichy Jené harmadik expedicidjanak tagjaként 1897-
98-ban a Kaukdzustél a Volga-deltdig, onnan Szibéridig
vandorolt, és a hajdani magyar életmdéd haldsz-vadasz
korszakanak targyi és szellemi emlékeit kutatta és gydjtotte.

Aktiv szerepet jatszott a tudomdnyos ismeretterjesztésben is.
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Honterus Janos (1498-1549)

Erdélyi magyar evangélikus prédikator, ird, tudds és térképész.
Nemzetkozileg is nagy jelent6ségl alkotasa az a térképgyljte-
mény, ami a vilag els6 zsebatlaszanak tekinthetd. Ezt Rudimenta
Cosmographicae cim( m(ivéhez csatolta, ez a magyarorszagi fold-
rajzi irodalom kezdetét jelentette, és Eurdpa szerte tankonyvként
hasznaltak. Iskolakat alapitott, amelyekben nagy szerep jutott a
foldrajzi ismeretek tanitdsanak. O volt az elsd, aki fontosnak
tartotta, a gyerekek a konyveken kivil a térképekrdl és a kozvet-
len valésag megfigyelésével kirdnduldsokon is szerezzenek foldraj-

zi ismereteket.
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Honterus Jdnos vildgtérképe

Hunfalvy Janos (1820-1888)

Felvidéki szarmazasu magyar geografus. 1870-ben megalapitotta
az orszag els6 foldrajz tanszékét a budapesti egyetemen, a foldrajz
elsé egyetemi tandra volt Magyarorszagon. Enciklopédikus tudasat
hatalmas 0Osszefoglalé m(iveiben tette kozzé. A foldrajztudomany
szamara a gyakorlati élet sziilte célokat jelolt meg. Nagy figyelmet
forditott a természeti folyamatokba valé emberi beavatkozasok
lehetséges kovetkezményeinek felmérésére. Tevékenysége mér-

foldké a magyar geografia torténetében,
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hiszen a hazai foldrajztudomany elsé hivatalos elismerését hozta, és ezzel 0sztonzést adott
tovabbi fejl6désének. Kis féldleirds elemi, ismétlb, also redl és ipariskoldk szamdra cim( (1869)
tankonyve jol jelképezte a kor tankonyveit. A Magyar—Osztrak Birodalom 3altalanos foldrajzi
leirdsa utdn eurdpai, majd a tobbi kontinensen fekvSé orszagok megyéinek, varosainak

felsorolasat adta.
Kogutowitz Karoly (1886—1948)

Térképész, geografus, egyetemi tanar, Kogutowitz Mand fia.
Munkdassaga nyoman sok foldrajzi és torténelmi falitérkép, iskolai
atlasz jelent meg.

Kogutowitz Mandé (1851-1908)

Lengyel szarmazasu magyar térképész, tanar, a vilaghirl magyar
térképészet megalapozdja. Szdmtalan iskolai torténelmi és
foldrajzi falitérképet, atlaszt, konturtérkép-sorozatot, allamigaz-
gatasi térképet tervezett, rajzolt. Az els6é falitérképet
(Magyarorszag uj politikai térképe) 1891-ben, oktato-fold-
g0mbot 1896-ban készitette. A magyar atlaszok kozil a , Teljes
Féldrajzi Atlasz” cim( vilagatlasza (1902) tartalmazott el6szor
éghaijlati, novényzeti, mez6gazdasagi és ipari tematikus térképe-
ket. Korszer(i technoldgidval sokszorositotta munkait az altala
alapitott Magyar Foldrajzi Intézet Rt-ben.

A hires Kogutowicz-atlasz hirdetése

a mavelt kbzanséy hassnslatirs.
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Kogutowitz Mané szerkesztette Eurdpa iskolai falitérképe, 1893 (tapolcai iskolamiuzeum)
Loczy Lajos (1849-1920)

Geoldgus, foldrajztuddés és utazd, egyetemi tandr. 1877-1880
kozott tagja volt a Széchenyi Béla vezette kelet-azsiai expedicionak.
Utja soran a foldkéreggel és szerkezetének kialakuldsaval
kapcsolatos tudomanyos megallapitasok sorat tette. Felfedezte a
takardéred6s hegységszerkezetet, a réteg-eltolddasokat, gyakorlat-
ban igazolta az izosztazia jelenségét, feldllitotta a |0szképz6dés
elméletét, tisztdzta a Gobi sivatag keletkezését. 1900-ban
megszerkesztette a Karpat-medence atfogd geoldgiai térképét,

jelentds elméleti megallapitasokat tett a Karpatok vonulatainak ke-
letkezésérdl és az Alfold medencéjének kialakuldsardl. Nagy érdemei vannak az erdélyi
foldgaz kincs feltardsaban. 1891-t6l a Balaton vidékének megismerését célzd hatalmas
kutatomunka szervezdje és résztvevéje volt, amelynek eredményeit 7000 oldalas munkaban
adta kozre. Munkassaga révén az orszag-leirdsok helyett a jelenségek Osszefliggéseire
figyel6, a fejl6déstorténetet szem el6tt tartdé, oknyomozd kutatasi irdnyzat valt
meghatdrozéva a magyar geografidban. Sokat tett a geogrdfia és a fdldrajztanitas
fejl6déséért, tarsadalmi megbecsiiléséért.
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Losontzi (Hanyoki) Istvan (1709-1780)

Pedagdgus, iskolaigazgatd, utazd, tankonyvird. Az volt a hitvalldsa — szemben a koraban
elfogadott nézettel —, hogy a magyar gyerekeket magyar nyelven kell tanitani. Ezért
eredetileg is magyarul irt tankdnyveket, nézete szerint a kénnyebb megjegyezhetGség miatt
versel6 stilusban. LegjelentGsebbek Magyarorszdagnak és Erdély orszagnak Kis Tiikére
(1771) és a Hdrmas Kis Tiikér (1773) ciml munkai, amelyek hazank foldrajzi jellemzéit
mutattak be. Nagy szerepet kapott benniik a hazafias nevelés. Széles korben, nemzedéken
at (tobb mint 80 évig) hasznaltak azokat nemcsak az egyhazi, hanem az allami iskolakban is.

Olah Miklés (1493-1568)

Esztergomi érsek, aki magyarorszagi utazasainak tapasztalatait és
torténelmi ismereteit Hungaria et Atila cim({ latin nyelvi
konyvében (1536) adta kozre, igy hazank elsé részletes leirdja volt.
Kétkotetes munkaja tulajdonképpen topografiai-kronoldgiai leiras,
de a felsorolasokat, foldrajzi, néprajzi és gazdasagi adatokat
magyarazatokkal is ellatta, igy hi képet festett az orszag akkori
allapotdrdl. Konyve mifaji tekintetben a kés6bbi allamismék
el6futara.

Prinz Gyula (1882-1973)

Magyar geoldgus, geografus és utazd, a kolozsvari, a pécsi, a
pozsonyi és a szegedi egyetem tandra. Nevéhez fliz6dik a Karpat-
medence kialakuldsat magyardzé ,Tisia-elmélet”, ami a lemez-
tektonikai folyamatok ismeretében mar jorészt tulhaladott, de a
maga koraban igen jelent6s volt. Kb6zép-azsiai expedicidi a teriilet
alapvet6 foldtani és felszinalaktani kérdéseit tisztaztak. A Tien-san
feltaréjaként és legjelent6sebb kutatdjaként nemzetkozileg is
jelent6s eredményekkel gazdagitotta az egyetemes foldrajztudo-

manyt és a leird foldtant.
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Szepsi Csombor Marton (1594-1623)

Reformatus lelkész, kolt6, az els6é magyar nyelvd
utikonyv szerz6je, a magyar nyelv( Utleiras-
m(ifaj megteremt6je. Eurdpdban tett utaza-
sainak tapasztalatait 1620-ban jelentette meg
Europica Varietas cimmel. Benne a tudds
alapossagaval és a tanité szandékaval mutatta
be az orszagok foldjét, multjat, az emberek
szokasait, a gazdasagi életet, sorolta fel a
miiemlékeket és az intézményeket. A |atottakat
mindig a hazai hasonlé jellegli dolgokhoz
hasonlitotta. izes magyar nyelven, humoros és
helyenként verses stilusban irt, még meseszerd

elemekkel is kiegészitette mondanddjat.

grof Teleki Pal (1879-1941)

Foldrajztudds, utazd, allamférfi és egyetemi

gazdasagfoldrajz megalapozdja. Fiatal éveiben beutazta Francia-
orszagot, Németorszagot, Svajcot, Olaszorszagot, Gorogorszagot,
Angliat, Eszak-Afrikat és az Amerikai Egyesilt Allamokat. Az elsé
vildghdbord utan részt vett a trianoni béketargyalasokat els-
készit6 szakértGi bizottsagban: f6 feladatuk volt, hogy a geografia
eszkozeivel bebizonyitsak a tervezett teriileti valtozasok élet-
képtelenségét. A nemzeti kisebbségi Gigyek kézismert szakértdje

tanar,
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Az, Europica Varietas” cimlapja

a hazai

volt. Irakban és Torokorszagban végzett munkaja soran szorgalmazta a kisebbségben é16
kurd nép 6nallé kozigazgatasanak és nyelvhasznalatanak ligyét. 1938-ban és 1940-ben az
elsé és a masodik bécsi dontés elSkészitésében, a Felvidék és Eszak-Erdély Magyar-
orszaghoz vald csatoldsanak megszervezésében vett részt. Politikai és tudomanyos
munkassaga idején mindvégig kidllt a magyarsag érdekei és az eurdpai egység gondolata

mellett.
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Tessedik Samuel (1742-1820)

Magyar evangélikus lelkész, pedagdgus, mezbgaz-
dasz. Szarvason tangazdasagot szervezett és korszerd
gazdalkodasra tanitotta a paraszt-gyerekeket. Szamos
Ujitast vezetett be a magyar mezégazdasadgban a
szikesek javitdsaval, az ontozéssel és a takarmany-
novények termesztésével kapcsolatban. Kezdemé-
nyezésére indult meg az Alféldon a mezévédd erds-

savok Ultetése, az akacositas.
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Vdaradi Baranyi Laszlo (1729-7?)

Tisztvisel6, aki nyugat-eurdpai utazasa kozben szerette meg a foldrajzot. Akkor ismerte meg
a német Johann Hilbner tankoényvét, amely alapjan megirta az els6 magyar nyelvi
tankonyvet A geographiai tudomdnyoknak elsé kezdete cimmel (1749). A konnyebb
megjegyezhetlség érdekében kérdés-felelet formdjaban dolgozta fel az ismeretanyagot
(katekizaléd modszer), amiben nem szakmai tartalmua hasonlatokat alkalmazott. Tankényve a
vilag foldrajzardl szélt, de kiemelten foglalkozott Magyarorszag foldrajzaval.

Udvarhelyi (Kendoff) Karoly (1903-1992)

Erdélyi szarmazasu foldrajztandr, a 20. szazadi foldrajzoktatas
meguUjitéja, az altalanos iskolai foldrajztanarképzés meghatdrozo
egyénisége. O alkotta meg az elsé foldrajzi munkafiizetet, tervezte
az elsd irdsvetits transzparens-sorozatot. Altalanos és kdzépiskolai,
valamint szakmoddszertani tankonyvei hozzajarultak a foldrajz-
metodika magas szinti mdlveléséhez. Foldrajzi néz6pontjanak
kozéppontjaban tartalmi szempontbdl a tajjellemzés, mddszertani

szempontbdl a sokoldalu szemléltetés allt. Munkdassagahoz fliz6dik
az oknyomozo féldrajzoktatds meghonosoddsa. Osszefiiggésrend-
szerek megalkotasdval, az 6sszehasonlitasok szerepének hangsulyo-
zasaval és a modellalkotasaival a foldrajzi gondolkodas fejlesztését
szolgalta.

A képek és az dbrak a Magyar Foldrajzi Mizeum archivumanak és az Orszagos Pedagdgiai Muzeum és Konyvtar
anyaganak felhaszndldsaval, az intézmények engedélyével késziiltek. (Készitette: Makadi M.)
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TANTERVELMELET
ES A FOLDRAJZ

Ebben a fejezetben betekintést kap a magyarorszagi foldrajz tantargy rendszervaltozas utani
torténetébe els6sorban a tanterveken keresztiil. Megismerheti a haromszintl tantervi
szabdlyozas és a tantervi koncepcidévaltasok Iényegét, illetve tantervelméleti alapismereteket
szerezhet. Ugyanakkor szembesiilhet azzal, mennyire kevéssé formaljak a tantervek az iskolai
tanitasi-tanulasi gyakorlatot.

1. A FOLDRAJZ TANTERVELMELETI KERDESEI

1.1. Tudomany és tananyag

Mirél tanulnak a gyerekek az iskolai foldrajzérakon? Arrdl, hogy mi hol van a Foldon, milyen a
foldrész, az orszag, a taj, milyenek az emberek, mit termelnek ott — szinte biztos, hogy valami
hasonlé valaszt kap az emberekt6l a kérdésre. Azért valaszolnak igy, mert 3altalaban
azonositjak a foldrajz tantargyat a foldrajztudomanyrdl alkotott képzetiikkel. Azt gondoljak,
a tantargy azt tanitja, amivel az azonos nev(i tudomany foglalkozik. Ma mar a foldrajz-
tudomany kutatasi teriilete is joval szélesebb annal, mint amit a tarsadalom nagy része gondol
réola. De ha meg is egyezne a képzet a valdsaggal, akkor sem lehetne a foldrajz tantargy
tananyaga a foldrajztudomany csdkkentett, mennyiségi kivonata. Kilonboz6ek a tantargy és
a tudomanyteriilet céljai. A tantargy felépitése nem koveti szorosan a tudomany rendszertani
strukturdjat, az iskola képzési-nevelési céljainak megfelel6en valogatott ismeretanyagokat
kozvetit. A tananyag mennyiségét, mélységét, id6rendiségét pszicholdgiai, pedagdgiai és
didaktikai elvek szerint hatarozzak meg.
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1.2. A tantervkészités folyamata

Amidta tantervek irdnyitjak az iskolai munka tartalmat, id6rendjét és feldolgozasi mddszereit,
a tantervek azonos folyamatok soran alakulnak ki. (Természetesen az egyes tantervkészitési
[épések intézményi hierarchidjaban, a dontési mechanizmusban voltak eltérések az iddk
soran, de a tantargypedagdgiai logika hasonld volt.)

1. A cél megfogalmazasa (a tantargy tanulasanak céljai az adott iskolatipusban, az adott
életkorban)
A célbdl adodo feladatok meghatarozasa
A tananyag kivalasztasa
A kivalasztott tananyag elrendezése

1.3. A foldrajzi tananyag kivalasztasi szempontjai

A tantargyi célok és feladatok a kozponti tantervekbdl kovetkeznek. Megismerésiik,
értelmezésiik utan tananyag kivalasztdsa kovetkezik, azaz azt vizsgaljak, hogy optimalisan
milyen szemlélet(i és tartalmu tananyag feldolgozasaval lehetséges a célok megvaldsitasa.
Lassuk, hogy mely szempontokat veszik figyelembe a tananyag kivalasztasakor!

1. A tananyag jaruljon hozza az iskolaval és az iskolatipussal szemben megfogalmazott
tantervi célok és feladatok megvaldsuldsahoz.

2. A tananyag biztositsa a foldrajz tantargy tantervében kiemelt nevelési, képzési, oktatasi
célok és feladatok megvaldsuldsat. Ez azt jelenti, hogy ne csupan a minél nagyobb
ismeretanyag elsajatitasat kivanja meg a tanuldktél, hanem tartsa szem el6tt a képzési
kovetelményeket, a készség- és kompetenciafejlesztési, valamint nevelési célokat és
lehetGségeket is. A tananyagot elsGsorban ezeken keresztiil kdzelitse meg, ugyanakkor ne
feledje, hogy ismeretek nélkil nem lehetséges készség- és kompetenciafejlesztés.

a. Olyan fogalmak, folyamatok, osszefliggések elsajatitasat kivanja meg, amelyek
hozzdjarulnak a tanuldk valdsaghi foldrajzi képzeteinek, egységes foldrajzi-
kornyezeti gondolkodasmaddjanak kialakulasahoz.

b. Olyan tevékenységek végzését igényelje, amelyek eredményeként a tanuldk
képesek lesznek eligazodni a vilagban, ismereteiket alkalmazni tudjak minden-
napi életiik soran.

c. Alkalmazza a jellemzdség elvét. Ez azt jelenti, hogy minden fogalmat, folyamatot,
jelenséget az arra legjellemz6bb példak bemutatdsaval ismertessen meg. Az
altalanos iskoldban a fogalmak, a folyamatok, a jelenségek kore az egymast kovets
regiondlis foldrajzi témakorok feldolgozdsa soran folyamatosan bdévil. Ezért
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kiilonésen nem mindegy, hogy a tanuldk milyen példakon ismerik meg azokat
mintegy modellként (pl. tipikus tajak foldrajza, foldrajzi 6vezetesség). Masfeldl azt
jelenti, hogy minden foldrész, orszag, tdj megismerésekor csak a legf6bb
jellemzGiket emelje ki, ezaltal is tanitsa a Iényeges és a |ényegtelen szétvalasztasat.

3. Atananyag alkalmazkodjon a tanuldk életkori sajatossagaihoz, azaz hogy

e olyan témaju és mennyiségli tananyagot vélasszanak ki, amit a tanulék képesek
befogadni az adott életkorban;

e mindig tdmaszkodjon a tantervi el6zményekre, vagyis épitsen a tanuldk altal mar
birtokolt tudasra;

e a tanulék a megismerés sordn az ismerttél az ismeretlen felé haladjanak: az oktatas
alapszakaszaban a szlikebb kérnyezettél (pl. a lakéhelyt6l) az egyre tagabb felé (pl.
hazank nagytajainak megismerése utan szerezzenek kitekintést Eurdpara, majd a Fold
egészére).

1.4. A kivalasztott tananyag elrendezésének elvei

A tanterv Osszeallitdsakor a tananyag kivalasztasa utan donteni kell arrél, hogy az abban lévé
tartalmak milyen szervezeti és tartalmi keretekben keriljenek a tanuldk elé. Ez kétféle
dologban kivan allasfoglalast: abban, hogy a kivalasztott tartalmak hogyan szervezédjenek
tantargyakkd, majd pedig abban, hogy az egyes tantargyakon belil milyen maddon
rendezédjenek.

A koncentracio elve

A koncentracié a pedagdgiaban kilénb6z6 szaktudomanyi tartalmak, pedagdgiai és metodikai
eljardsok kozotti kapcsolatteremtést jelent. Tehat az elv arrdl szdl, hogy a tanterv milyen
szempontbdl kapcsolja 6ssze a tartalmakat, eljarasokat, miként képez azokbdl tantargyakat és
tanegységeket (témakoroket, témakat). Ez négyféle mdédon valdsulhat meg.

1. A hazai koznevelés strukturdja és hagyomanyai folytan alig él a koncentrécios
lehet6ségekkel. Leginkabb tartalmi koncentracidra ad lehet6séget, tehat a kilonb6z6
tudomanyteriiletekhez, tantargyakhoz tartozd tartalmakat kapcsoljak Ossze egy-egy
tantargy keretében.

e Az integralt tantargy tobb tudomanyag anyagat 6sszedolgozza, egy rendszerbe
foglalja, rendez6elve az egyes résztudomanyok egymassal valo kapcsolata. llyen
hazankban a kornyezetismeret (ami fizikai, kémiai, bioldgia, természetfoldrajzi
ismereteket, s6t tarsadalmi alapismereteket is tartalmaz).

e A komplex tantargy Osszefoglalja tobb tudomanyag ismeretanyagat, de azokat
nem gyurja 6ssze, hanem csak egymas mellé helyezi. Példaja hazankban — céljaival
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ellentétesen — altaldban a természetismeret® tantargy, ahol egyik 6ran fizikai, a
kovetkez6n bioldgiai vagy foldrajzi problémaval foglalkoznak a tanuldk. Akkor lenne
valéjdban is komplex, ha egyes természeti komplex rendszereket
problémakoézpontuan vizsgalna.

e Szintetizald tantargyra a szo6 valddi értelmében nincs példa a magyar kdznevelési
rendszerben’. Ennek az a feltétele, hogy a kordbban megszerzett ismereteket,
tapasztalatokat magasabb szintézisbe hozza.

2. A fejlesztési koncentracié példai a tanuldsmddszertani tantdrgyak, valamint a Nemzeti
alaptanterv tanuldssal kapcsolatos ,kereszttanterve” (NAT-1995), kiemelt fejlesztési
terlilete, kompetenciaterilete (NAT-2012, 2020).

3. A modszertani koncentracié a tantargyak tanitdsanak moddszerei kozotti kapcsolat-
teremtést jelenti. llyen lehetne, ha példaul a természettudomanyos tantargyak
madszerbeli |ényegét jelenté tevékenységeket (megfigyelés, viszonyitds, mérés,
vizsgalddas, kisérletezés) egy tantargy keretében ismernék meg a tanuldk, nem kilon a
fizika-, a kémia-, a bioldgia- és a foldrajzérakon.

4. Egyes nevelési teriiletek is lehetnének koncentracidszervez6k, gondoljon csak példaul az
egészséges életmddra vagy a fenntarthatésagra nevelésre!

A tananyagelrendezés eltéré modjai

1. Alinedris tananyagelrendezés egyenes vonalban vald elGrehaladast jelent a tananyagban,
vagyis a tanitdsi 6rdk soran ujabb és Ujabb témakorok, témak keriilnek el6, amelyek
tananyaga egymasra épil.

e Ez lehet az egyszeri(ibbtSl a bonyolultabb felé vagy a kozelitél a tavoli felé vald
haladas (pl. hagyomanyosan az alsé tagozatban a gyerekek a lakdhelylikkel
foglalkoznak, majd Magyarorszagon néznek koriil, és fels6 tagozatban megismerik
a foldrészeket).

e Maskor viszont a megismerési folyamat éppen forditva, a tavolitdl a kozeli felé
halad (pl. Az 1978-as foldrajz tantervben a tanuldk 6. osztalyban el6bb Afrikatol
indulva az Eurdpan kivili kontinensekrél tanultak, és csak 7. osztalyban ismerték
meg Eurdpat; a 2012-ben elfogadott kerettanterv szerint 7. évfolyamon elGbb a
tavoli foldrészek, 8. évfolyamon Eurdpa, majd Kozép-Eurdpa, végil a Karpat-
medence-vidék, és benne Magyarorszag foldrajza a tananyag).

6 2020-21. tanévtdl 5. osztalytdl természettudomany tantargy

7 A foldrajznak lenne ez az alapvetd kiildetése kdzépiskolaban, ami nem valdsulhat meg azért, mert tanuldsa hamarabb
befejezédik, mint azoknak a tudomanyterileteknek, amelyek ismeretanyagat, szemléletét, az azokkal kapcsolatos
készségeket szintetizalnia kellene.
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2. Akoncentrikus tananyagelrendezési elv szerint egy-egy mar korabban feldolgozott téma,
fogalom, folyamat, 0Osszefliggés ismét el6keriil, de magasabb szinten, mas vagy
bonyolultabb 06sszefliggésben. Legszebb példaja — fontossagara vald tekintettel — a
Magyarorszag foldrajzédval kapcsolatos tananyag. A korabbi tantervek szerint feldolgoztak
az als6 tagozat végén 4. osztalyban, a fels6 tagozat elején (5. osztalyban) és a végén (8.
osztalyban), majd a kdzépiskoldban ismét helyet kapott.

3. A spirdlis tananyagelrendezés a linearis és a koncentrikus elrendezés 6tvozése. Tisztan
linedris vagy tisztdn koncentrikus tananyag-elrendezés(i tanterv nem létezik, mert a
kozoktatas 12 éves id6tartama alatt jelentdsen valtoznak a tanuldk képességei, igy olykor-
olykor a mar megismert témakhoz is vissza kell nyulni a korabbitél eltér6 mentalis
fejlesztés és az egyes kompetenciateriletek fejlesztése érdekében.

Kulcsfogalmak

foldrajz tantargy, jellemz6ség elve, koncentracié elve, tartalmi koncentracid, fejlesztési
koncentrdcié, maddszertani koncentracid, komplex tantdrgy, integralt tantargy, integrald
tantargy, linearis tananyagelrendezés, koncentrikus tananyagelrendezés, spirdlis tananyag-
elrendezés
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2. HAROMSZINTU TANTERVI SZABALYOZAS A RENDSZER-
VALTAS UTAN

2.1. A tantervi szabalyozas haromszintl modellje

Az 1980-as évek végén vilagossa valt, hogy a tanuldk tudasszintje altalanosan és a foldrajz
tantargy esetében is elmarad a kivanalmaktél. A kézponti tanterv —noha érvényben volt — mar
nem tudta betdlteni a szerepét. Az iskolak jartdk a sajat utjukat, maguk keresték a
sikertelenségbdl kivezet6 utat. Bar mar 1989-ben megkezd6dtek egy Uj tanterv
kidolgozasanak munkalatai, csak 1995-ben sziletett meg a Nemzeti alaptanterv. Vele
egyidében keriilt sor a kozoktatdsi torvény® mddositdsara®, amely a magyar oktatds
torténetében el6sz6r mondta ki, hogy az iskolai nevelés és oktatds a helyi tanterv alapjan
torténik, amelyet az iskoldban a tantestiilet készit a Nemzeti alaptanterv irdnymutatasai
szerint. gy a korabban hasznalt egyetlen kézponti tanterv® helyébe a helyi tantervek léptek.
Ezzel az egyszintl szabalyozast egy haromszint( tantervi szabalyozas valtotta fel, amit 1998
szeptemberétdl felmené rendszerben, de egyszerre harom szinten, az 1., a 7. és a 9.
évfolyamon vezették be.

Nemzeti alaptanterv

kerettantervek

helyi tantervek
(az iskolai pedagdgiai programban)

A hdromszintd tantervi szabdlyozds modellje

2.2. A tantervi szintek 6sszevetése

Az alaptanterv szintje

Jelenleg a szabalyozas legmagasabb, meghatdrozd szintjét a Nemzeti alaptanterv (NAT)
képviseli, amely a hagyomanyos értelemben nem is tanterv, hanem olyan allami
dokumentum, amely alapjan tantervek készilhetnek az iskoldkban. Nemzeti, mert
meghatdrozza az orszdg minden kdznevelési intézményében folyo tartalmi munkat, a minden

8 1993, évi LXXIX. térvény

91995, évi LXXXV. térvény

10 valjdban sohasem szabalyozta egyetlen tanterv a magyarorszagi kdzoktatast, mert az egyes iskolatipusokra (polgari
iskola, altalanos iskola, szakk6zépiskola, gimnazium) akkor is kiilén tantervek készultek.
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iskolaskoru gyermek szdmdara egységesen dtadandd miliveltség-tartalmat!!. Azért alap, mert
csupan irdnymutatast jelent a konkrét tantervek, a helyi tantervek elkészitéséhez, mfaji
sajatossagai nem egyeznek a hagyomanyos tantervek kovetelményrendszerével. F6 funkcidja
a koznevelés elvi, szemléleti megalapozasa, de csak olyan mértékben, hogy ne korlatozza az
iskolak 6nallosagat. Meghatarozza a koznevelés céljait, tartalmi szakaszait, és 6sszefoglalja az
iskolaban elsajatitandd mlveltség kereteit.

Az 1995-ben elfogadott (és az 1998/99. tanévtél felmend rendszerben az 1., a 7. és a 9.
évfolyamon bevezetett) Nemzeti alaptanterv az altalanos miliveltség tovabbépithetd
alapjainak megfogalmazdasat tartotta fontosnak az egyes életkori szakaszokban, a 2003-ban
joévahagyott (és a 2004/05. tanévtdl felmend rendszerben az 1. évfolyamtdl bevezetett) NAT
viszont inkabb a szakaszokra vonatkozo fejlesztési feladatok meghatarozdsat. A 2007. évi
atdolgozast kovet6en — miutdn hazank az Eurdpai Unid tagjava valt, és tanterveiben
érvényesitenie kellett az integracié oktatasi direktivait — az alaptanterv a kulcskompetenciak
értelmezését és a kompetenciafejlesztési iranyok meghatdrozasat tekintette kiildetésének. A
2012. évi alaptanterv-mddositas’? utdn (bevezetésére a 2013/14. tanévtdl felmend
rendszerben az 1., az 5. és a 9. évfolyamon keriilt sor) az elvi irdnymutatas mellett fontos
szerepet kapott benne az Gj nevelési modell megalapozasa és a koéznevelés tartalmi
kereteinek meghatarozasa. A 2020-ban kiadott (és a 2020/21. tanévtél az 1.,az 5., a 9., illetve
a hatosztalyos gimndaziumok 7. évfolyamdn bevezetésre keriilt) moddositott Nemzeti
alaptantervben ezek a célok tovabbi megerd&sitést kaptak. Ezen tul a hangsulyt a hazahoz, a
nemzet térténelméhez valé kotédés, a kozos kulturdlis gyokerek és a generacidk kozotti
kapcsolatok erGsitésére helyezi.

A kerettantervek szintje

A koznevelés tantervi-tartalmi szabdlyozasanak masodik, Ugynevezett segité szintjét a
kerettantervek jelentik. Ezek mar részletesebben kidolgozott dokumentumok, amelyek a
Nemzeti alaptanterv Utmutatasai alapjan késziilnek, kifejezik annak szellemiségét, tartalmi
torekvéseit. Els6sorban azért van rdjuk sziikség, hogy segitsék az iskolak tantestileteit a helyi
tanterv elkészitésében. Emellett a kerettantervek orientdljdk az allami vizsgak (pl. érettségi
vizsga) kovetelményrendszerének, az orszagos mérés-értékelés modszereinek kidolgozadit, a
tankonyvirdkat, az oktatdsi eszkozok és a tanitasi segédletek készitGit. Azért tekinthet6k
keretjelleglinek, mert kovetelményeik nem fedik le az oktatas teljes id6tartamat. Az 1995-
2012 években bevezetett alaptantervek alapjan szakért6k, alkotd mihelyek (pl. tankdnyvirdk,
innovativ tantestiletek) kozremikodésével tobbféle kerettanterv késziilt ugyanarra az
iskolatipusra, ugyanannak a korosztdlynak a tanitdsahoz, de alkalmazdsdahoz miniszteri
jovahagyas (akkreditacid) volt sziikséges. 2013-tdl iskolatipusonként (pl. altalanos iskolak alsé

1 Megjegyzendd, hogy a vildg més orszagaiban hasznalt , national” megnevezés Magyarorszag esetében nem pontos, mert
csak az orszaghatarok kozott érvényes, nem a nemzet egésze szamara.
12.110/2012. (VI. 4.) kormanyrendelet
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tagozata, gimndziumok, szakiskoldk) csak egy-egy kerettanterv!® szabdlyozza a helyi
tantervkészités folyamatat.
A helyi tantervek szintje

A hdromszintl tantervi szabdlyozasban tulajdonképpen a helyi tantervek szintje a
legfontosabb, hiszen elvileg a helyi tanterv fogalmazza meg részletesen, hogy mi torténik a
tanitasi orakon az adott iskoldban. Ez a dokumentum az iskolai pedagdgiai program része,
szaktanarok altal, a tantestiilet k6zos megegyezésével késziil. Elfogadasa (és az iskola
fenntartdjanak engedélyezése) utan az iskola képzési, nevelési és oktatasi terve, amely a teljes
képzésiidejére sz6l. Meghatdrozza, hogy az adott intézményben az egyes évfolyamokon mely
tantargyakat, hdny o6rdban tanuljdk a didkok, és részletesen felsorolja, hogy milyen
modszerekkel dolgozzanak, illetve milyen kovetelményeket kell a tanuldknak teljesitenitik. Ez
aszint hivatott biztositani, hogy az iskola valds tarsadalmi igényeket elégitsen ki, és a tantervek
valéban azokért a tanuldkért késziiljenek, akik abba az iskolaba jarnak.

rendszervaltas belépés az Eurdpai Unidba
. Nemzeti . Nemzeti Nemzeti
1. Nemzeti Nemzeti alaptanterv
alaptanterv , . alaptanterv alaptanterv
alaptanterv , . atdolgozasa , . A
1995 atdolgozasa 2007 atdolgozasa madositasa
2003 2012 2020
Kozoktatasi Koznevelési
torvény 1993 torvény2011
, 1990 1995 2000 2005 2010 2015 2020
Kulcsfogalmak

haromszintl tantervi szabalyozas, Nemzeti alaptanterv, kerettanterv, helyi tanterv

1351/2012. (XII. 21.) szamG EMMI rendelet

65



3. A NEMZETI ALAPTANTERV, KULONOS TEKINTETTEL A FOLDRAJZI
TARTALMAKRA

3.1. A Nemzeti alaptantervek koncepcidvaltasai

A Nemzeti alaptanterv készit6i ugy gondolkodtak az iskolai munkardl, hogy noha az oktatas, a
nevelés és a képzés szétvdlaszthatatlan egységet alkot, megnétt a képzés jelentGsége,
kiilonésen a koznevelési rendszer alapszintjén. Tehat az alaptantervek és azok
kovetelményrendszere (NAT-1995'4, 2003'°, 20076, 20127, 2020%®) elsésorban ennek
értelmében késziilt, persze a tantervi atdolgozasok hangsulyai kiilonb6z6ek voltak. A
koncepcidvaltasok és a tantervi fejlesztések nyoman immar oktatd, nevel6 és fejleszté
iskolardl beszélnek. A folyamatos koncepcidvaltas jol érzékelhet6, ha Osszehasonlitjuk az
alaptantervekben megfogalmazott kiemelt fejlesztési terileteket.

3.2. A Nemzeti alaptanterv mi(ifaji sajatossagai

Az egyszint({ tantervi szabalyozas idején hasznalt kozponti tantervek elveit és felépitését mar
megismerte. Hozzajuk képest lényegesen mas sajatossdgai vannak a haromszintl tantervi
szabdalyozdssal megsziiletett kdzponti tanterveknek, vagyis az alaptanterveknek®. Mdifaji és
szemléleti lényegiiket az alabbiakban foglaljuk 6ssze.

A. Haromkomponensii kovetelményrendszer — A Nemzeti alaptanterv kovetelmény-
rendszere lényegesen kilonbozik a korabbi tantervekétél. A kovetelményrendszer az
egyszint( szabalyozasban hasznalttdl eltéréen harom: személyiségi, képzési és tartalmi
OsszetevGre bontja a tanuldkkal szemben tamasztott elvarasokat. Tehat nemcsak az
ismereteket veszi szamba, hanem azokban az iskolai teljesitményekben is gondolkodik,
amelyek a személyiség kibontakoztatasaval, a tudas megszerzésével kapcsolatosak.

B. Haromszintii szabdalyozas a kévetelmények konkrét megfogalmazasa nélkiil — A tanterv
a tanuldkkal szemben tamasztott kovetelményeket harom szinten fogalmazza meg. Amit
leir az elsé szint, azt a tobbi mar nem ismételi meg, csak alkalmazza és kibontja.

1. szint: az alaptanterv bevezetGjében |évé kozés kovetelmények (a 2012-es
tantervt6l a koznevelési feladatok és értékek, valamint a kulcskompetencidk

14130/1995. (X. 26.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl

15243/2003. (XII. 17.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasardl

16.202/2007. (VII. 31.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarél, bevezetéséré| és alkalmazasardl

17.110/2012. (VI. 4.) Korményrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazésarol

18 5/2020. (1.31.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalmazasardl sz6l6 110/2012. (VI.
4.) Korm. rendelet mddositasarol

19 A tdbbesszam hasznalata azért indokolt, mert 1995 és 2019 kdzott 6t alaptanterv szilletett.
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kifejtése), amely a teljes képzési szakasz filozofidja, célkitlizése, igy minden
mUiveltségi teriiletre érvényes.

2. szint: az egyes mUveltségi teriiletek bevezetdje 6sszefoglalja az adott teriilet teljes
képzési id6szakara vonatkozé alapelveket és célokat.

3. szint: a fejlesztési szakaszokra (pl. 7-8. és 9-12. évfolyamra) vonatkozé f6
témakoroket és elvarandé tanuldsi eredményeket.

C. Fiiggetlenség aziskolatipusoktdl — Az egyszintii tantervi szabdlyozas id6szakaban sziletett
tantervek mindig iskolatipusonként (pl. altaldnos iskolai, gimnaziumi, szakkézépiskolai?®
tanterv) és osztalyokra bontva fogalmaztdk meg kovetelményrendszeriiket, tehat a
hasznaléja mindig pontosan tudhatta, hogy az egyes képzési formakban melyik
évfolyamon mirél és mit kell tudniuk a tanitvanyoknak. A NAT azonban kezdetben nem
foglalt allast egyetlen iskolaszerkezeti tipus mellett sem (nyilvanvaldéan azért, mert az
1990-es évektdl békésen megfértek egymds mellett a nyolcosztalyos altalanos iskolak, a
hatosztalyos alapiskolak, a négy-, a hat- és a nyolcosztalyos gimnaziumok). A 2012-es és a
2020-as alaptanterv alapvet6en a 8+4-es iskolaszerkezeti tipushoz illeszkedik, de
Osszeegyeztethet( a tobbi tipussal is, az azok kozotti atjarhatdsagot elvileg biztositja.

D. Evfolyamok helyett életkori szakaszolds — Az elsé Nemzeti alaptanterv a kotelezd
kozoktatas akkor érvényes id6tartamara (a tanuldk 16. életévéig), azaz az 1-10. évfolyam
szamara dolgozta ki a kovetelményrendszert, a 11-12. évfolyam tartalmi szabdlyozasat az
érettségi kovetelményrendszerre bizta. A tiz évet két nagy életkori szakaszra osztotta: az
1-6. évfolyam kozotti alapszakaszra és a 7-10. évfolyam kozotti szakaszra. A
kovetelményeket alapvet6en a nagy életkori szakaszok végére (a 6. és a 10. évfolyamra)
vonatkozodan fogalmazta meg, a tobbféle iskolaszerkezet miatt azt kétéves szakaszokra
bontotta. E tagolas azéta is érvényes, de a 2003-as alaptanterv-modositas 6ta a Nemzeti
alaptanterv Ujraa 12. évfolyam végéig szabalyoz, mert a kozépfoku oktatas altaldban akkor
fejez6dik be. A 2012-es NAT alapvetéen alapfoka (1-8. évfolyam) és kézépfoku (9-12.
évfolyam) nevelési-oktatasi szakaszrdl beszél (de a kévetelményrendszerben megtartotta
a kétéves életkori szakaszokat).

Evfolyam Szakasz neve Célja
1-2. bevezeté az 6vodabdl az iskoldba valé sikeres atmenet
iskolai teljesitmények tantervnek valo

3-4. kezd8 . . L
megfelelésének elérése

5-6. alapozé tanuldsi kulcskompetencia kialakitasa

7-8. fejlesztd a kulcskompetencidk fejlesztése

altaldnos miiveltséget
megszilarditd

10/11- altalanos miveltséget
12/13. elmélyits, palyavalasztasi

9-10/11. az iskolai mlveltség megszilarditasa

felkészités a tovabbtanuldsra és a munkaerépiacra

A kdznevelési rendszer életkori szakaszai és azok céljai (NAT-2007 alapjdn)

20 A szakkozépiskola megnevezés az akkori elnevezést fedi, vagyis az érettségit add szakképzést (ma szakgimnazium).
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E. Miiveltségi teriiletek a tantargyak helyett — Az els6 NAT azt kivanta sugallni, hogy a
hagyomanyos tantargyi rendszer Ujragondoldsra szorul, mert a tantargyi szerkezet tobb
szempontbdl nem igazodik az élethez, a tirsadalom igényeihez. igy az alaptanterv a
kozoktatas tartalmat és tevékenységrendszerét tantargyak helyett miiveltségi teriiletek-
be rendezte, amelyekbdl tetsz6legesen szervezhet6k tantargyak az iskoldk céljainak és
lehetéségeinek megfelel§en?t. Egyes mdlveltségi teriiletek egy-egy hagyomdnyos
tantarggyal azonosak (pl. matematika), masok tobb hagyomanyos tantdrgy tuddsanyagat
fogjak Ossze (pl. a természettudomdny bioldgiai, kémiai, fizikai és részben féldrajzi
tartalmakkal), és vannak olyanok is, amelyek tartalmanak megfelel6 tantargyak korabban
nem voltak a magyar oktatasi rendszerben (pl. technoldgia). Az alaptanterv tiz, 2020-td|
kilenc muveltségi teriiletben foglalja 6ssze a fejlesztési kovetelményeket és a hozzajuk
kapcsolédd témakoroket, amelyek az egyes életkori szakaszokban meghatarozzak az
oktatds tartalmat és moddszereit minden iskoldban. Ez a szerkezet a kés6bbi atdolgozasok
soran is megmaradt (legfeljebb id6tartamukban és elnevezésiikben volt kisebb valtozas).
A foldrajzi alapismeretek 2020-ig az 1-6. évfolyamon az Ember és természet m(iveltségi
tertiletben kaptak helyet, kiemelten és koncentraltan azonban a 7-10. évfolyamon, a
Foldiink — kérnyezetiink teriletben. A 2020-as tantervi modositas utan a 3—10. évfolya-
mon a Természettudomany és féldrajz mliveltségi teriiletbe keriltek.
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21 2020-as modositassal a muiveltségi teriletek Iényege megsz(int, azokat mint tantargycsoportokat kezeli a dokumentum.
22 A NAT Féldiink—kérnyezetiink méveltségi teriilete 5-12. évfolyamra hatarozta meg a kévetelményeket, de id6keretet
csak 5-10. évfolyam kozott javasolt hozza, tovabba a kerettantervek ezt ,felllirtak” azzal is, ahol csak 7-10. évfolyam kozott
biztositottak ra id6keretet.

23 A foldrajz teriiletre a NAT csak 7—10. évfolyam kézétt ad id6keretet.
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F. Tanterv éraszamok nélkiil — Amikor az alaptanterv nem adott meg kotelezé tantargyakat,
csak mdveltségi teriileteket, akkor draszamokat sem adhatott. Helyette javaslatot tett
arra, hogy az oktatdsra fordithatd id6 hany szazalékat hasznaljak fel a megfogalmazott
kovetelmények feldolgozasara. Pl. a Foldink — kérnyezetiink miveltségi teriletre ajanlott
4-8% a kotelezd tanuléi draszamok alapjan heti 1 vagy 2 6rat jelentett. Az alaptanterv az
draszamok elosztasat a tantestiiletekre bizta a helyi tanterv elkészitésekor?*. Az id6keretek
javaslatok, azokat a keret- és helyi tanterv médosithatja (a torvényben meghatarozott
kotelez6 6raszamkereteken beliil). A 2020-as NAT-mddositas soran a szazalékos értékek
helyett ajanlott tantargyi draszamok szerepelnek.

Alaptanterv 5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam
NAT-1995 - 4-7 % 4-7 %
NAT-2003 4-8% 4-8% 4-8%
NAT-2007 4-8% 4-8% 4-8%
NAT-2012 2-4%% 4-8% 5-8%

A Féldiink — kérnyezetiink miiveltségi terlilet oktatdsdra javasolt id6keret a Nemzeti alaptantervekben

5-6. évfolyam 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam?®

Alapéraszam a
kétéves szakaszra
Ebbdl foldrajz

draszdma - 2/1 éra 2/1 éra
évfolyamonként

4 12 16

A Természettudomdny és féldrajz miiveltségi teriilet oktatdsdra javasolt id6keret a 2020-ban mddositott
Nemzeti alaptantervben

G. Spiralisan bovilé tudaselemek — Az egyes életkori szakaszokban a gyerekek eltérd
motivaciokkal, értelmi, gondolkodasi és tanulasi készségekkel, attitlidokkel rendelkeznek,
ezért egyetlen oktatasi szakasz sem torekedhet lezart tudasrendszer kialakitasara. Ebbdl
kovetkezik, hogy a tananyagelrendezés elve spirdlis, vagyis bizonyos ismeretkorok
feldolgozasara tobbszor (legalabb két szinten, az alapfoku és a kdzépfoku oktatds szintjén)
sor kerdl kiilonb6z6 mélységben, eltéré néz6pontbdl és szemlélettel. Pl. Magyarorszag
foldrajza az 5-6., a 7-8. és a 9-10. évfolyamon is tananyag, de még el6zményként alsé
tagozatban is vannak alapelemei.?’

24 A haromszint(i tantervi szabalyozasra valé 4tallast kdvetden a hagyomanyos tantargyak éraszamai drasztikusan
csokkentek, mivel az elsé NAT bevezetésével egyidGben kerilt sor a kozoktatasi torvény modositasara — 1996. évi LXII.
torvény —, amely atlagosan 11%-kal csokkentette az oktatdsra fordithatd idGkeretet, igy a korabbi 12 tantargy helyett 23
mdveltségi kor tartalmat kell feldolgozni az iskoldban joval kevesebb idé alatt.

25 A NAT-ban 5-6. évfolyamon is van a Foldlink — kornyezetiink m(iveltségi terilet feldolgozasara javasolt id6keret, de ezt az
ugyanazon minisztérium altal kiadott kerettanterv mar figyelmen kivil hagyja.

26 Gimnaziumokra, szakgimnaziumokra, technikumokra vonatkozik.

27 Megjegyzendd, hogy az els6 NAT linedris tananyagelrendezést alkalmazott, a 10. évfolyam végére kivant lezart tudast
nyujtani a tanuldknak.
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H. A tartalom nem fedi le az oktatasi id6 egészét — A haromszint(i szabalyozas |ényegébdl
fakaddan az alaptantervben megfogalmazott kovetelmények korét és terjedelmét ugy
hataroztak meg, hogy annak teljesitése ne toltse ki a rendelkezésre all6 teljes idGkeretet
(évi éraszamot). Hiszen az a cél, hogy az iskolak igazodjanak tanuldik képességeihez,
tarsadalmi hatterik iskoldval szemben tdmasztott igényeihez, a helyi adottsagokhoz és az
ezeknek megfelel6 fejlesztéseket, tartalmakat épitsék be a helyi tantervilkbe. A Nemzeti
alaptantanterv kilonboz6 véltozatai eltéréen definidltdak szerepliket és a felhasznalt
idGkeret aranyat.

I. Feldolgozasi sorrend nélkiili iranymutatas — Az alaptanterv egyfajta a tanitasi-tanulasi
folyamatot meghatdrozd, miiveltségi korokbe csoportositott iranyelv gyljtemény. E
m{ifaji jellemz6bdl kovetkezik, hogy mint ahogyan a miveltségi korok tematikus leirasabal
nem deril ki a tananyagfeldolgozas mélysége, Ugy sorrendisége nem jelenti a tanodrai
feldolgozas sorrendjét.

3.3. A foldrajzi-kornyezeti miiveltségi tartalom helye és értelmezése a
koznevelés alapozd szakaszaban

A muveltségi teriletek |étrehozasdnak eredetileg az volt az alaplogikaja, hogy elGsegitse
integralt, komplex ismeretszerzési rendszerek kialakuldsat az iskolaban. A foldrajzi tartalmak
— amelyek 6nmagukban is 0sszetettek, hiszen természet- és tarsadalomtudomanyi alapokon
is allnak — azonban nem keriltek az oktatds minden szintjén egy muveltségi teriletbe.

Az els6 Nemzeti alaptantervben az alapszakaszban (1-6. évfolyamon) nagy résziik az Ember
és természet mliveltségi teriilet Természetismeret részteriiletébe kerilt, kisebb hanyaduk
pedig az Ember és tarsadalom miuveltségi terilet Tarsadalmi ismeretek részteriletébe, mert
mas integracids elvekhez igazitottdk. 7—10. osztdlyban azonban 6nallé m(iveltségi teriiletet
(Foldlink és kornyezetiink) kapott. A 2003. évi NAT-t6l kezdve azonban ellentmondasosabb a
helyzet, mert az 5-6. évfolyamon foldrajzi tudassal kapcsolatos kévetelmények az Ember és
természet, valamint a Foldink — kornyezetlink mdveltségi teriletben egyarant vannak.
Legf6bb oka az, hogy az alapképzés szakaszaban a természettudomanyos ismeretkorok
integralasara torekszenek. Sajnos azonban ezzel a foldrajzi-kérnyezeti logika egymasra
épllése sériil egyfeldl azaltal, hogy a 7. évfolyamtdl kezd6dé foldrajzi miveltségi terilet
alapozasa a késGbbiektdl eltérs logikara éplil. Masfeldl azaltal, hogy a tantargy tdrsadalom-
foldrajzi alapozdsa megsziint, mert a foldrajzi ismeretek nagy része a természetismeret
miveltségi részteriiletben kapott helyet tarsadalomféldrajzi tartalmak nélkil. A
természetismeret mdlveltségi részteriiletet aztan ,tantargyasitottak”, aminek az lett a
kovetkezménye, hogy a tarsadalomtudomanyokkal Osszefliggd tantargyak alapozas nélkdl
maradtak. Az alaptanterv —ényegébdl fakaddan — elvileg lehet6séget adott masfajta tantargyi
rendszer kialakitasara is a helyi tantervekben (pl. 5. osztalytél o6ndllé foldrajz tantargy
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tanuldsara), de a tapasztalat szerint ezzel a lehetGséggel nem éltek az iskoldk. Mindezek
alapjan 2012-t6l nehéz volt megmondani, hogy mely foldrajzi-kornyezeti tartalmakkal kell
foglalkozni 5-6. évfolyamon, és még nehezebb atlatni a teljesitendd kovetelményeket. Az
Ember és természet miveltségi teriiletben a kozmdveltségi tartalmak 1-4. és 5-6. évfolyamra
vannak bontva, a Foldiink — kdrnyezetlinkben viszont az 5-8. évfolyamos koévetelmény
Osszevontan szerepel, de az Ember és természetétdl eltéré tartalmi egységekben. Tovabb
bonyolitia a helyzetet a 2020-as tantervi modositasa azzal, hogy bevezette a
Természettudomany és foldrajz mliveltségi teriiletet, de csak a 3. évfolyamtél kezdve. Benne
foldrajzi tartalmak a 3—-4. évfolyamon a kornyezetismeret, az 5-6. évfolyamon a
természettudomany, a 7-10. évfolyamon pedig a foldrajz részteriiletben (tantargyban) kaptak
helyet.

Mivel a tantervi valtas felmend rendszerben térténik, néhany évig még parhuzamosan lesz
jelen a kdznevelési rendszerben a 2012-es és a 2020-as Nemzeti alaptanterv kévetelmény-
rendszere. igy mindkettd ismeretére sziikségiink van.

Foldrajzi tartalmak a 2012-es Nemzeti alaptanterv szerint az alapozd szakaszban

Mely féldrajzi kozmiiveltségi tartalmak szerepelnek a 2012-es tanterv Ember és természet
miveltségi terliletében? Az 1-4. évfolyam és az 5-6. évfolyam szintjén ugyanazok a tematikus
egységek ismétlédnek, részben mas megkozelitésben, de hasonld tevékenységekhez
kapcsolédva, a hagyomanyostdl és a tudomanyok rendszerétdl is eltér6, nehezen koévethetd
rendszerben.

e Rendszerek: irdany- és tdvolsagmeghatarozas; vilagtajak, térképjelek; alaprajz, nagyitas
és kicsinyités, térképmasolas; a telepilések infrastrukturaja; a lakéhely torténete és
természeti kornyezete; rendszer és kornyezet kapcsolata, rendszerek egymadsba
agyazo6dasa, hierarchidja; szervez6dési szintek és haldzatok.

o Felépités és miikédés kapcsolata: a Fold alakja, mozgdsai és kovetkezményeik; éghaijlati
Ovezetek, idGjards és éghajlat; Nap, Naprendszer, égitestek egymdshoz viszonyitott
helyzete, mozgasai; Vilagegyetem: csillagok, csillagképek; tavolsag-viszonyitas.

e Allandésdg és vdltozds: informacié mint a valtozasokat irdnyitd hatas (tervrajz, utiterv);
korfolyamatok (vizkorforgds, ujrahasznositds, hulladékgazdalkodds); ciklusok a
természetben (napszakok, évszakok, éghajlatvaltozasok); irdnymérés, helyzet-
meghatarozas.

e Koérnyezet és fenntarthatdsdg: idGjarasi jelenségek, folyamatok; taj és ember
kapcsolata a Karpat-medencében; id6jaras és éghajlat hatdsa az épitett kdrnyezetre;
kornyezeti allapot, fenntarthatdsag; a Karpat-medence és hazank nagytdjai, természeti
adottsagaik, nemzeti parkok, tajvédelmi korzetek.
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A Foldiink — kérnyezetiink miiveltségi teriiletben foldrajzi tartalmak csak 5. évfolyamtdl

szerepelnek, amelyek az Ember és természet mdveltségi teriiletben lév6tél eltéren, a

foldrajzi rendszerhez igazodva jelennek meg.

Tdjékozodds a foldrajzi térben: kozvetlen kornyezet, lakéhely és taja, haza; foldrészek
és 6cednok; térhierarchia, térnagysagrendek; térabrazolasok, térképfajtak, foldrajzi
fokhaldzat.

Tdjékozodds az idében: napi és évi id6egységek; idénagysagrendek, idGtartamok
példai; foldrajzi-kornyezeti folyamatok idérendjének példai.

Tdjékozodds a kérnyezet anyagairdl: szlikebb és tdgabb kornyezetben el6forduld
asvanyok, kézetek, nyersanyagok, energiahordozdk, talajtipusok példai; kornyezetet
karosité anyagok, hatasaik.

Tdjékozodds a kérnyezet kblcsénhatdsairdl: felszinformalddas, felszini és felszin alatti
vizek, talajtipusok hazai példai; idGjarasi-éghajlati jelenségek, |égkori alapfolyamatok;
éghajlati elemek valtozasai, éghajlat-mddosité tényezdk, éghajlatok, tarsadalmi-
gazdasagi hatdsok hazai példai; égitestek latszélagos mozgasa, a Fold mozgasai és
kovetkezményei.

Tdjékozodds a hazai féldrajzi, kérnyezeti folyamatokrdl: a Karpat-medencevidék
kiilonb6z6 adottsagu nagytdjainak természetfoldrajzi és tarsadalmi-gazdasagi jellem-
zG6i, a magyarorszagi régiok foldrajzi 0sszefliggései, természet- és kornyezetvédelme.

Foldrajzi tartalmak a 2020-ban moddositott Nemzeti alaptanterv szerint az alapozé

szakaszban

A 2020-as moédositas eredményeként a NAT-ban tartalomrdl — ismét — alig esik sz6. 3—4.

évfolyamon a kornyezetismeret, 5-6. évfolyamon pedig a természettudomany tantargyban
az aladbbi foldrajzi témakoérokkel foglalkoznak:

megismerési (kés6bb megfigyelési és mérési) modszerek;
tdjékozddas az id6ben;

tdjékozddas a térben;

anyagok és folyamatok.

A hangsulyt az alaptanterv a tananyagtartalom helyett a nevelési-oktatasi szakasz végére

elérendd tanuldsi eredmények megfogalmazdasara helyezi. A természettudomany tantargy-

ban az altalanos kévetelmények az aldbbiak:

megfigyelések, 6sszehasonlitdsok, csoportositasok, mérések és kisérletek végzése és
azokrdl beszamoldk készitése (széban, irdsban, rajzban);

informaciok 6nallo értelmezése, azokbdl kbvetkeztetések levonasa;

iranyitott kutatasok végzése nyomtatott és digitalis forrasok alapjan;

felel6sségtudat a kérnyezet irant;

érdekl6dés a természettudomany irant.
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A foldrajzi tartalmakkal kapcsolatban az alabbi tanulasi eredményeket kell teljesiteniiik a

tanuldknak:

felismerni, megfigyelni a kornyezetben el6fordulé anyagokat (levegé, viz, talaj, kézet
stb.), ismerni azok tulajdonsagait és felhasznalhatdsagat;

onalléan végezni becsléseket, méréseket, kisérleteket;

megfigyelni id6jardsi folyamatokat, magyarazni okainak és kdvetkeztetni azokbdl;
éghajlati adatokat mérni, azokkal szamolni, leolvasni Magyarorszdgra vonatkozd
adatokat éghajlati diagramrél és térképrél;

megérteni és modellezni a Fold napi és évi mozgdsait és azok kapcsolatat az id6vel;
meghatdrozni foldrajzi objektumok térbeli helyzetét;

tajékozadni foldgombon és térképen, hasznalni a térképi jelrendszert és a kiilénb6z6
térképfajtakat;

felismerni térképen a kontinenseket, megfogalmazni Magyarorszag tényleges és
viszonylagos foldrajzi fekvését;

felismerni és megnevezi térképen a hazai folydkat és allévizeket, képesnek lenni jeldIni
azokat és a jelentGsebb varosokat a térképen;

tajékozddni a terepen térképvazlat, irdnytd és GPS alapjan;

késziteni térképvazlatot valdsdgmegismerés és Utvonaltervet kiilonb6z6 szempontok
alapjan;

Osszefligg6 rendszerként értelmezni a foldi szférdk mikodését, ismerni a természeti
erGk szerepét a felszinformalédasban, példakat hozni azok 6sszefliggéseire.

3.4. A foldrajzi-kornyezeti miiveltségi tartalom helye és értelmezése a

foldrajzi miveltségi teriiletben

Foldrajzi tartalmak a 2012-es Nemzeti alaptanterv szerint

Az alapképzést kovetd fejlesztési szakasz a foldrajzi mdveltségi kor esetében a 7-10.

évfolyamot jelenti, amelynek céljait és kovetelményeit mar csak egy, a Foldink —

kornyezetiink m(iveltségi teriiletben olvashatjuk?®. A Foldiink — kérnyezetiink mfiveltségi

terilet ujfajta szemléletet hozott a magyarorszagi foldrajzoktatasba. Noha a NAT-

madositasok soran tobbszor valtozott a tartalma, az alapkoncepcidja és a szemlélete 1995 6ta

valtozatlan. Célkitlzéseinek lényege az aldbbiakban foglalhato 6ssze:

A foldrajzi tartalmak elvalaszthatatlanok a kdrnyezeti tartalmaktoél, azokkal szerves
egységet alkotnak. A tanulasi folyamat soran a tdjak természeti és tarsadalmi
jellemzGinek, kapcsolatrendszereinek felismertetésével kivanja elérni, hogy a tanuldk
értsék az ember és a kornyezet viszonyat. A sokféle, olykor egymasnak ellentmondd
térbeli kolcsonhatas felismertetése, az ember természet-atalakitd tevékenységének

28 Az itt megfogalmazottak — a hagyomanyok alapjan —a féldrajz tantargy keretében valésulnak meg.

73



meglattatasa vezethet el a gyerekekben a koérnyezettudatos életmdd fokozatos
kialakuldasahoz.

A természetfoldrajzi és a tdrsadalom-foldrajzi folyamatok belsé és egymassal valo
kapcsolatainak a felismertetésével alakitja a tanuldkban az 6sszefiiggésekben vald
gondolkodas képességét.

A foldrajzi-kornyezeti tartalmak tanuldsa sordn sajatitjdk el a gyerekek a lényeg
kiemelésének, a tapasztalatok leegyszer(sitésének moddszereit, ami alapja a
modellekben valé gondolkodas készségének. Az elaprézott tényszerd, lexikalis
ismeretekkel (pl. topogréfia, termelési adatok) szemben a foldrajzi folyamatokat,
kapcsolatrendszereket modellszer(ien ismerik meg, amely modellek — sziikség esetén
— konkrét tényekkel tolthet6k meg.

A foldrajztanitas arra fokuszal, hogy a tanuldk felismerjék a féldrajzi kérnyezet és az
életmodd kapcsolatrendszereit, kolcsonkapcsolataikat, elgondolkodjanak a hasonlé-
sagok és az eltérések okain. Nem elsGsorban tanari magyarazatok altal, hanem
problémamegoldason alapulé helyzetekben felismerik a természeti kornyezet és a
koznapi élet jelenségeiben, folyamataiban a foldrajzi 6sszetevéket, értelmezésik és
mindennapi életlik soran alkalmazzdk a féldrajz-kérnyezeti tudast, a fenntarthato
fejlesztés elveit.

Helyzet- és esetelemzések soran a gyerekek felismerik, majd értelmezik a foldrajzi
helyek és az emberek, tarsadalmi csoportok kozotti kiilonféle tipusu fliggéségeket,
amelyek jelent8s része a természeti és tarsadalmi erGforrasok egyenlétlen eloszla-
sabdl fakad. Ugyanakkor a fligg6ségi rendszerek tovabbgondolasaval felismerik a
regiondlis és a nemzetkozi egylittmiikodések sziikségességét.

A foldrajzi kornyezet folyamatainak megértése és az értelmes, tudatos allampolgari lét
nem nélkilozheti a gazdasdagi-pénzigyi tudast, amelynek kialakuldsat segiti a
foldrajztanulas a k6zgazdasagi szemlélet elsajatitasaval, a gazdasagi, a pénzligyi és a
vallalkozasi ismeretek aranyanak novekedése kovetkeztében.

A regionalis tanulmdnyok soran alapozédik meg a tanuldkban az egészséges nemzeti
és regionalis identitastudat, amely alapja lehet mas népek megértésének,
elfogadasanak is. A szikebb és a tagabb kornyezet, a haza, a Karpat-medence
megismertetésével kezdddnek a foldrajzi jellegl tanulmanyok, azzal végz&dnek
altalanos iskolaban, és kozépiskoldban is visszatérnek hozza a kozép-eurdpai régid
gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti 6sszefliggéseinek feldolgozasaval.

A tanuldk életkori sajatossagai miatt a regionadlis féldrajz tovabbra is az altaldnos
iskolai szinten domindns, de a kdzépiskolaban is jelen van. A magasabb szinten valé
ismételt megjelenése azonban nem ,Ujratanuldst” jelent. 7-8. évfolyamon a terileti
megkozelités, elsGsorban a regionalis Osszefliggések, a természeti és a tarsadalmi
tényez6k Osszefiiggéseinek felismertetése a célja. 9-10. évfolyamon a regionalis
foldrajz nem szisztematikus foldrajzi attekintést jelent (példaul a természetfoldrajzi
szempontok csak annyiban kapnak helyet benne, amennyiben meghatarozzdk a
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tarsadalmi-gazdasagi életet). Problémacentrikusan, egy-egy folyamat, tendencia,
kovetkezmény példaval vald alatamasztasa logikajaval torténik.

A kordbbiakndl er6sebb az altalanos foldrajzi megkozelités szerepe az alapozd
szakaszban. Erre azért kerilt sor, hogy mintegy modellszer(ien ismertesse meg a
gyerekekkel az altaldnos érvény( foldrajzi-kornyezeti jelenségeket, osszefliggéseket,
amelyek aztdn mint vaz feloltoztethetdk regiondlis tényekkel.

Az alaptanterv a foldrajzi-kérnyezeti tudas elmélyitését egy koncentrikusan az
el6zményekre épilé szintetizdldé szakasszal oldja meg a 9-10. évfolyamon. Itt olyan
témak (pl. a foldrajzi Ovezetesség, a vilag globalis problémai, a vilag tarsadalmi-
gazdasagi helyzete) feldolgozasa torténik, amelyek igénylik a kordbban megszerzett
ismeretek felelevenitését, dsszefliggéseikben vald vizsgalatukat, Ujragondolasukat és
ezzel a koradbbiaktdl eltér6 osszefliggésekbe vald helyezésiiket.

A Foldink — kornyezetink muveltségi terilet részletes kovetelményrendszerében az aldbbi

témakorok szerepelnek, amelyeket az iskolak tobbsége tovabbra is 6nallé foldrajz tantargy

keretében tanit:

A tér és dbrdzoldsa

- 7-8. évfolyam — logikai térképolvasas;

- 9-10. évfolyam — térmegismerés és térdbrazolds; Urkutatds és tavérzékelés;
geoszférak és funkcionalis terek.

Az idé

- 7-8. évfolyam — torténeti és foldtorténeti idG, foldrajzi és foldtani folyamatok
idGléptéke, foldtorténeti események idérendje;

- 9-10. évfolyam - idGegységek szamitasdnak alapjai; folyamatok idGskalaja,
idénagysagrendek, idérendek.

A természeti kbrnyezet és jelenségei

- 7-8. évfolyam — anyagok; geoszférak és alapfolyamataik, tarsadalmi-gazdasagi
kovetkezményeik, veszélyhelyzetek; foldrajzi Ovezetesség megnyilvanulasai;
égitestek latszolagos és valdés mozgasai, kovetkezményei;

- 9-10. évfolyam — anyagi rendszerek és jelentGséglik; geoszférak felépitése, anyag-
és energiaforgalom, d4ramlasi rendszerek; komplex foldrajzi Ovezetesség;
Vildgegyetem, Naprendszer, Fold folyamatai és kovetkezményeik.

A tdrsadalmi-gazdasdgi tér szervezédése és folyamatai

- 7-8. évfolyam — a kulturalis élet foldrajzi alapjai; természeti er6forrasok, gazdasagi
szektorok szerepe; foldrészek, orszagok szerepe a vilaggazdasdgban; gazdasagi
egylttmdkodések;

- 9-10. évfolyam — demografiai helyzet és urbanizacié; teleplléshierarchia;
er6forras-gazdalkodas; gazdasagi és tarsadalmi fejlettség teriileti kiilonbségei;
globalis vildggazdasag miikodése; tarsadalmi-gazdasagi mobilitds; integralddas.

A féldrajzi tér regiondlis szervezddése

75



- 7-8. évfolyam — Magyarorszag és a Karpat-medence foldrajza, nemzeti kultura,

magyarsag, hungarikumok; foldrajzi kérnyezet és életmdd kapcsolata Eurdpaban és
a tavoli foldrészeken; tipikus tajak;

- 9-10. évfolyam — regionalis fejlettségkiilonbségek Magyarorszagon, hazank

kapcsolédasa a regionalis, eurdpai és vilag erGterekbe; régidszervezbdés; eurdpai
erGtér, az Eurdépai Unio foldrajzi alapjai; a vildggazdasagban eltérd szerepet betoltd
orszagcsoportok.

Globdlis kihivdasok

- 7-8. évfolyam — életminGség kiilonbségei; fogyasztasi szokdsok valtozdsa és
életmad; fenntarthatdsag; védett értékek;

- 9-10. évfolyam - globdlis tarsadalmi, gazdasagi, kornyezeti problémadk és
megoldasi lehet6ségeik; gazdasagi novekedés, tudatos vasarldi és fogyasztoi
magatartas, fenntarthatd erdforras-gazdalkodas; felelGs kornyezeti magatartas,
egyéni és szervezett szerepvallalas.

Foldrajzi tartalmak a 2020-as Nemzeti alaptanterv szerint

A Természettudomany és foldrajz miveltségi terllet foldrajzi részében megfogalmazott célok

alapvetéen nem valtoztak a kordbbiakhoz képest. Azonban kiemelend6 néhany hangsuly-

eltolddas. Cél, hogy a foldrajz tantargy...

alakitsa ki az empatikus és problémamegoldé gondolkodas képességét, az érvek
Utkoztetésén alapuld vitakulturadt a térbeli tarsadalmi-gazdasagi egyenl6tlenségek
foldrajzi okainak és kovetkezményeinek elemzésével,

fejlessze a pénziigyi dontési készséget a mindennapi életben hasznosithaté pénzigyi-
gazdasagi ismeretek felhasznaldsaval;

alkitsa ki a tolerdns gondolkodast és magatartast napjaink tarsadalomfoldrajzi
folyamatainak bemutatdsaval;

jaruljon hozza az aktiv, kreativ és rugalmas allampolgari gondolkodas és vallalkozasra
kész attitlid kialakulasahoz;

alakitson ki cselekedni képes és a kornyezetért felelGséggel tenni akaré magatartdst a
kolcsdnhatasok elemzésével; kérnyezettudatos, a fenntarthatdsag elveit szem el6tt
tartd gondolkodast;

fejlessze tudatos eszkdzhasznalova valasahoz szilkséges digitalis kompetenciat a
térinformatika és az infokommunikacios eszkozok célszerl hasznalata révén;

a szintetizal6 tananyag segitse el a tanuldk palyavalasztasat.

A foldrajz tantargy a foldrajzi tartalmakat az altaldanos iskolaban a tipikus természet- és

tarsadalomfoldrajzi folyamatokra, Osszefliggésekre felf(izve mutatja be. Vizsgalddasanak

kozéppontjaban a foldrajzi eredetli problémak és azok komplexitasa all. Kézépiskolaban a

természeti és tarsadalmi kornyezet osszefiiggéseivel és kolcsonhatasaival foglalkozik a

tananyag.
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A foldrajz tantargy az aldbbi témakoroket dolgozza fel:

7-8. évfolyamon

Tajékozddas a foldrajzi térben

Kozvetlen lakdkornyezetiink foldrajza

Magyarorszag foldrajza

A Karpat-medence térsége

Eurdpa és a tavoli kontinensek eltérd fejlettségli térségei, tipikus tajai
A foldrajzi Ovezetesség rendszere

A pénz és a munka vilaga

9-10. évfolyamon

Tajékozddas a kozmikus térben és az idGben

A kézetburok

A légkor

A vizburok

A geoszférdk kolcsonhatasai és 6sszefliggései

Atalakulé telepiilések, demogréfiai problémak a 21. szdzadban

A nemzetgazdasagtdl a globalis vilaggazdasagig

Magyarorszag és a Karpat-medence a 21. szazadban

A pénz és a t6ke mozgasai a vilaggazdasagban

Helyi problémak, globalis kihivasok, a fenntarthaté jové dilemmai

Kulcsfogalmak

Nemzeti

alaptanterv, fejlesztési kovetelmények, kozmdveltségi tartalom, midveltségi

terliletek, Foldiink — kdrnyezetiink mUiveltségi teriilet, Ember és természet mliveltségi terilet,

Természettudomany és foldrajz mUiveltségi terilet
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4. A KERETTANTERVEK A FOLDRAJZI TUDASEPITES SZEMPONTJABOL

4.1. A kerettantervek miifaji sajatossagai

A koznevelési torvény abbdl a tantervkészitési logikabdl indult ki, hogy a Nemzeti alaptanterv
szerint kilonféle tantervi mintdk segitségével késziilnek a helyi tantervek. Am a kozbiilsé
|épés, a tantervi mintak kidolgozasa csak hellyel-kdzzel valdsult meg az 1990-es években. igy
ahany intézmény, annyiféle tanterv alapjan dolgozott, ami sulyos problémakat okozott az
iskolat valtd tanuldk esetében. A hdromszintl tantervi szabalyozds hianyzdé lancszemét
kivantak pétolni 1998-ban a minisztériumi kerettantervek?® kiadasdval. A kerettanterveket a
2001/2002. tanévben felmend rendszerben vezették be az oktatas harom szintjén: az 1., az 5.
és a 9. évfolyamon. Iskolatipusonként csak egy-egy kerettanterv késziilt azért, hogy biztositsa
az iskolak kozotti atjarhatdsagot és visszaszabalyozza az akkorra attekinthetetlenné valt
tantervi rendszert. Csakhogy ekkor mar sokféle (pl. tankonyvkiaddk, egyhazak és vallalkozd
szellem( iskolai kozosségek altal kidolgozott) kerettantervet hasznaltak, ami kévetkeztében
csak kis mértékben lett egységesebb az oktatasi, nevelési, képzési munka az iskolakban.
Viszont az érettségi vizsgakovetelmények, a taneszk6zok (nem a tankdnyvek) alapvetéen a
minisztérium altal 1998-ban megjelentetett kerettantervekhez igazodtak csaknem 15 éven at.
Csak a Nemzeti alaptanterv 2012. évi atdolgozasat kovetben késziilt Uj kerettanterv az oktatasi
korméanyzat iranyitasaval, amely érvénybe lépését az atdolgozott NAT bevezetéséhez
igazitottdk®®. E koézponti kerettanterv ismét fokozatosan ,feliilirja” az 6sszes tobbi
kerettantervet. 2020. februarban a rendelet kozzététele nélkil jelentek meg a mddositott
Nemzeti alaptantervhez illeszkedd kerettantervek az Oktatasi Hivatal honlapjan.

A kerettantervek visszanyulnak a magyarorszagi iskolarendszer hagyomanyaihoz és a
pedagodgusok igényeihez, mifajukban inkabb hasonlitanak a hagyomanyos tantervekre, mint
a Nemzeti alaptantervre, ezért a tanarok és az egész tarsadalom szamara konnyebben
értelmezhetdk. A mliveltségi teriiletek helyett tantargyakba rendezik a tanuldkkal szemben
tdmasztott kdvetelményeket®'. A kerettantervek meghatadrozzék, hogy az egyes évfolyamo-
kon minimalisan hany o6rat kell az egyes tantargyak tanitasara forditani. Ezen feliil az iskolak
beldtasuk szerint, pedagdgiai céljaiknak megfeleléen még novelhetik egy-egy tantargy
O6raszamat a szabadon tervezhets id6keretbdl. A tantargyi rendszer megadja az egyes
évfolyamok oktatasanak szervezeti keretét. A tantargyakba csoportositott muveltségi
tartalom elvileg a helyi tantervekben atszervezhet6, ha azt az iskola pedagdgiai programja
indokolja, szlikségessé teszi.

29 28/2000. (1X.21.) OM rendelet

30 51/2012. (XIl. 21.) szdmG EMMI rendelet

31 Az 1998-as kerettantervekben a tantargyak mellett modulok, kisebb egységek is voltak, amelyek tartalmat tanitani kellett,
de annak szervezeti keretét az iskolakra biztak, tananyagat hozza tehették valamely hagyomanyos tantargyhoz (pl. a hon- és
népismeret modult a természetismerethez, a torténelemhez), vagy révidebb id6szakban tanitottak.
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Nemzeti alaptanterv (2020)

Kerettanterv (2020)

Ervényessége: 1-12. évfolyam, valamennyi
iskolatipus

Ervényessége: 1-12. évfolyam, valamennyi
iskolatipus

A kovetelményrendszert 2(4) éves életkori
szakaszokra bontja

A kovetelményrendszert 2 éves szakaszokra és
tartalmi egységekre bontja

A kovetelményeket (a tanulasi eredményeket)
mUveltségi teriletekben és tantargyakban
csoportositja

A kovetelményeket (a konkrétabb tartalmakat
Jtantargyakban csoportositja

Javasolt idGkereteket (6raszamokat) ad meg

Kotelezd heti 6raszamokat és szabadon
tervezhetd id6keretet ad meg

Barmely iskolaszerkezethez illeszkedik

Minden iskolaszerkezeti tipust kiilon
kerettanterv szabalyoz*?

Az 1-12. évfolyam kozott 6sszességében spiralis
a tananyag elrendezése

Kozépfokon a tananyag koncentrikusan épiil az
altaldnos iskolai tananyagra

Elvileg a felhasznalhaté id6keret 80%-ara hataroz
meg tananyagot®?

Nincs informacié

Nem hataroz meg feldolgozasi sorrendet az
életkori szakaszokon bell

Javasol egy tematikus feldolgozasi sorrendet az
életkori szakaszokon beldil

A Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek miifaji jellemzGinek 6sszehasonlitdsa (Makddi M.)

Tantargy 1. | 2. | 3. | 4

5.

Kdrnyezetismeret

altalanos iskola 1 ‘ 1 ‘ 1 ’

Természetismeret

altalanos iskola

szakiskola®*

Foldrajz

altalanos iskola

gimnazium - -

szakkdzépiskola®

Féldrajzi tartalmu tantdrgyak (csak foldrajz vagy foldrajzi tartalmak is) kételez6 minimdlis heti draszama a
2012-es kerettantervekben

A kerettantervek elsGsorban arrdl szélnak, hogy mely témakorokkel kell foglalkozni az egyes
évfolyamokon az adott tantargy keretében. A témakorok pedagodgiai és tartalmi kibontasa
azonban nagyon eltéré a kiilonb6z6 kerettantervekben. Az 1998-as szinte csak témafelsorolas
volt. A 2012-es cél- és fogalomrendszert is tartalmaz, a pedagdgiai folyamat egészében
gondolkodik: az el6zményekbdl indul ki, és azt kdrvonalazza, hogy mely tartalmakon és
tevékenységeken, fejlesztési folyamaton keresztiil hova kivanja eljuttatni a tanuldkat a
témakor feldolgozasnak, illetve az életkori szakasz végére. Sajnos a 2020-as kerettantervek
szakitanak ezzel a konnyen attekinthetd szerkezeti felépitéssel, csak felsorolasban adjak meg

32 Folyamatosan késziilnek

33 Szlikség esetén az 6raszamok 100%-a is felhasznalhato a NAT-ban foglaltak elsajatitasara

34 2016-t6l szakkozépiskola, ahol megsziint a féldrajzoktatas

35 2016-t6l szakgimnazium, ahol csak bizonyos szakmacsoportok esetében van féldrajztanulas
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a tanulasi eredményeket®, a fejlesztési feladatokat és ismereteket, a fogalmakat, valamint a
javasolt tevékenységeket.

T e p— =a "can'férgy fananyagénak Oraszam

egyik témakore = javasolt feldolgozasi id6keret
El6zetes tudas = amely ismeretekkel és készségekkel rendelkeznek mar a tanuldk
Tantdrgyi fejlesztési = azok a tartalmi, képességi elemek, nevelési teriiletek, amelyek
célok megalapozhatdk vagy fejleszthetSk a témakor feldolgozasa soran

Kovetelmények — Ismeretek/fejlesztési kovetelmények | Kapcsolatok
= mas tantdrgyak vagy az adott
= a témakorhoz tartozd ismeretek, készségek, attitlidok, | tantargy tartalmi és készségelemei,

kompetenciak, esetleg tevékenységek, amelyek amelyekre tdmaszkodhat a
teljesitése elvarhaté minden tanulotdl (nem minimalis feldolgozas, vagy majd azok
teljesitmény) felhasznaljak a témakdrben

megszerzett tudast

= a témakorben el6forduld legfontosabb fogalmak vagy
fogalomkorok, amelyekrél mindenképpen kell tanitani (nem az 6sszes
tanitandd fogalom és nem a mindenki altal elsajatitandé minimalis
fogalmak listdja)

A fejlesztés vart eredmé- | = azok az ismeretelemek, készségek és kompetencidk, amelyekre
nyei a ciklus végén varhatdan szert tesznek a tanuldk a témakor feldolgozasa soran

Kulcsfogalmak/fogalmak

A kerettantervek (2012) tantdrgyi kbvetelményrendszerének felépitése
4.2. A foldrajzi miiveltségtartalom szemlélete az alapképzés szakaszaban

A foldrajzi ismeretek alapozasa alsé tagozatban hagyomanyosan a kornyezetismeret
keretében torténik (2020. utan csak 3—4. évfolyamon), ami a természetismeret (2020. utdn
természettudomany) tantargyban folytatddik az 5-6. évfolyamon. Az eltér6 tantargynevek
mogott kiilonb6z6 rendszer és tartalom rejt6zik. A természetismeret és a természet-
tudomany a természettudomanyos tantargyakat komplex médon kivanja megalapozni, benne
foldrajzi, bioldgiai, kémiai, fizikai és kornyezettudomanyi alapismeretek kapnak helyet. A
kornyezetismeret viszont integralt jellegl tantargy volt, hiszen a természettudomanyos
alapismeretek mellett tarsadalmi (f6leg dllampolgari) alapismereteket is tartalmazott®”. Tehat
a kerettantervek tovabb viszik a Nemzeti alaptanterv azon alapelvét, hogy a kisgyerekeknek a
6. évfolyam végéig komplex jellegli megismerésre és alapkészség-fejlesztésre van sziikségiik.
Az 5-6. évfolyamos tananyag nem féldrajz, nem is bioldgia, fizika vagy kémia, tehat nem
leegyszerUsitett szaktudomanyok! A természetismeret kozos logikara felflizott természeti
alapfolyamatokat, jelenségeket tar a gyerekek elé.

Mely foldrajzi jellegli témak feldolgozasaval foglalkoznak a foldrajzot is alapozd tantargyak? A
felsoroldsban zardjelben a javasolt draszam szerepel, illetve az, hogy ebbdl hozzavetblegesen
mennyi a foldrajzi jellegli ismeret feldolgozasahoz sziikséges idé.

36 VélhetGen a varhato eredményeket jelenti.
37 Ez 2020-ig volt igy, ezt kévetden a tarsadalomtudomanyi ismeretek tanuldsa alapozas nélkiil kezdédik a felss tagozaton.

80



A 2012-es kerettantervben:

e 1-2. évfolyam: az iskola (8/4), az iskolas gyerek (8/2); mi van a tanteremben? (8/1),
anyagok korulottink (8/1); idGjaras (8/8) — Osszes foldrajzi témaja ora: 16 éra (az
idGkeret 29%-a).

e 3-4. évfolyam: mennyi id6nk van? (7/7); tajékozddas (7/7); lakéhelyi hagyomanyok
(7/4); merre megy a hajé? (6/3) — 6sszes foldrajzi témaja ora: 21 6ra (az idGkeret 30%-
a).

e 5-6. évfolyam: dllanddsag és valtozas a kornyezetiinkben (9/2), kélcsonhatasok és
energia (9/2), tajékozddas a valdsagban és a térképen (9/9), a Fold és a vilagegyetem
(9/7), felszini és felszin alatti vizek (8/6), alfoldi tajakon (8/3), hegy- és dombvidékek
(12/4), természet és tarsadalom kdlcsonhatasai (6/3) — dsszes foldrajzi témaja: 30 dra
(az id6keret 43%-a).

A 2020-as kerettantervben:
e 3-4. évfolyam: id6beli tdjékozdédas (8), térbeli tdjékozddas (8), Magyarorszag (6) —
Osszes foldrajzi témaju: 22 6ra (az id6keret 32%-a)
e 5-6. évfolyam: tdjékozddas az id6ben (6), térképészet (14), topografia (7), belsé és
kiilsé erék (10), légkori jelenségek, folyamatok (6) — 6sszes foldrajzi témaju: 43 éra (az
idGkeret 32%-a)

4.3. Szemléletvaltas az onallo foldrajz tantargy kerettanterveiben

A foldrajztanitasra-tanuldsra fordithaté csekély idGkeretben nehéz tanitasi-tanulasi
folyamatrdl beszélni, és nem lehet a vildag minden részérgl és azonos részletességgel tanitani.
Ehelyett ki kell valasztani problémakoroket és vezérfonalakat, amelyek segitségével a tanar
kialakithatja a tanuldkban az altalanos foldrajzi-kornyezeti szemléletet. Ezt tobbféle mddon
probaljdk iranyitani a kerettantervek. A topografia-kozpontu féldrajztanulds helyett a
modellekben valé gondolkodas képességének kifejlesztését kivanjak elGsegiteni olyan
megkozelitésekkel, mint pl. a tipikus tajak foldrajza, a tarsadalmi és kérnyezeti modellek
értelmezése, valamint a foldrajzi Ovezetesség. E szemléleti valtas csak akkor kovetkezhet be,
ha a foldrajztanarok szemlélete is valtozik, mddszertani kulturdja fejlédik, és a tankényvek
szellemisége is igazodik a tantervi elvarasokhoz. Ezek hianyat jol példazza a tipikus tajak
foldrajzanak helyzete, amely noha 1995 6ta kiemelt tantervi kdvetelmény, a mai napig nem
honosodott meg a foldrajztanitdsi gyakorlatban. Az altalanos iskolai foldrajztanitas tovabbra
is alapvetden regiondlis szemléletli, mert a tanulék ebben az életkori szakaszban alacsony
absztrakcios képességgel rendelkeznek, elsGsorban konkrét terekben eredménye-sebben
gondolkodnak. Azonban ez nem azt jelenti, hogy a Fold minden regionalis egységével
ugyanabban a megkozelitésben kell foglalkozniuk. A kerettanterv a tematikus blokkokban
megfogalmazza, hogy mi legyen a feldolgozas f6 szempontja (pl. a vildggazdasag kelet- és
délkelet-azsiai szereplGinek tarsadalmi és gazdasagi fejl6édése, a kornyezet allapotat
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veszélyeztet6 folyamatok, élet és gazdalkodas a tipikus tajakon).

A feldolgozas sordn a visszautald tanitasi-tanulasi stratégia eredményesebb lehet a mindig
mindent ugyanazon séma szerinti tanuldsnal. Lényege, hogy el6szo6r mindig a nagyobb
téregységgel, az altaldnos vondsokkal (pl. foldrészekkel, orszagcsoportokkal) ismerkednek,
majd a kisebbekkel és az egyediekkel (pl. orszagokkal, orszagon belili régidkkal). A szikiilés
soran a mar megismert altaldnos ismeretekre csak visszautalnak, az egyediséget fejtik ki.
Ezaltal nemcsak a mar birtokolt tudasba agyazodik az Gj, a frissen szerzett tudds, hanem a
téregység sem szakad ki a kornyezetébdl a gyerekek képzetében. Ehhez kapcsolédik az a cél
is, hogy a foldrajz-tanitasnak sikeriljon elérni, a tanuléknak legyenek képzeteik az egyes
orszagokrél, tajakrol, s ezek valdszerliek legyenek. Ne a vaskohaszat és textilipar legyen
képzetik alapja, hanem az életmdd, a szokasok, a kultura, a gazdasag és a kérnyezet viszonya,
valamint természetesen ezek okai és kovetkezményei. A haza foldrajzat is problémakorokben
csoportositva tanuljak (pl. Magyarorszag idegenforgalmi adottsdgai és a fenntarthatdsag
jegyében torténd jovébeli fejlesztése, egy-egy kis- és kozéptaj vagy teleplilés komplex
megkozelitése). A 8. évfolyam végéig a tanuldknak atfogd képzettel kell rendelkezniik a
vilagrél, kerek egész ismeretrendszert és hozzajuk k6t6do készségeket kell birtokolniuk, hiszen
a kerettantervek bevezetésével ismét jelentés hanyaduk (akik szakiskoldban vagy a
szakgimnaziumok egy részében folytatjdk tanulmanyaikat) ekkor befejezi foldrajzi
tanulmanyait.

5-6. évfolyam | 7-8. évfolyam 9. évfolyam 10. évfolyam
természet- tarsadalom-
. kontinensrész ) foldrajzi példak foldrajzi példak
kontinens . orszag . .
orszagcsoport jelenségekre, folyamatokra,
Osszefliggésekre
felismerés, altalanos e
. . sajatos ismeretek
megnevezés ismeretek

vissza utalas az egyedi, specidlis ismeretekre (konkretizalas)

el6re utalas az altalanos jellemzdkre (altalanositas)

A visszautald tanitdsi-tanuldsi stratégia a regiondlis féldrajzban (Makddi M.)

Ugyancsak a modellszemlélet erGsitését célozza, hogy a regiondlis foldrajzi tanulmanyokat
kovet6en Aaltalanos foldrajzi szintézisre keriil sor (kb. 18 ¢dra; a foldrajzi Ovezetesség
rendszere, a pénz és a munka vildga). A kerettanterv tehat ismét visszatér’® ahhoz a
hagyomanyos tananyag-feldolgozasi elvhez, hogy az 4dltalanos foldrajzi fogalmakat,
alapfolyamatokat és 0Osszefliggéseket a regiondlis anyagba agyazottan, epizdédszerlen
tanitjuk. igy nehéz lesz ismét a regionalis tartalmak beillesztése a foldrajzi alaplogikai haldba.
A tapasztalat szerint ugyanis a tanuldk nem tudjak értelmezni az egymas uténi érakon tanult
kiilonb6z6 éghajlatokat, ha nem ismerik a szélrendszereket, nem értik meg a kontinensek

38 Visszalépés a 2012-es kerettantervhez képet, ahol az altalanos foldrajzi attekintés (kéregfdldrajz, Ovezetesség, gazdasag)
megel6zte a regionalis feldolgozast.
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fejl6dését, ha nem ismerik a hegységképzGdési folyamatokat, és az orszagok gazdasagi
helyzete, annak mér6szamai is felfoghatatlanok, ha nincsenek alapvet6 koézgazdasagi
ismereteik.

. Eghajlatot alakito és o . . A regionalis
modosité tényezék e Ovezetek foldrajz soran

* Eghajlati diagram és ||  modellszeriien feloltdztet-
térkép olvasasa ~  kiemelhet6 heté vaz

* Ervényesiilése u

elemei (6vek,
teriiletek
valogatas)

A féldrajzi 6vezetesség alapjai témakér logikdja az dltaldnos iskolai kerettantervben (Makadi M.)

Ugyancsak szemléleti kérdés, hogy a foldrajztanitasnak tul kell jutnia a puszta ténymegalla-
pitdsokon, a leird jellegli bemutatassal szemben a Fold kisebb-nagyobb teriiletegységeit a
természetfoldrajzi adottsdgokbdl kovetkez6 gazdasagi élet mindennapi jelenségeinek,
kapcsolatrendszereinek meglattatasan tul gazdalkodasi és kornyezeti szempontbdl, a
kornyezettudatossag, a fenntarthatdsag kérdéseinek atgondoldsaval kell feldolgozni,
feldolgoztatni. A 2007-es tantervt6l kezdve a megismerési folyamatban az ismeretek passziv
befogadasaval szemben az aktiv tudasszerzésre helyez6dott a hangsuly, amiben kitlintetett
szerepe van a tevékenykedteté modszerek alkalmazasanak. Ezt a 2020-as kerettanterv
tovabb hangsulyozza a javasolt tevékenységek felsoroldsaval (sajnos azonban nem
tartalmakhoz kotve).

4.4. A foldrajz tantargy térbeli rendezd elve és tartalma

A foldrajzi ismeretek elrendezése az altalanos iskolai kerettantervekben linearis elvet kdvet. A
kornyezetismeret és a természettudomany drakon linearisan tagul a tér a tanuldk el6tt,
hiszen kozvetlen kornyezetik, lakéhelyik, megyéjik, majd hazank tajainak foldrajzi
folyamataival ismerkedtek meg konkrét példakon keresztiil. Ek6zben a megfigyeléseknek van
a legfontosabb szerepik, hiszen ez az alapkészség-fejlesztés idGszaka. 7-8. évfolyamon
Ujrakezd6dik a foldi térrel valé ismerkedés linearis elve a 2020-as tanterv szerint, szakit a
kordbbi, az 1978-as tanterv 6ta folyamatosan érvényesiils jol bevalt gyakorlattal, az egyre
sz(klil6 térmegismerési folyamattal. Mintha nem lenne megel6z6 tudasszerzési szakasz, Ujra
a kozvetlen lakdkornyezet foldrajzabdl kiindulva Magyarorszagon, a Karpat-medence térségén
vezeti végig a tanuldkat 7. osztdlyban (38 dra). 8. osztalyban Eurdépa és az Eurdépan kivdli
foldrészek eltérd fejlettségli térségeivel ismertet meg (40 6ra). igy az altaldnos iskola végére
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attekint6 képet kapnak a tanuldk a Fold kontinenseirdl, jelentGsebb orszagcsoportjairdl és
néhany kiemelten fontos orszagardl. Ezek az ismeretek a kdzépiskoldban mas logika szerint
keriilnek el6, hiszen ott mar nem a regionalis, hanem a koncentrikus elv érvényesiil. A tanuldk
a Fold egészére vagy nagyobb részeire vonatkozdé foldrajzi-kérnyezeti folyamatokkal és
osszefliggésekkel ismerkedtek meg alapvetGen az altalanos természetfoldrajzi és az altaldnos
tarsadalomfoldrajzi rendez6elvek alapjan, de regionalis kitekintéssel.

A foldrajz tantargy f6 témakorei a 2012-es kerettantervben:

e 7-8. évfolyam: a szildrd Fold anyagi és folyamatai (83°), a foldrajzi dvezetesség alapjai
(7), gazdasagi alapismeretek (5); Afrika és Amerika (14), Azsia (10), Ausztrélia, a
sarkvidékek és az écednok (4); Eurépan altalanos foldrajza (5), Eszak- és Mediterran-
Eurdpa (5), Atlanti-Eurdpa (6), Kelet- és Kozép-Eurdpa (7), a Karpat-medencevidék (5),
a hazankkal szomszédos orszagok (6); hazank természeti és kulturdlis értékei (5),
Magyarorszag tarsadalomfoldrajza (10)

e 9-10. évfolyam: kozmikus kdrnyezet (7); a foldi tér dbrazolasa (6); a Fold szerkezete és
folyamatai (14), a légkor (11), a vizburok (11); foldrajzi ovezetesség (12); tarsadalmi
folyamatok a 21. szazad elején (6), a vildggazdasag jellemzé folyamatai (11); helyiink a
Karpat-medencében és Eurdpaban (14); a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés regionalis
kiilonbségei Eurépaban (14); az Eurdpan kivili kontinensek, tajak, orszagok tarsadalmi-
gazdasagi jellemz6i (14); globalis kihivasok, a fenntarthatdsag kérddjelei (10).

A 2020-as kerettanterv alapjan viszont a térszemlélet fejlesztése forditott lett, 7-8.
évfolyamon a kozelitdl a tavoli, a helyitdl a globalis felé halad. A kdzépiskoldban a regionalis
foldrajz tulajdonképpen ismét megsziint, csak Magyarorszag esetében lelhet6k fel elemei.

A foldrajz tantargy f6 témakorei a 2020-as kerettantervben:

e 7-8. évfolyam: tajékozddas a foldrajzi térben (4), kozvetlen lakékdrnyezetiink foldrajza
(5), Magyarorszag foldrajza (25), Karpat-medence térsége (8), Eurdépa foldrajza (22), az
Eurépan kivali térségek tipikus tajai, eltéré fejlettségli térségei (20), a foldrajzi
Ovezetesség rendszere (8), életiink és a gazdagsag: a munka és a pénz vilaga (10).

e 9-10. évfolyam: tajékozddas a kozmikus térben és az idGben (6); a kézetburok (11), a
légkor (9); a vizburok (7), a geoszférak kolcsonhatasai és dsszefliggései (15), atalakuld
teleplilések, eltéré demografiai problémak a 21. szdzadban (7), a nemzetgazdasagtdl a
globalis vilaggazdasagig (17), Magyarorszag a 21. szazadban (9), a pénz és a tb6ke
mozgasai a vilaggazdasagban (7), globalis kihivasok, a fenntarthato jové dilemmai (14).

Kulcsfogalmak
kerettanterv, tantdrgy, kornyezetismeret, természetismeret, természettudomany, féldrajz

39 7aréjelben a feldolgozasukra javasolt 6raszam
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5. A HELYI TANTERVEK KESZITESE

Az iskolai tartalmi munka szempontjabdl a tantervi szabalyozas legfontosabb szintje a helyi
tanterv, hiszen az fogalmazza meg, hogy miféle fejlesztési folyamat zajlik az intézményben. A
pedagdgiai program része. Lényegében az iskolatipusnak megfelel§ kivalasztott kerettanterv
adaptacidja, amely figyelembe veszi az iskola tarsadalmi kornyezetét, targyi és személyi
feltételeit és nevelési programjat. A helyi tanterveket az iskola tandrai allitjdk 6ssze a Nemzeti
alapterven alapulé kerettantervek alapjan.

A helyi tantervek altalaban az aldbbiakat tartalmazzak:

e azegyes évfolyamokon tanitott kotelezd és valaszthato tantargyakat;

e a tantargyak draszamait, f6 témakoreit és kovetelményeit, a magasabb évfolyamba
[épés feltételeit;

o azellenGrzés, az értékelés és a mindsités tartalmi és formai kévetelményeit;

e adifferenciadlas médjait;

e az alkalmazhatd torvényeket és mds taneszkozokre vonatkozé dontéseket (pl.
tankonyvvalasztas).

A helyi tantervek 0sszeallitasa soran lényegi [épés annak eldontése, hogy mely keret-tantervet
veszik alapul. (Megjegyzés: jelenleg a valaszthatdsag nem minden esetben all fenn, hiszen az
egyes fenntartdkhoz altaldban csak egy-egy, az adott iskolatipusnak megfelel6 kerettanterv
kapcsolédik.) A kerettantervekben a tartalmak és a kovetelmények kétéves szakaszokban
vannak meghatarozva. A tantestiiletek dontenek arrdl (a torvényi lehetd-ségeken beliil), hogy
mely tantargyakat és mennyi id6keretben tanitjak. A kerettantervekben szerepl6 tantargyak
tartalmaibdl mas logikai elven szervezets tantargyak is szervezhet6k (pl. mas tartalmi vagy
fejlesztési integracios elvek alapjan). Az egyes tantargyakhoz le kell bontani és el kell rendezni
a tananyagot az egyes évfolyamokra. Nem kotelezs a kerettantervben megadott témakoroket
és ajanlott oraszamait kovetni, azok sorrendje és a feldolgozasukra fordithatd id6keret is
maodosithato (a kétéves szakaszokon belil). Fontos, hogy a kerettantervekben meghatarozott
kovetelményeket teljes egészében csak a kétéves szakaszok végére kell teljesiteniiik a
tanuldéknak. Ebbél kovetkezéen nehéz az értékelés rendszerének és id&zitésének a
megtervezése.

Kulcsfogalmak
kerettantervi adaptacio, helyi tanterv
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6. UJ JOGSZABALYOK KOVETKEZMENYEI A FOLDRAJZ TANTARGY
HELYZETEBEN

6.1. Az érettségi szabalyok modositasanak kovetkezményei

A jelenlegi kétszintii érettségi rendszer*® a 2005/2006. tanévtél kezd6déen van érvényben
hazankban. A bevezetését kdvet6 években a foldrajz mint valaszthatd érettségi tantargy
kedvelt volt a kozépiskolasok kdrében a nappali és az esti képzésben egyarant, elsGsorban
kozépszinten. Ez némiképp enyhitette a foldrajzérdk alacsony szamat a kozépiskolakban,
hiszen az érettségire felkészité foglalkozasok két éven at (11-12. évfolyamon) keretét
jelenthették a foldrajzzal valé foglalkozasnak (természetesen csak a foldrajzbél érettségiz6k
szamara). Kilonosen kedvelt volt a feln6ttképzésben és a szakkozépiskolakban. Ennek a
viszonylag kedvez6 helyzetnek 2010-ben az a jogszabdlyvéltozds vetett véget, amely a
felnSttek szamdéra is kotelezvé tette az idegen nyelvi érettségi vizsgat. igy a felnétt-
képzésben is a kordbbi két valaszthato vizsgatargy helyett csak egy lett (a foldrajz, a bioldgia
és az informatika osztozott rajta).

Ujabb jelent8s és ugyancsak nagyon kedvez6tlen valtozast 2014-ben az el6rehozott érettségi
lehetdségének megsziinése*' okozott. Ez elsésorban a gimnazistdkat érintette, hiszen
kordbban nagy konnyebbséget jelentett szamukra, hogy miutan 10. évfolyammal befejez6dott
a foldrajz tanuldsa, lehet6ségiik volt a tantargybdl érettségi vizsgat tenni. Ezzel a rendelettel
egycsapasra megfelez6dott a foldrajzbdl érettségiz6k szama hazankban (évente 5-6 ezer f4).
Egy jogszabalyi vdltozas*? kovetkeztében azonban 2020-t4l ismét lehetséges elSrehozott
érettségi vizsgat tenni foldrajzbdl is.

Az emelt szint( foldrajzi vizsgat a kezdetektdl fogva lényegesen kevesebb tanuld valasztotta,
avizsgaszam a megszerezhetd plusz pontok ellenére is csak toredéke a kdzépszintlinek. Ennek
a legfébb oka, hogy nem volt sziikség az emelt szintd vizsgara ahhoz, hogy valaki egyetem vagy
fGiskolan folytassa tanulmanyait, még akkor sem, ha féldrajzzal kapcsolatos terileten tanult
tovabb. S6t, akar foldrajzi érettségi nélkil is tanulhatott tovabb valaki szakiranyu terileten.
2018-ig csak kevés szakon fogadtak el pont vivé targyként a foldrajzot. Ebben hozott pozitiv
valtozast, hogy a 2019. évtél a gazdasagtudomanyi képzési teriilet egy részén a valaszthato

40 40/2002. (V. 24.) OM rendelet az érettségi vizsga részletes kdvetelményeirdl

41 Az érettségi vizsga vizsgaszabalyzatdnak kiadasardl szolé 100/1997. (VI.13.) Kormanyrendelet mddositasardl sz6lo
106/2012. (VI. 1.) Kormanyrendelet

42278/2019. (XI. 21.) Kormanyrendelet Az érettségi vizsga vizsgaszabalyzatanak kiadasardl sz616 100/1997. (VI. 13.)
Kormanyrendelet mddositasa
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felvételi targyak*® k6zé bekeriilt a féldrajz is, am jelenleg gy tlnik, nem volt [ényeges hatasa
az emelt szintl foldrajzi érettségit valasztok szamara.

A jelenlegi érettségi vizsgakdvetelmények az aldbbi linken érhetdk el:
https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/fol

drajz_vk.pdf

6.2. A szakképzési rendszer atalakitasanak hatasa a foldrajzra

A kozépfoku szakképzési rendszer 2016. évi atalakitdsa** mindkét intézménytipusban
kedvezGtlen valtozasokat hozott a foldrajz tantargy szempontjabdl. A nem gimnaziumban
tovabbtanuldk kozil keveseknek adatik meg, hogy foldrajzi képzésben részesiiljenek. A
kordbbi szakkozépiskolak szakgimnaziumokka alakultak (az intézménytipusban a korosztaly
egyharmad része tanul), amelyekben a tanulmanyok érettségi vizsgdval zarulnak. A
szakgimnaziumi kerettantervek® értelmében ennek az iskolatipusnak jelent8s részében
megszlint a kotelez6 foldrajztanulds. A 9. évfolyamon integralt természettudomany nevi
tantargyat tanulnak a tanuldk heti 3 dérdban. Ebben ugyan van foldrajz, de csak
természetfoldrajzi ismeretek. A magasabb évfolyamokon kotelezd és kotelez6en valaszthatd
tantargyak is vannak. A 10-12. évfolyamon a szakgimnazistaknak kotelez6 egy
természettudomanyos tantargyat tanulniuk harom éven at heti két érdban. Az azonban
kozpontilag meghatdrozott, hogy mely szakmai 4dgazatokban melyik tantargyat. Kotelez6
foldrajzoktatds csak a banyaszati, a kozgazdasagi, az ugyviteli, a kereskedelmi, a
vendéglatdipari, a turisztikai, az optikai és a foldmérési agazatokban van. Néhany agazatban
(rendészet-kdzszolgdlat, pedagodgia, szocidlis és kozmlvel6dési dagazat), valamint a
kéttannyelv(i képzésben a foldrajz a kdtelez6en vélaszthatd tantargyak kozé tartozik a 11. és
a 12. évfolyamon heti 2 o6rdban. A tobbi agazatban tanuldk Ugy szereznek érettségi
bizonyitvanyt, hogy kozépszinten nem tanulnak féldrajzot.

A korabbi 4-5 éves szakiskolakbdl 3 éves szakkozépiskolak lettek, amelyekben szakmunkas
képesités szerezhetd. Erettségi vizsgat csak azok a tanuldk tehetnek, akik még két éves
programban vesznek részt sikeresen. A szakkdzépiskolai kerettantervek*® alapjan a
természettudomanyos tantargyak erGsen visszaszorultak. MindOssze egyetlen tanévben (9.
évfolyamon) tanulnak természetismeret nevli komplex tantargyat, amiben szintén csak
természetfoldrajzi tartalmak szerepelnek. igy tehat mondhatjuk, hogy a szakkdzépiskolasok
szamara a foldrajz tanulasa befejez6dik az altalanos iskolai tanulmanyokkal.

4318/2018. (Il. 14.) Kormanyrendelet az érettségi vizsga vizsgaszabalyzatanak kiadasardl sz6l6 100/1997. (VI. 13.)
Kormanyrendelet és a felsGoktatasi felvételi eljarasrol szol6 423/2012. (XII. 29.) Kormanyrendelet mddositdsardl

44 2011. évi CLXXXVIL. térvény a szakképzésrél és annak végrehajtasi rendeletei

45 22/2016. (VIII. 25.) EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsanak és jévahagyasanak rendjérdl sz6l6 51/2012. (XII. 21.) EMMI
rendelet mddositasardl 9. melléklete

4622/2016. (VIII. 25.) EMMI rendelet a kerettantervek kiadasanak és jovahagyasanak rendjérdl sz6l6 51/2012. (XII. 21.) EMMI
rendelet 11. mellékletének mddositdsaként
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A FOLDRAJZTANITAS
SZEMLELET!I KERDESEI

Ebben a fejezetben megismerheti, hogy a koznevelési rendszerben a foldrajzi tudasnak
alapvetéen kétféle, altalanos foldrajzi és regiondlis foldrajzi megkozelitésmaodja van.
Mindketté mind a két oktatasi szinten jelen van, bar hangsulyuk eltérd: az altalanos iskola a
regiondlis, a kozépiskola pedig az altaldanos megkozelitést részesiti elényben, igazodva a
tanuldknak ahhoz az életkori sajatossagahoz, hogy 14 éves korukig inkabb konkrét terekben
gondolkodnak, csak azt kovetSen képesek elvonatkoztatdsra. Ez nemcsak, és nem elsGsorban
tananyag-elrendezési elvet jelent. Nem mindegy, hogy a tanar milyen szemlélettel kozvetiti a
foldrajzi-kornyezeti tudast a tanulok felé, hiszen ettél fligg, hogy milyen kép és logikai
rendszer alakul ki bennlik azzal kapcsolatban. Ez pedig alapvet6en meghatarozza, hogy
képesek lesznek-e foldrajzi-kornyezeti szemlélettel gondolkodni, élni.

1. A REGIONALIS SZEMLELET A FOLDRAJZTANITASBAN

1.1. Modellszerii foldrajzi megismerés

A mindennapi életben nem a részismeretek halmazadra van szikség, hanem a&ltaldnos
érvény( tudasra, amely képes az aktudlis igényeknek megfeleléen mikodésbe lépni a
gyakorlati problémdk megoldasa sordn. Ezért a téri fogalomrendszer kialakitasaban nagy
jelent6sége van a tér modellszerli megismerésének, ami a foldrajztanitasban a tajakra, az
orszagokra és a régidkra, valamint a foldrajzi 6vezetességi rendszerre vonatkozik. E regionalis
téri modellek kilonbo6z6 hierarchiaszintliek, a lokalistdl (pl. lakohelyi taj vagy a lakohely mint
teleplilés) a globalisig (pl. foldrajzi Ovezetesség). A legtobbet a kozbiilsé szinttel, a regionalis
térmodellekkel foglalkozik a foldrajztanitas, amelyek 6nmagukban is eltéré hierarchiaszintek
megismerését célozzak: pl. kontinens — kontinensrész — orszadgcsoport — orszag, vagy
kontinensrész (mint természetfoldrajzi egység) — nagytdj (szerkezet-domborzati szempont-
bdl) — orszagok nagytdjai. Itt azonban azt is latniuk kell a tanuldknak, hogy a régid, a tipikus
tdj, az orszagcsoport eltéré szempont alapjan képzett egységei a foldfeszinnek.
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1.2. Atajfeldolgozas szemlélete a foldrajztanitasban
A tajak megismerésének megkozelitése

A foldrajzi kornyezettel vald ismerkedés a tdjakkal kezdddik, és végigkiséri a koérnyezet-
ismeret, a természetismeret, a foldrajz tanuldsat. A tajak felismerése, jellemzése és
kiilonb6z6 szempontu rendszerezése tobb szinten is kovetelmény, igaz valtozé mélységben
és részletességgel. A taj fogalmanak értelmezése a nemzetkézi tudomanyban nagyon
kiilonb6z6, de még hazankban is tobbféle megkozelitése van. Abban kézosek, hogy a tajat a
foldfelszin 6nallo részének tekintik, amelynek arculatat részben természetfoldrajzi, részben
pedig tarsadalom-foldrajzi sajatossdgok hatarozzak meg. A jellegzetességeit add sajatossa-
gok eredete persze tobbféle lehet (pl. a foldtani szerkezet, a domborzat, az éghajlat, a
vizrajz, az 6koldgiai jellemzdk, a tarsadalom tevékenysége).

Nem kénnyld megfogalmazni, hogy mi kilonbozteti meg az egyik tdjat a masiktdl. Raadasul
egyre nehezebbé valik, mert természetkoézeli taj mar alig talalhatd bolygdnkon, a tarsadalom
egyre ,hatékonyabb” tajformalé tényezé, igy az atmeneti és a mesterséges tajak valtak
uralkoddova. Az ember altal atalakitott tajak részben azért jellegzetesek, mert kilonb6z6
létesitmények (pl. kozlekedési utak, lakoépliletek, Uzemek, szantéfoldek, (ltetvények,
duzzasztogatak), tajsebek (pl. kilszini fejtések, letermelt erd6teriiletek, szarazon maradt
folyémedrek), mesterségesen létrehozott felszinformak (pl. medd6hanydk, vizmlidombok,
teraszok) vannak rajtuk. Masrészt pedig azért jellegzetesek, mert szamtalan elemikben
hordozzak annak a kultdrdnak a nyomait, amely hasznélja a tajat, amely a maga igényei vagy

III

sorsa szerint formalja (pl. kiilszini banyak, tanyak, ,,szocreal” stilusu lakoételepek, rizsteraszok,
vadfoglalasokkal kialakult falvak az ,,es6erdG-szigeteken”). Raadasul a tdjak sokszor a régebbi
korokban rajtuk él6k kulturajanak nyomait is megdrizték. Tehat jelent6s részik nem
egyszerlien mesterséges taj, hanem kulturtaj, ami magaban hordozza a tarsadalom szellemi
tevékenységeinek Osszességét. Tehdt pl. a sivatagos egyiptomi taj képéhez, jellegéhez
éppugy hozzatartoznak a latdhataron a piramisok és a mecsetek, mint a tevék vagy az arabul
beszélget6 emberek. A kulturtdjak halészerlen helyezkednek el a F6ldon, annak ellenére

sem folytonosak, hogy a torténelem soran egyre s(irlibb szovevényt alkotnak.
A tajak hierarchiajanak érzékeltetése

Valészinlileg nehezen tudnak megmondani a gyerekek, hogy mekkora egységek a tajak,
hiszen a foldrajzdrakon hol nagytajakkal, hol kozéptajakkal, elvétve kistajakkal ismerkednek.
A tantervtél fligg, hogy mikor milyen hierarchiaszinti tajakkal foglalkoznak, vagyis attdl,
hogy az szakmai és szakmddszertani szempontok alapjan milyen egységekre osztja a foldrajzi
tanagyagot. A tanuldk viszonylag kénnyen megértik a magyarorszagi nagytajak, kozéptajak
és kistajak egymashoz valdé viszonyat, mert azok az oktatds tobb szintjén (pl. a
kerettantervek szerint a 4., az 5-6., a 8. osztalyban és kozépiskoldban is) Ujra és Ujra

90



felbukkannak a tananyagban. Megjegyzendd, hogy a Karpat—Pannon-térségre vonatkozd
tajhierarchidban vannak valtozdsok az Uj kutatdsi eredményeknek! megfelelen, amelyek
fokozatosan megjelennek a kozoktatasban is. Jol érzékelteti ezt a Karpat-medence tdji
felosztdsa.

1:\ N > < ” ' N » (
"L\(’ (\ : ; {
WY ¢ L ' N .

A Kdrpdt—Pannon-térség nagytdjai a Magyarorszdg Nemzeti Atlasza alapjan (OFI, 2019)

Az 3ltalanos iskoldaban feldolgozandd kontinensek foldrajza témakorokben a tajak csak
példaszerlen keriilnek el6, nem fedik le teljesen az adott kontinens, kontinensrész, orszag
teriiletét, altaldaban nem is tisztazédik, hogy milyen nagysagrendliek. A tavoli foldrészek
feldolgozasakor elegendd, ha a tanuldk felsoroljak és jellemzik a foldrész természetfoldrajzi
(foldtani, szerkezeti) szempontbdl elkiilonitett nagytdjait, s6t altaldban nem is kell ismernitk
mindegyiket (pl. Afrika vagy Azsia esetében). Az Eurdpa foldrajza témakérben a nagytajak
mellett helyenként egy-egy kozéptajat (pl. Mez6ség, Magas-Tatra) és kistajat (pl. Vezuv,
Vereckei-hagod) is megismernek. Bonyolitja a helyzetet, hogy nemcsak a foldrészeknek vagy
azok részeinek (pl. Eszak-Amerikanak, Kelet-Azsianak, Kozép-Eurdpanak) a nagytajairdl
tanulnak, hanem az orszagokérdl is. Annak tisztdzdsa azonban tobbnyire elmarad, hogy az
orszag nagytdjai hogyan viszonyulnak a foldrész nagytajaihoz, hogy egyik része a masiknak.
Pedig a tananyag tanitasi egységekre osztasa hagyomanyosan ezt az elvet koveti, altaldban a
nagytdl a kicsi felé, az egésztdl a rész felé iranyul. Pl. a gyerekek megismerkednek Azsia
részeivel (pl. Dél-Azsidval), majd a részek nagytajaival (pl. a Hindusztani-félszigettel), ezt
kovetben pedig a nagytajon fekvd jellemzé orszagokkal (pl. Indidval) és azok nagytajaival (pl.
a Dekkan-fennsikkal). A foldrajz tanitasara fordithatd éraszam zsugorodasa tovabb csokkenti
annak lehetGségét, hogy a tanuldk Ujra és uUjra elhelyezzék a tajakat hierarchikus

1 Lasd Kocsis Karoly (fészerk.) 2018: Magyarorszdg nemzeti atlasza 2. kétet: Természeti kornyezet. Magyar Tudomanyos
Akadémia, Csillagdszati és Féldtudomanyi Kutatdkozpont, Féldrajztudomanyi Intézet, Budapest
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rendszeriikben. Az egyre inkdbb modelleket megismertet6 foldrajzoktatds keretében a tajak
inkdbb csak példak a foldrajzi jelenségek, folyamatok megértéséhez.

A tajhierarchia megértésének kulcsa, hogy a tanuldk taldlkozzanak olyan feladathelyzetekkel,
amelyekben a tajakat nagysagrendjik szerint viszonyitjak egymashoz. Pl. rahuzzak a tajak
foltjait a kontinens és részeinek a teriletére az interaktiv tabla térképén (foltmddszer),
ekodzben szembesiilnek azzal, hogy egyes teriletekre tobb folt is keriilhet (a legnagyobbat
kell alulra tennilik, majd arra a kisebbeket). igy kdzvetleniil érzékelhetévé valnak szamukra a
kontinensrészek, a tajak kozotti méretbeli kiilonbségek és ala-folérendeltségi viszonyaik. Az a
feladat, amiben a tanulék megnevezik és lehuzzdk a konturtérképrél a nagytdjak foltjat
(tajleleplezés), alattuk Ujabb foltot taldlnak, amit megnevezés utan szintén levesznek, arra
iranyitja a figyelmuiket, hogy a nagyobb tajak kisebbekre oszthatok.

A tajak egymassal vald hierarchikus kapcsolata esetében a f6 feladat a rész és az egész
viszonyanak érzékeltetése a tanuldkkal. Megoldhat6 tajparositassal, amely sordn a nagyobb
taj (halmazképz6 fogalom) feliratdhoz azokat a tajneveket illesztik (pl. az interaktiv tablan),
amelyek részei annak a tajnak. Hasonld elven alapszik a tajdomind, amikor a domindkockak
egyik felén nagytdj, a masikon valamely résztaj (tobbnyire kozéptaj) szerepel, és a
gyerekeknek fel kell ismernilik az 6sszetartozasokat. JOl bevalt mddszer a tajak nevének a
rajzos halmazabraban vald elhelyezése, vagy izgalmasabb a tajneveket tartalmazé foltok,
feliratkartyak a hierarchiaviszonyokat kifejez6 méret(i dobozba valé rejtése.

Kasztiliai V%

Mezeta

D-afrikai-

mf. Kréta
Afrika tdjfolttérképe a tdjhierarchia Dél-Eurdpa tdjfolttérképe tdjleleplezéshez (Makddi M.)
érzékeltetéséhez

A tdjak jellemzése és a jellemzdk leirdsa

A tdjaknak — mint a Foldfelszin alapegységeinek — a jellemzése minden id6ben egyik kiemelt
teriilete volt a foldrajztanitasi-tanuldsi folyamatnak. Am ahogyan valtozott a féldrajz mint
tudomanyteriilet és mint tantargy szemléletmaddja, ugy valt egyre fontosabba a tajjellemzés
helyett a taj elemzése.
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A tajjellemzés statikus képet nyujt a tajon tapasztalhatd, megfigyelheté jellegzetességekrdl,
a ,milyen?” kérdésre ad valaszt: felsorolja a jellemzGit, persze valogat kozottiik, esetleg
rendezi azokat egyszer(i logika alapjan. A tankonyvekben vagy az ismeretterjeszt6
konyvekben leggyakrabban tajleirdsokban mutatjak be a tajat az olvasé szdmara. A klasszikus
tdjleirasok csupan a megfigyelhet6 jellemzbket mutatjak be verbalis eszkbzokkel (lattatjak
azt, mivel az olvasé nem lehet jelen a tdjon). A dinamikus tdjleirdsok viszont id6beli
valtozasaikban ragadjdk meg a tdjat, és néz6pontjukban a tarsadalom altal elGidézett
valtozasok allnak, a tdjat mint allanddan valtozd téri egységet lattatjak. A taj elképzelését
segiti, ha a tanuldk a szoveg (tdjleirds) alapjan lerajzoljak vagy modellezik (pl. gyurmabdl vagy
terepasztalon), hogy milyennek gondoljak azt.

Esetleg: milyen lehetett
kordbban? = Milyen a t4j? i Esetleg: milyeﬂ kipssolat
van a jellemz6i kozott?
Esetleg: miértilyen? D

A tdjjellemzés f6 kérdései (Makddi M.)

Leiras

Rajz bemutatésa 4
J (szavakkal festés)

Kép bemutatasa

Dinamikus téjleiras
Klasszikus tajleiras (a taj valtozdsanak, az emberi
(ténybemutatas) tevékenységek hatdsainak
bemutatdsa)

v % v \7
Rajzold le! Mondd el!
Milyennek latod? Milyennek latod?
Milyennek képzeled? Milyennek képzeled?
N VK
Modellezd!

S Homok-, terepasztalon &

A tdj jellegzetességeit bemutaté modszerek (Makadi M.)

Tanacsok tanuldknak a tajképek olvasasahoz

e ElGszor fogalmazd meg, milyennek taldlod 6sszességében a tdjat, hogyan hat rad!

e Figyelmesen szemléld a képet, és fogalmazz meg minél tobb jellemz6t a tajjal kapcsolat-
ban! Erdemes ezeket le is irnod, hogy késébb szelektalhass kdzottiik.

e Valaszd ki a jellemz6k koziil a foldrajzi szempontbdl |ényeges jellemz6ket!

e Szedd Ossze azokat a foldrajzi ismereteidet, amelyek a képrél jutnak eszedbe! Nem baj,
ha rendezetlenil, otletszerlien jonnek, majd kés6bb rendet teszel kozottik. Javasoljuk,
hogy abrazold ismereteidet gondolattérképen!

e Most készits leltart: mely fontosnak latszé foldrajzi szempontbdl nem tanulmanyoztad
még a tajat? Probalj ebbdl a szempontbdl is leolvasni jellemzéket a képrél!

e Végil adj egy talalé cimet a képnek! Legyen minél rovidebb, de térekedj arra, hogy minél
jobban kifejezze a taj jellegzetességeit!
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A tajak foldrajzi elemzése

A tajelemzés — szemben a tdjjellemzéssel — nem elégszik meg a tapasztalatok bemutatasaval,
azok hatterét kutatja, a tényeket O0sszefliggéseikben vizsgalja. Azt szeretné bemutatni, hogy
mi az oka a taj tapasztalhato foldrajzi-kérnyezeti jellemz8inek. Osszetettebb tevékenység a
tajleirasnal: a jellemzG6k felsoroldsan tul keresi azok okait, megmagyarazza és a tapasztalatok-
bol kovetkeztetéseket von le. Ezzel a mddszerrel a taj a maga bonyolultsagdban ragadhaté
meg még akkor is, ha egyes elemeket kiragadunk és a koréjlik csoportositott 6sszefliggése-
ikben vizsgaljuk.

A tdjelemzés — szemben a kotott algoritmusu tajjellemzéssel — valtozatos maddszerekkel
torténhet a tanitasi-tanuladsi folyamat sordan. A hazai gyakorlatban a legelterjedtebb az
iranyitott tajelemzés, amely a konzervativ tanari attit(idon alapszik: a tanar kérdéseket tesz
fel vagy utasitasokat fogalmaz meg az éppen megfigyelt (pl. valdsagban vagy képen latott,
leirdsban megismert) tajjal kapcsolatban, és a tanuldk valaszolnak rd, megoldjak azokat.
Ertékes lehet abbdl a szempontbdl, hogy a tanar gondolatban 1épésrdl |épésre végigvezeti a
gyerekeket a tdjon, ezzel megmutatja, hol vannak az elemzés logikai kulcspontjai, tehat
megtanit 0sszefliggéseket meglatni, tényeket 6sszekapcsolni, azaz elemezni.

1. Hol van?
(tényleges és viszonylagos Milyen volt?
foldrajzi fekvése)
{ d
-~ 2. Milyen?
SELALES RN (jellemzé tulajdonsagai)

0 [

Természetes elemek
— Felszine ¢ kialakuldsa, okai
— Eghajlata ¢ oka
— El6vildga ¢ oka

— Talaja € oka
— Vizellatottsiga €& oka Természetes taj Milyen ma?

i 4

Mesterséges elemek
(tdjhasznalat)

— Telepllései
— Telepiiléshal6zata ;%h( U
— Infrastruktiraja JR— @l’ s —
—Muvelt teriiletei, terményei
—Ipari termelése ¢ oka Kultartaj

¢ 4

4. Kérnyezeti dllapota 4
J Milyen lesz a jov6ben?

ha...-t tessziik, ha ...-t

5. Mi varhaté a jov6ben? e

A féldrajztanuldsi folyamat sordn alkalmazott tdjelemzés dltaldnos szempontjai (Makddi M. 2005)
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A fejleszt6 pedagdgia céljainak jobban megfelel a szabad formaju tajelemzés, amiben kicsi a
tanari irdnyitas szerepe, az szinte csak a hattérben folyik. A tanulék maguk szedik 6ssze a taj
jellemzait, és kozottik maguk teremtenek kapcsolatokat. AlapvetGen harom |épésben zajlik:
elGszor Osszegyljtik a taj tartalmi jegyeit (valogatas, rendszerezés nélkiil), majd kivalogatjak
kozillk a foldrajzi tartalmi jegyeket, végil 6sszekapcsoljak a tartalmi jegyeket, feltarjak a
tények kozotti osszefliggéseket. Hatékonysagat nagymértékben befolyasolja, hogy mennyire
volt madjuk a tanuldknak valdsaghtl képzeteket kialakitaniuk a tajrél. Ez pedig erGsen fligg
attol, hogy milyen és hanyféle mdédon kozelitették meg azt. Minél tobbféle modszert és
eszkozt alkalmaznak, annal komplexebb a megismerd tevékenységik, tobbféle mddon
ismerhetik meg a t3j jellemzéit és azok 6sszefliggéseit.

A tdjelemzés szempontsora alapjan a tdj mai jellemzé6it kdnnyen 6sszegyljtik a tanuldk. Ez
azonban nem elég, azt is érzékelnilk kell, hogy kordbban milyen volt a vizsgalt taj. Mutassa
be a tanar, hogyan valt a természetes tdj kulturtdjja, lattassa meg, hogyan vette birtokaba a
tdjat az ember, és kdézben hogyan valtoztatta meg sajat céljainak kielégitésére, hiszen ez
elvezethet a kornyezettudatos szemlélet és életmdd kialakuldsdhoz. A tdjak jelenének
megfigyelése és multjdnak elképzelése mellett arra is szlikség van, hogy a tanuldk
elgondoljdk, mi varhatd a jovGben a tajon. Képzeljék el, hogy a vizsgalt tdj milyen lesz a
jovében! Ennek érdekében alternativakat kell a gyerekek elé tarni. Ahhoz azonban, hogy
valasztani is tudjanak a lehet6ségek kozott, hogy dontést hozzanak, ismerniliik kell a
valtozasok ,mozgatdit”. Az ilyenfajta feladatok tanitanak meg arra, hogy az emberiség sorsa,
de az egész Fold jovéje is a foldrajzi kornyezettel vald gazdalkodastadl fligg.

A tajak célnak megfelel6 megkozelitése

A tajakat ritkan lathatjuk teljes terjedelmiikben, mert nagyobbak, mint amekkora teriletet
befoghat a tekintetiink, vagy amekkora terilet belefér a fényképez6gép objektiviének
latdszogébe. Igy a tajnak tébbnyire csak egy részletét figyelhetjiik meg. Vajon redlis képet
kapunk-e a tajrél annak egy kiragadott részlete alapjan? Szerencsés esetben igen. Azonban
elképzelhet6, hogy Osszefliggései sérilnek, mert éppen a megfigyelt tény oka, magyardzata
nem lathatd. Ezért a megfigyelés soran tagitani szikséges a teret, pl. képzeljék el,
fogalmazzdk meg a tanuldk, hogy mi van a dombvonulat moégott, mi lehet a kép keretén
kivil. Ezzel nemcsak gondolkodasra késztetjiik 6ket, hanem arra neveljik, hogy ne
elégedjenek meg csupan a kézzel foghato, az érzékelhetd tényekkel, hanem nézzenek mogé,
tekintsenek messzebbre is. A diakoknak azt is meg kell érteniik, hogy attdl fliggben, mit
akarnak megtudni a tajrél, kiilonb6z6 mddszerekkel kell hozza kozeliteni. Részletes
valdsaghl informacidkat akkor kapnak, ha kimennek a tajra, és ott ,békaperspektivabdl”
néznek koril, vizsgdlédnak. Am, ha a folyamatokat akarjak latni és értelmezni, akkor
magasabbrdl (madartavlatbdl) kell szemlélni a tajat (pl. fel kell menni a kérnyezd hegytetére,
hogy a taj nagyobb részét belassak). Ha pedig a folyamatok dinamikdjat is érteni akarjak,
akkor mar miholdak informacidira is sziikségiik van.
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Tanacsok tanuldknak a tajképek elemzéséhez

e Fogalmazd meg, hogy milyennek taldlod 6sszességében a tajat, hogyan hat rad!

e Olvass le és fogalmazz meg minél tobb jellemz6t a tajjal kapcsolatban!

e Vilaszd ki kozuluk a foldrajzi-kérnyezeti szempontbdl Iényeges jellemzbket!

e Szedd 6ssze azokat a foldrajzi ismereteidet, amelyek a képrél jutnak eszedbe! Talald meg
a logikai rendez6 elvet, és ez alapjan valogass! Ne akarj mindent elmondani, csak azt, ami
tényleg a képhez kapcsoladik!

e Gondold at, hogy melyik fontosnak latszé foldrajzi szempontbdl nem tanulmanyoztad
még a tajat! Olvass le ebbdl a szempontbdl is jellemzbket a képrol!

e Prébalj minden megallapitast indokolni!

o Képzeld el, hogy hol késziilhetett a kép! Indokold meg, hogy mi alapjan feltételezed!

e Probald elképzelni, milyen a képen lathato teriilet kozvetlen (esetleg tagabb) kornyezete!
Gondolj azokra a tényekre, folyamatokra, amelyeknek az oka a képen nem lathatd
kornyezetben van!

o Képzeld el, hogy mikor késziilhetett a kép! Indokold a feltételezésedet!

e Képzeld el, milyen volt a taj a multban! Indokold, hogy mibdl jutottal erre a feltéte-
lezésre!

e Proébald megfogalmazni, hogy milyen lesz ez a taj a jov6ben! Mi alapjan gondolod?

e Végil adj egy talalé cimet a képnek! Legyen minél rovidebb, de térekedj arra, hogy minél
jobban kifejezze a taj jellegzetességeit!

1.3. Atipikus tajak foldrajzanak tanitasa
A tipikus tajak értelmezése

Nincs két egyforma tdj a Foldon, de a tajak kozotti kiilonbségeket néha nehezen tudjuk
megfogalmazni. Persze minél jobban ismerink egy tajat, annal jobban érezziik a
jellegzetességeit, az egyediségét, a hangulatdt, még a hatarat is, pedig altaldban fokozatosan
megy at a masikba. A tdjaknak tehat vannak olyan jellemzG6ik, amelyek megkilonboztetik
azokat masoktdl. A Fold kiilonb6z6 részein azonban fel-felbukkannak olyan tajak, amelyeket
— ha felliletesen szemlélnénk — konnyen Osszetévesztenénk egy masikkal. Ezek a tipikus
tajak, olyan tajak, amelyeknek valamilyen szempontbdl jellegzetes vonasaik vannak. A
szempontokat illet6en altalanos elv nem fogalmazhaté meg (éppen erre utal az elnevezés),
ami nem egyezik a foldrajztudoményban haszndlt tajfogalmakkal (nem tajtipus, nem
tipustdj). Vannak tdjak, amelyek tipikussdga a felszini adottsagaikon (pl. a magashegység, a
feltoltott alfold, a karsztvidék), masoké a foldrajzi Ovezetességi rendszerben elfoglalt
helylikon (pl. a sivatag, a mediterran taj, a tajgavidék) alapszik. Tipikus jellegik kialakulasa-
ban a tarsadalomnak is nagy szerepe lehet. A kdrnyezeti feltételekhez igazodd gazdalkodas
teszi jellegzetessé pl. a farmvidéket, az Ultetvényt, a kikotGovezetet, az ott zajlé vagy
érvényesil6 tarsadalmi-gazdasagi folyamatok pl. a rezervatumot és a menekiilttabort.
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A tipikus taj fogalmat a Nemzeti alaptanterv (1995) hozta be a magyarorszagi foldrajz-
oktatdsba, majd a kerettantervekben tovabb er6sodott feldolgozasuk jelentésége. A tanterv
foldrajzi kovetelményrendszere megmondja, hogy mely tipikus tajakkal, mely témakorokon
belll kell megismertetni a tanuldkat. Tobbségiikre az altalanos iskola 7. évfolyaman keril
sor. El6zményként a természetismeret 6rdkon a gyerekek hasonld logikdval dolgozzak fel a
hazai tajtipusok (alfoldi, dombsagi, kozéphegységi, vizparti tajak) témakoreit, de nem vezeti
be a tipikus taj fogalmat. Vannak olyan tipikus tajak, amelyek csak egyszer keriilnek el6 a
tananyagban (pl. az ,éhségbvezet” kozépiskoldban). Masokat egy, a rajuk jellemz6 tdj
példajan ismernek meg a tanuldk, majd ezt a tudast bdvitik, alkalmazzak mas kontinensen
vagy kontinensrészen. Pl. a sivatagot, az esGerd6- és a tajgavidéket, a mediterran vagy
magashegységi tdjat a foldrajzi Ovezetességi rendszer logikdjahoz kapcsoljak, majd e
fogalmak a foldrészek foldrajzanak feldolgozasa soran gazdagodnak. Differencialédnak is, pl.
az afrikai példan megismert forré dvezeti sivatagot Azsidban a mérsékelt vezeti sivataggal
vetik 6ssze. Olyan tipikus taj is van, amely elvileg szinte minden féldrészen el6fordul, ezért
megismerése el6tt a tanuldk kiilonb6z6 konkrét példakbdl szamos ismeretet gydjtenek, de
az ismeretek rendszerezésére, az altaldanositasra csak kés6bb keril sor (pl. a varosovek, az
agglomeracids zéna, a technoldgiai dvezet esetében). Osszességében tehat az egyes tipikus
tajak jellemzG6it konkrét példak alapjan célszerli megismertetni a tanuldkkal, a konkrét
példak vezetnek el az altalanos jellemz6k megfogalmazasahoz (altalanositas). Vagy éppen
forditva, egy modell utan konkrét példakat kell Iatniuk réla (konkretizalas).

A tipikus tajak jellemzése

A Nemzeti alaptanterv azt az igényt fogalmazza meg, hogy a tanuldk ismerjék meg a tipikus
tajak foldrajzi jellegzetességeit és tudjak azokat megadott szempontok szerint jellemezni. E
kivanalmak a 7-8. évfolyam kerettantervében is érvényben maradtak, de azzal bdviltek,
hogy a tanuldknak fel kell ismernilik az egyes tipikus tajak kozott 1évé hasonldsagokat és
kiilonbségeket, értelmeznitik kell kapcsolataik rendszerét. A tipikus tajakrdl regionalis
példakon szerzett ismereteiket kozépiskolaban a Fold egészére kell alkalmazniuk. A tipikus
tajak foldrajzanak tanitasa tobb annal, mint egy téma feldolgoztatasa a gyerekekkel. Inkdabb
tartalmi elemekre épil6, készségfejlesztést szolgdld modszerek egylittesét jelenti. Olyan
eljardsokét, amelyek alkalmazasa el6segiti az altalanositds és az elvonatkoztatas, a
modellekben valé gondolkodds képességének fokozatos kifejl6dését. Mozgdsitja a kordbbi
ismereteket, és a mar meglévé tudasanyaghoz kapcsolja az Ujonnan szerzett informacidkat,
mikézben hozzajarul a kilonbozé absztrakcidos szinteken taldlhaté fogalmak kozott 1évé
Osszefliggések felismeréséhez azaltal, hogy attekinthetévé teszi, rendszerbe foglalja azokat.
Segit abban, hogy a tanarok kozvetitésével a gyerekek raérezzenek, a foldrajz nem csupan
egy tantargy, nemcsak tobbféle természet- és tdrsadalomtudomany egyiittes megjelenése az
iskolaban, hanem szemléletmdd is. Olyan latasmdod, amely segiti 6ket abban, hogy egyre
jobban értsék a vildgot, és az annak jelenségeiben, folyamataiban megnyilvanuld térvény-
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szerlségeket a maguk Osszetettségében, bonyolultsagaban. Végs6 soron ez vezetheti el Gket
oda, hogy felnGttként megldssak az altalanos, a torvényszerld kozott az egyedit. Mivel a
tanteremben folyd oktatdas nem ad lehet6séget a tipikus tajak terepen vald megismerésére,
a foldrajztanarnak be kell érnie — a tajakhoz hasonldéan — a kdzvetett megismerési médszerek
alkalmazasaval.

: o : Milyen volt
1. Milyen szempontbdl a tipikus a t&j? = = a miltban?
4 4
2. Milyen a t3j?
A tipikussag szempontjabdl Iényeges elemek
kiemelése
— Osszességében a felszine, jellegzetes
felszinformai .
— éghajlata, vizhalézatanak s(ir(sége, talaja = ! i MEvenmal
— termesztett novényei, tenyésztett dllatai Mi
— telepiilések, épiiletek, épitmények, kovetkezik
utvonalak, gazdalkodas ebbgl?
— tajatalakitas
4 4
3. Miért ilyen a taj ? =
4
4. Milyen kapcsolat van az ember és kornyezete Milyen lesz
kozott a tajon? = = a jovében?
4
5. Melyek a taj kornyezeti gondjai? =
4 4

Mit kellene azért tenni, hogy kedvez6en alakuljon a taj jovéje?

A tipikus tdjak leirdsdnak dltaldnos szempontjai a féldrajztanitdsban (Makadi M.)

1.4. Orszagok és orszagcsoportok foldrajzanak tanitasa

Valogatas az orszagok kozott

Sok ember szemében a foldrajztanitds még ma is az orszdgok (jobb esetben az orszagok
foldrajzanak) megismertetését jelenti, amely a klasszikus leiré féldrajzi szemlélet
megnyilvanulasa. Pedig napjaink tantervei mar masként kozelitik meg az orszagfoldrajzot. Az
altalanos iskolaban a tananyag tartalmi csomopontjait a foldrészek jelentik, a kontinensek,
majd részeik altalanos foldrajzi attekintését kovet6en a tanuldk megismerkednek az
orszagokkal, az orszagcsoportokkal. Azonban nem mindegyikkel, semmiképpen sem az a
torekvés, hogy minden orszagrdl tanuljanak. Kozilik csak azokat kell megismerniiik,
amelyeknek valamely féldrajzi szempontbdl kiemelt jelentdségiik van. A szempontok
kiilonboz6ek lehetnek. A vilaggazdasagban kiemelkedd jelentGségl orszagokkal (Amerikai
Egyesilt Allamok, Japan, Németorszag) és csoportjaikkal (centrumtérségek: Eszak-Amerika,
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Kelet-Délkelet-Azsia, Eurépai Unid), valamint a hazankkal szomszédos orszagokkal barmelyik
tanterv szerint részletesen foglalkoznak a tanulék. Mas vonatkozdsban mar nem ilyen
egységesek a tantervek. A 7-8. osztalyos kerettanterv szerint példaul minden tavoli
kontinensrél néhany tipikus orszagot és/vagy orszagcsoportot kell részletesen feldolgozni a
foldrajzérdkon. (Pl. Afrikdbdl Egyiptomot mint az Gsi kultura és a globalis vilag ellent-
mondasainak példajat, Dél-Amerikabdl Braziliat mint a foldrész legnagyobb és gyorsan
fejl6dS orszagat, Azsiabdl Kinat és Indidt mint hatalmas népességl, sajatos kultaraju,
rohamosan fejl6d6 gazdasagu orszagokat.) A mi kontinenslink feldolgozdsanak részletesebb-
nek kell lennie, mint a tavoli foldrészekének. A hazdnkkal szomszédos orszagokon kivil a
tanterv Eurdpa legtobb részébdl kiemel tipusorszagokat (pl. Dél-Eurdpabdl Olaszorszagot
mint a népességmozgasok és a menekiiltaradat terileti, Kelet-Eurdpdbdl Oroszorszagot mint
a nagy terileti fejlettségklilonbségek példajat). De még Eurdpaban sem kell részleteiben
ismerni minden orszagot (pl. az észak-eurdpai orszagok kozos és egyedi foldrajzi vonasainak
kiemelése, tarsadalmuk természetfoldrajzi kornyezettel vald kapcsolatanak érzékelése, a
Balkan-térség esetében pedig a kulturdk talalkozasi kdvetkezményeinek felismerése a cél). A
kerettanterv azt adja meg, hogy mely orszagokkal, orszagcsoportokkal kell feltétlendl
foglalkozni minden iskolaban, de koriik értelemszerlien bévithet6 a helyi tantervekben az
iskola és a foldrajztanar igényei szerint a tanuldk képzettségszintjének figyelembevételével.
Tehat az orszagok foldrajzi-kdrnyezeti jellemzinek megismerése erételjes valogatds szerint
torténik. Ezt a zsugorodd draszamok valtottak ki, de ez a modellszeril szemlélet kialakitasat
is szolgalja. A vilag szamos orszagaban a foldrajztanitds mar évtizedek ota ezt a szemléletet
koveti.

Az orszagok jellemzése

Ha kevesebb orszagot és mas szempontbdl kell feldolgozni a foldrajzérakon, mint a korabbi
évtizedekben, akkor a tanitasi-tanulasi médszerek sem lehetnek valtozatlanok. Az altalanos
iskolaban természetesen tovabbra is ki kell alakitani a tanulékban az orszigok és az
orszagcsoportok jellemzésének képességét, hiszen arra kés6bb is sziikségik lesz hasonld
strukturaju ismertanyagok feldolgozasakor.

Csakhogy a tananyagban szerepl6 orszagok, orszagcsoportok éppen azért vannak ott, mert
karakteresek, masoktdl jol elkilonitheté egyedi, sajatos foldrajzi-kornyezeti jellemzGik
vannak. Ebbél kovetkezik, hogy kilonbozéképpen kell azokat megkozeliteni a tanitdsi oran.
Ezért egyaltalan nem hiba, ha a jellemzési szempontsorbdl valami kimarad vagy éppen
felcserélédik a sorrend. A foldrajztanarnak azt a feldolgozasi logikat kell kivalasztania,
amelyik a legjobban szolgdlja az adott tartalmi és készségfejlesztési célt. (Pl. az alpi és a
karpati orszagok feldolgozasanak szempontja lehet, hogy az ott él6k hogyan gazdalkodnak a
magashegységi taj nyujtotta er6forrdsokkal.) Nincs értelme minden orszag esetében
felsorolni minden jellemz6t, csak a valoban egyedit. A foldrajzi jellemzés nem leltarszer(
felsoroldsa a tényeknek, hiszen az jellegtelen képet ad. (Pl. minden orszagrél elmondhatjuk,
hogy van vaskohdszata, gépgydrtasa, textil- és élelmiszeripara, de vajon mindegyikben
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fontos? Inkabb azt kell meglattatni a tanuldkkal, hogy miben és miért mas Spanyolorszag,
mint Gordgorszdg, az Egyesiilt Kirdlysag, mint az Amerikai Egyesiilt Allamok, Japan, mint
Kina.) A foldrajztanitas célja ugyanis az, hogy a gyerekek fejében jellemz6 foldrajzi kép
alakuljon ki az orszadgokrdl vagy csoportjaikrol. Az orszagcsoportok nem egyedi orszagok
halmazat jelentik, hanem megismertetésiikkor arra kell térekednie a foldrajztanarnak, hogy
azt mutassa be, amiben hasonléak, azokat a tényezbket, szempontokat értesse meg,
amelyek kovetkeztében hasonldkka valtak.

1. Mi az?
o Mely szempont alapjan kilondl el?
o Mely szempontok alapjan soroljak egy csoportba
az orszagait?

3. Fekvése
o tényleges és viszonylagos

2. Mely orszagok
e tarsadalmi-gazdasagi y orszag

tartoznak oda? 5. Térténelmi,

kornyezete . gazdasagtorténeti multja
. (felsorolas)
o helye az orszdgcsoportok
rendszerében
4. Természetfoldrajzi ) Eréforrasai, 6. Tarsadalmi-gazdasagi
adottsagai lehetdségei ) adottsagai

7. Ta’rsadalmi-gazdasva’gi életének jellemzdi
e orszagaik hasonldésagai (oksagi 6sszefliggési
rendszertikben)
e orszagai kilonbségei (magyarazatukkal)
e kapcsolatai a vildg mas orszdgcsoportjaival

8. Perspektivai
(az elkiilonités szempontjabol)

Az orszdgcsoportok bemutatdsdnak dltaldnos szempontjai a féldrajztanitasban (Makddi M.)

A kozépiskoldban nagy valtozast hoztak az 1990-es évek kozepétél megjelend tantervek,
hiszen a klasszikus regionalis foldrajz, az orszdgok foldrajzanak tanitdsa mintegy husz évre
kikertilt a tananyagbdl. Az dltalanos iskoldban elsajatitott regionadlis foldrajzi ismeretek nem
ismétl6dtek meg, a vildggazdasagi pdolusok, a fejl6d6 orszagok és Magyarorszag a vilagban
lejatszddé gazdasagi-tarsadalmi folyamatok példajaként keriltek feldolgozasra (pl. a vilag-
gazdasagi centrumtérségek athelyez6désének érzékeltetésén volt a hangsuly). A 2012-es
kozponti kerettanterv azonban visszavezette a regiondlis foldrajz oktatasat a kézépiskolaba.
Olyan orszagcsoportokkal ismerkednek meg a tanuldk, amelyekre nem keriilt sor az altalanos
iskolaban els6sorban azért, mert abban az életkorban nem értenék meg a miikddésiket,
bonyolult kapcsolatrendszereiket (pl. olajorszagok, addparadicsomok), vagy a sz(ikos
idGkeret miatt szorultak ki az alapfoku oktatas tananyagabdl (pl. Svajc, Benelux allamok,
Torokorszag, Dél-afrikai Koztarsasag). Jelent6s atfedés van az altaldnos és a kozépiskoldban
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tanult orszagok, orszagcsoportok kozott, hiszen a jellemz6ség elve alapjan keriltek a
tantervbe mindkét szinten. Ugyanakkor fontos hangsulyozni, hogy feldolgozasuk
szempontjainak eltér6knek kell lenniiik. Mig altalanos iskoldban az orszagkarakter
megragadasa és azon keresztlil a természeti és tarsadalmi adottsdgok és az életmdd
kapcsolatanak megértetése a hagyomanyosabb jellegli regiondlis foéldrajz megkozelités-
madja, kozépiskolaban tarsadalmi, gazdasagi, kornyezeti folyamatokat, tendencidkat mutat
be egyes orszagok példajan (pl. Ukrajndban az elhlzédd gazdasagi atalakulds, Torok-
orszagban a kulturadk taldlkozasa, Kanadaban és Mexikdban az egyittm(ikodési szerepek

megértetése a cél.

1. Fekvése 4. Természetfoldrajzi
—Tényleges és viszony- jellemz6i, természeti 7. Gazdaséagi élete
lagos fekvése; erbforrasai Megkozelitésmddja:
— Tarsadalmi-gazdaséagi Megkozelitésmédja: csak a legjellemzébbek,
kérnyezete milyen lehet6séget kinglnak oksdgi dsszefiggéseikbenf
a tdrsadalom szémdra? :
U - A gazdasdagi dgazatok
- szerkezete és felszine 5 e
(felszinformak,nagytdjak); e s " -
2 - Mez6gazdasag (jellemzé
- hasznosithaté dsvanyi - _

2. Teriilete nyersanyagai (0sszefiig- tipu.sal és.égazatal, a
Viszonylagosan gésben a szerkezettel); :ulajdcla:v;szg?y:k,l: |
(nagysagrendek, - éghajlata (jellemz&i); kzzin;:énsekelzglgnl:s p ee\{; h

az ismerthez - vizrajza (felszini és felszin _ Ipar (jellemz8 3 azatgai !
hasonlitva) alatti vizek, vizhalézat, el vt
: és agai, teriileti elhelyez-
vizjards, vizhozam); - % S
z : kedése, kozpontjai);
~ talaja és éldvildga 2 = A
3 3 - K6zlekedés (dgazati szer-
kezete, hdlézats(r(sége);
3. Torténelmi, trsa- 5. Népessége - Nemzetkdzi kapcsolatai
dalmi-gazdasdgi maltja — Népességszam nagysag- (kiilkereskedelmének
Megkdzelitésmddja: rendje; arucikkei, irdnyai, szerepe
hogyan befolydsolta a -~ A népesség osszetétele; a vildg/kontinens/régi6
tdrsadalmi-gazdasdgi —~ Néps(ir(sége és annak kereskedelmében, poli-
élet kialakuldsat? terileti kiilonbségei tikai, gazdasagi, kulturalis
4 kapcsolatai a vildg/konti-
6. Telepiilései nens/régié mas részeivel);
- F6bb telepiiléstipusai; - Regiondlis fejlettségki-

- A telepiilések terileti
elhelyezkedése(sirliségik,
terdleti kilonbségeik)

I6nbségek az orszagon
belil

3

8. A kornyezet
dllapota

Az orszdgok bemutatdsdnak dltaldnos szempontjai a féldrajztanitdsban (Makddi M.)
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1.5. A régidk tanitasanak regionalis szemlélete
A régiok értelmezése

A tdjak, az orszdgok és az orszagcsoportok hagyomanyosan is a foldrajztantargy vizsgalodasi
korébe tartoztak. A régidk azonban csak a rendszervaltozas utani években keriiltek be a
kozoktatasi tantervekbe, 0sszefliggésben a foldrajztudomany modern teriileti megkozelités-
madjaval, Uj vizsgalodasi szinterével. A régié a hazai és a nemzetkozi gyakorlatban tobbféle
értelemben haszndlt fogalom. A féldrajztanitasban azt az értelmezését hasznaljak, amely
szerint a régidk meghatdrozott ismérvek alapjan elhatarolhaté teriiletek, térségek (pl.
természetfoldrajzi szempontbdl kilonil el az Alpok magashegyvidéke, tarsadalmi-gazdasagi
ismérvekre épil a Karpatok Eurorégid vagy a délkelet-azsiai régio, politikai elhatarolast jelent
az észak-atlanti és a kelet-k6zép-eurdpai régid). Természetesen a kiilonb6z6 indittatasok
gyakran keverednek egymassal, és a teriileti kapcsolatok a gazdasagi kapcsolatokban
teljesednek ki. Kilén probléma, hogy a nemzetkozi régidlehatarolas még ma sem koénnyen
egyeztethet6 Ossze a hazaival. Magyarorszag esetében a hét tervezési-statisztikai régio
foldrajzaval kell megismerkedniik a tanuldknak, amelyeket viszont nem foldrajzi
szempontok szerint alakitottak ki.

A régiok tanuléi értelmezésében az is gondot okoz, hogy kiilonb6z6 Iéptékliek (pl. helyi a
balatoni régidé, egy orszagon beliili a Rajna—Ruhr-vidék vagy a holland Randstad régidja,
foldrészen beliil jelent elkilonilést a Pannon Eurorégid, foldrészeken athuzédo az arab vilag
régidja, globalis léptékd a fejl6dé orszagok régidja). A régiok megismerésekor tehat
érzékeltetni kell a viszonylagossagukat, el kell helyezni azokat kiilonb6z6 terileti
nagysagrendekben. A régiok feldolgozasaval, a régids szemlélet kialakitasaval kapcsolatban
atfogd igény a 2003-as Nemzeti alaptanterv 6ta fogalmazdodik meg, hiszen abban a
foldrajztanulas minden szintjén szerepel. Természetesen 5—-6. évfolyamon még csak az egyes
hazai régidk hasonlé és eltérd foldrajzi jellemzbinek felismerése a cél, 7-8. osztalyban viszont
a foldrajzi-kornyezeti jellemzGik Osszevetése, regionalis sajatossagaik felismerése. A
legOsszetettebb képnek a kézépiskolas tanuldkban kell kialakulnia a vildaggazdasagban eltéré
szerepet betolts régiokrdl, a regionalis fejlettségklilonbségek okairdl és kdvetkezményeirdl,
a regionalis érdekkiilonbségekrél és a regionalis egylittmikodések sziikségességérdl. A
tantervek altaldban nem adjak meg tételesen, hogy mely régidkkal kell foglalkozni az egyes
évfolyamokon, témakorokon belil.

A régiok jellemzése
A régidk foldrajzi bemutatdsakor — a tdjakhoz és az orszdgokhoz hasonléan — célszer(
kialakitani a tanuldkban a jellemzés algoritmusat, hiszen kovetelmény is a jellemzésik. Itt is

az az alapelv, hogy azt ismerjék meg, ami az egyedi, a specidlis benniik, ami megkililonbozteti
azokat mdsoktodl. Tehat a bemutatasnak, az elemzésnek csak azokon a szempontokon kell
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alapulnia, amelyek megértetik az adott régid szervezésének néz6pontjat, valamint
hozzdsegitik a tanuldkat, hogy tudatukban kialakuljon a féldrajz-kérnyezeti szempontbdl

jellemzé kép az adott régiérol.

1. Mely szempont alapjan jelolték ki?

2. Milyen?
a régio f6 foldrajzi jellemz6i
o Milyen lehet6ségeket kindlnak természeti és
tarsadalmi eréforrasai?
e F{ foldrajzi-kornyezeti vonasai (a régioszervezés
szempontjabol fontosak)

- 4

4. Kapcsolatai

3. Helye, szerepe / \
az orszag(ok) vilaggazdasagi, politikai, belsd Kills&

kulturalis életében

. S , . 3gion beldli is térségekkel
(jelent6sége, szervezeti és szovetségi G fl_J,l)_ '(Irna.s S .
-~ Hogyan mkodik Miért ilyen kapcsolatai
a régio? vannak?

A régiok foldrajzi jellemzésének szempontjai a foldrajztanitasban (Makadi M.)

Kulcsfogalmak
modellszer(i megismerés, taj, természetkozeli taj, atmeneti taj, mesterséges taj, kulturtaj,
tipikus taj, tajhierarchia, jellemzési algoritmus, tajleiras, tdjjellemzés, tajelemzés, orszag,

orszagcsoport, régio, régios szemlélet
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2. SZINTETIZALAS A FOLDRAJZTANITASBAN

2.1. Foldrajzi-kornyezeti szintézisre torekvés szemlélete

A foldrajztanitas minden mozzanata azt szolgalja, hogy a tanuldk a tartalmi elemeket
Osszerakva, képességeiket haszndlva, egységben l|dssdak a kornyezetiket, érzékeljék az
egyedi, a helyi jelenségek kapcsolatat a regionalis és az egész Foldre, s6t a Naprendszerre, a
Vildgegyetemre vonatkozo6 jelenségekkel. Ez csak akkor valdsulhat meg, ha a tananyagnak
vannak olyan altaldanos rendez6 elvei is, amelyek végigvonulnak a foldrajztanulds teljes
id&szakan.

Az altalanos foldrajzi szemléletmod

Az altalanos foldrajzi-kérnyezeti ismeretek mintegy keretbe foglaljak a regionalis
ismereteket, hiszen leggyakrabban a féldrajztanulas kezdetén és végén kapnak helyet. A két
szakaszban azonban eltéré céllal vannak jelen. A kdrnyezetismeret és a természetismeret
tantargyakban alapozé szerepitk van. Az itt megtanitott altalanos foéldrajzi-kornyezeti
ismeretekre azért van sziikséglik a tanuldknak, hogy alapveté tajékozottsagot szerezzenek a
vildgban, el tudjanak igazodni benne és felismerjék altaldanos torvényszerlségeiket,
Osszefliggéseiket. Ezek birtokaban ismerhetik majd meg az egyedi jelenségeket a regionalis
foldrajz keretében 7-8. osztalyban. Az alapozd szakaszban az integralt tantdrgyak tanuldsa
soran elsdsorban altalanos természetfoldrajzi ismereteket szereznek, hiszen ekkor még nem
képesek értelmezni a tarsadalmi-gazdasagi kapcsolatrendszereket, legfeljebb egy-egy
példaban felismerik azokat. A természetfoldrajzi ismeretekre (f6ként a felszinformakkal, az
idGjarasi, a vizrajzi tényez6kkel Osszefliggbekre) viszont fogékonyak. Kozépiskolaban az
altalanos foldrajzi ismeretanyag szerepe egyfel6l az, hogy rendszerezze, elmélyitse, Uj
Osszefiiggésekbe helyezze a kordbban megszerzett természetféldrajzi tudast. Az
ismeretszerzés rendez6elvét itt a geoszférak jelentik. Leird és ok-okozati 6sszefliggéseket
bemutatd vizsgalatuk mellett azon van a hangsuly, hogy a tanulék felfedezzék a
k6zetburokban, a légkorben, a vizburokban, a talajburokban és a bioszféraban lejatszédé
jelenségek egymassal valo kapcsolatrendszerét, komplexitdsukat is, idGbeliségiiket és
térbeliségliket egylttesen érzékeljék.

A tarsadalmi-gazdasagi és a kornyezeti ismeretkorokbdl viszont a gyerekek viszonylag szik
terlileten szereztek tapasztalatokat az altaldnos iskolai évek alatt. Ezért azokat az elejétdl
kezdve fel kell épiteni altaldanos foldrajzi megkozelitésmodot alkalmazva. Természetesen
vannak egyedi ismereteik és egy kevés altalanos gazdasagi szemlélet (a 2012-es kerettanterv
alapjan a 7. évfolyam elején a gazdasagi alapismeretek témakor), amelyeket felhasznalhat a
tanar, de az 4&ltaldnos foldrajzi rendszer elemekbdl valé felépitése, szemléletének
kialakitdasa a kozépiskolai foldrajztanitds feladata. Ezt szolgalja a természetfoldrajzi
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kornyezet megismertetése is, hiszen a tarsadalom életére vald hatasa a f6 megkozelités-
modja. Az dltaldanos tarsadalomfoldrajzi témakorok részben a térténeti-foldrajzi
szemléletmdd formaldsat célozzdk, amelynek segitségével a tanuldk felismerik a foldrajzi
helyzet idGben valtozdé megitélését. Részben az egyre novekvd tarsadalmi igények
kielégitéséért folyé termelGtevékenység elemeit, teriiletileg kilonbozd teljesitményeit, a
termelés és a fogyasztas viszonyat, korlatait, az ennek kovetkeztében kialakuld fligglségi
rendszereket kell felismertetni és megértetni a tanuldkkal. A természet és a tarsadalom
Osszefliggéseinek, kdlcsonhatasainak megismerése nyoman alakulhat ki benniik a kérnyezet-
tudatos gondolkodas, illetve életmdd. Az altalanos foldrajzi szemléletmdd kialakuldsanak
feltétele, hogy a tanuldk tudatosan figyeljék a vilag torténéseit. A tapasztalataik, megfigyelé-
seik soran szerzett tényeket foldrajzi-kornyezeti szempontok szerint elemezzék, értelmezzék,
igy nemcsak kritikai szemléletiik, hanem kommunikacids képességeik is fejlédhetnek.

A foldrajzi ovezetességi rendszer tanitdsa

A foldrajzi dvezetesség témakore nem Ujdonsdg az utdbbi évtizedek tanterveiben. Am a
nevezéktana, részben a tartalma és a szemlélete megvaltozott, jelentésége felértékel6dott.
Komplex rendszerének megismertetése a foldrajztanitas egyik f6 feladata, mert altala a
tanuldk osszefliggéseikben ismerik meg a kornyezeti valtozasokat. Megértik a természeti
elemek egymassal valé kapcsolatat és a tarsadalomra kifejtett hatasat. Felismerik, hogy
miben és miért kiilonb6z6 a Fold eltérd tajain él6 emberek kapcsolata a kérnyezettel, mit és
hogyan forditanak hasznukra a feltételeikbdl, és hogyan bannak az értékeikkel.

A foldrajzi ovezetességet éppen az helyezi fontos helyre a féldrajztanitasban, hogy komplex
rendszer. Magdaban foglalja az éghajlati, a talaj-, a novény- és allatféldrajzi, a vizjarasi és
vizhaztartdsi, a felszinformaldédasi és felszinalaktani sajatossagok, valamint velilk
Osszefliggésben a tarsadalmi-gazdasagi élet jellegzetességeinek egylittes, Ovezetes
megjelenését a Foldon. Tehat részben természetfoldrajzi (pl. éghajlat, talaj), részben pedig
tarsadalomfoldrajzi (pl. mez6gazdasag, idegenforgalom, népesség) elemei vannak.
Ugyanakkor modellszer(i azért is, mert egyszerre van jelen a térben vizszintes és fliggéleges
értelemben: a foldrajzi szélességgel (vizszintes foldrajzi 6vezetesség) és a tengerszint feletti
magassaggal (fiigglleges foldrajzi 6vezetesség) valtozik.

A foldrajzi 6vezetesség teljes rendszerének felfogasa rendszergondolkodast kivan, ezért a
vele kapcsolatos tudas csak fokozatosan épitheté fel. Tanitasdnak-tanuldsanak
kiinduldpontja az éghajlat, az abban megnyilvanuld dvezetesség felismertetése. Erre mar a
foldrajztanitas alapoz6 szakaszaban sor keril (az altaldnos iskolai kerettanterv szerint mar 6.
évfolyam végére ismerni kell a forrd, a mérsékelt és a hideg éghajlati 6vezet elhelyezkedését
a Foldon és fébb jellemzbiket). S6t, mar ekkor célszerl felismertetni példakban, hogy az
éghajlat ilyen terileti kilonbségeinek kovetkezményei vannak a tarsadalom életében is. A
2012-es kerettanterv 7. évfolyam elejére javasolja az Ovezetességi rendszer logikajanak
attekintését és egy olyan szemléleti vaz kialakitasat, amely — mint egy lyukas tdblazat —
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fokozatosan egyre tobb tartalommal tolthet6é meg. Fontos célkitlizés, hogy a tanuldk
vildgosan értsék az éghajlati és a foldrajzi 6vezetesség rész-egész kapcsolatrendszerét,
valamint tudjak értelmezni a foldrajzi elemek (éghajlat — vizrajz — él6vilag — talaj —
gazdalkodas, mdasként erGforrasok — gazdalkodas — kornyezeti allapot) Osszefliggéseit.
Kés6bb, a regionalis foldrajzi témakorok feldolgozasa soran viszont mar egyltt vizsgaljak az
Ovezetesség természetfoldrajzi és tarsadalom-foldrajzi elemeit kiilonb6z6 regionalis
példakon. (Pl. Amerika foldrajza keretében példat latnak arra, hogy a kontinens az északi
hideg OvezettSl a déli hideg 6vezetig valamennyi foldrajzi 6vezeten athuzédik, sét, azt is
érzékelhetik, hogy ezt miként mddositja a tengerszint feletti magassdg.) Olyan tipikus
tdjakkal is megismerkednek, amelyek elkiilonitésének szempontja éppen a foldrajzi
Ovezetességi rendszerben valé elhelyezkedésiik (pl. a sivatag, a tajgavidék, a monszunvidék).
A vizszintes és a fliggbleges Ovezetességi rendszer értelmezésére, Ovezeteinek, Oveinek és
teriileteinek részletes feldolgozasara azonban csak kozépiskolaban keril sor. A témakor
kivalé lehet6séget teremt a foldrajzi-kérnyezeti szintézisre, hiszen benne természetfoldrajzi,
tarsadalom-foldrajzi, kornyezeti ismeretek, folyamatok és Osszefliggések egyiitt
értelmezhetdék.

4cean foldrész 6cean
e sarkvidéki ov
[1
sarkkori ov ©
% ’ . 2
e hideg mérsékelt o6v a
MERSE- g 6etni  valédi mérsékelt dv - x
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A féldrajzi 6vezetesség rendszere a magyar k6znevelési rendszerben (Makddi M.)

Az Ovezetesség tanitasanak egyik legnagyobb nehézsége, hogy — mivel rendszerezése sok
vitdn ment keresztil a foldrajztudomanyban és a mai napig sincs benne egységes allaspont —
a kilonb6z6 taneszkozok, szakirodalmak eltéréen kozvetitik a rendszerét. FGleg nevezék-
tandban van zlrzavar. Gyakran kiilonb6z6 tudomanyagakban (pl. 6koldgia) hasznalt vagy
tudomanyos korszakokbdl szarmazd elnevezéseket haszndlnak, az éghajlati 6vezetességet
azonositjdk a foldrajzi Ovezetességgel, a foldrajzi Ovezetességet pedig csupdan mint
természetfoldrajzi kérdést kezelik. A szaktanaroknak meg kell értetnitk a tanuldkkal, hogy a
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tudomanyban tobbféle nevezéktan van, de a foldrajzoran a foldrajztantervekben
megfogalmazott kovetelményrendszer alapjan kell azt tanulniuk.

Az Ovezetesség egyes Oveinek, terileteinek foldrajzi-kornyezeti jellemz6i, folyamatai csak
ugy hasonlithatdk 6ssze egymassal, ha azonos szempontokbdl veszik vizsgalat ala (jellemzési
algoritmus). Persze ez a gyakorlatban nem a szempontokon valé mechanikus végigmenetelt
jelenti, hanem valogatast kivan. Csak azokat szempontokat vagy azok egyes elemeit kell
kiemelni, amelyek az adott Ovben, teriileten fontosak, jellegzetesek (modellszerlség).
Tanulmanyozza a foéldrajzi Ovezetesség egységeinek bemutatasat, elemzését szolgald
tényfeltaro elvi szempontsort!

1. Elhelyezke- Tényleges és viszonylagos fekvése
dése (6vezeten, 6von bellili)
{0

— Evi kdzéphSmérséklete, évi és napi héingasa;
— Evi csapadékmennyisége, a csapadék idébeli

2. Eghajlata eloszldsa, fajtaja, intenzitasa; & Miért?
— Légnyomasvaltozasai, uralkodé széliranya;
— Evszakok szadma, jellemzéi

— A vizhalézat s(irlisége;

— A vizgy(jt6 teriiletek nagysaga, kiterjedése;
— A folydk vizjarasa, vizhozama;

— Vizellatottsaga

3. Vizrajza & Miért?

{0

— A névénytarsulds tipusa;

— Jellemz6 novény- és allatfajai, csoportjai; & Miért?
— A fajok gazdasagi jelent6sége

4. Természetes
élévilaga
{0
— A humuszképzédés lehetbsége;
5. Talaja — A talaj termGképessége; & Miért?
— A talajpusztulds mértéke, mddja

{0
— A kulsé erék érvényesilése (melyek, hogyan)
6. Felszinforma- - A felszinformalddas szakaszossaga (évszakos « Micrt?
16 kiilsé erdi valtakozasa), intenzitasa; ’
— Jellemz6 felszinformai
{0
— Hatdsa a népesség teriileti elhelyezkedésére;
7. Tarsadalmi — Telepiilésformai; « Micrt?
lehetdségek — Gazdalkodasi formak; i
— Elelemtermelés
0
8. Kornyezeti — Jellemz6 kornyezeti problémai; Micrt?
gondjai — A problémak megel6zési, kezelési lehetdségei ’

A féldrajzi 6vezetességi rendszer elemzésének szempontjai (Makadi M.)
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2.2. A problémakozpontu foldrajztanitas
Szemléletformalds problémak mentén

A foldrajztanitas folyamata soran a tandr mindig Ujabb és Ujabb tényekkel szembesiti a
tanuldkat. Ugy nyitjuk ra a szemiiket a valésag jelenségeire, folyamataira, 6sszefiiggéseire,
hogy azokat hol leegyszerUsiti (azaz tipizal, dltalanosit), hol pedig a kornyezetiikbél kiemelve
vizsgaltatjuk. Ekdzben az a cél, hogy térbeli és id6beli 0sszefliggéseibe helyezzék a dolgokat.
Viszont ha kiemeljik a valésag egy-egy darabjat, sérilnek kils6 kapcsolatrendszerei, ezért
nem kapunk rdla valdsaght képet. Csakhogy a foldrajztanar éppen a leegyszer(sités és a
Iényegkiemelés érdekében alkalmaz szigetszerili kivagatokat a valdsagrél. Persze nem
mindegy, hogy a kiemelés milyen szempontbdl torténik. A foldrajzi-kérnyezeti ismeretszerzés
nem kovethet altaldnos sémat, a jo tanar mindent kiilonb6z6 mddon igyekszik bemutatni a
tanuldknak, minden jelenséget mas logikaval koézelit meg. Azt emeli ki, ami az adott
terlletre, jelenségre, kapcsolatra, 0sszefliggésrendszerre a legjellemzébb (jellemzdség elve),
ami 3ltalanositdsokra ad lehetGséget (modellszer(iség elve). Azonban felvetédik egy elvi
probléma: meddig lehet szlkiteni a valdsagot, milyen l|épték( kivagatokat ajanlatos
hasznalni? A valaszt az donti el, hogy a vizsgalt dolognak milyen léptékiek a kapcsolat-
rendszerei. Addig lehet szlkiteni a kivagatokat, ameddig nem sérilnek a vizsgdlandd
szempontok, ismertetGjegyek. Azt is mondhatjuk, hogy a fontos tények sziirGje legyen a
tarsadalom szempontja, legaldbbis az, ami ebbdl a tantervekben megjelenik.

A foldrajztanitas-tanulas Iényege a foldrajzi-k6rnyezeti problémak megismerése, elméleti és
gyakorlati megolddsa. Hogy mikor mely problémat kell megoldani, azt az aktualis tanterv
hatdarozza meg. Lehet, hogy nevén nevezi a megviélaszolandé kérdést, a megoldandd
problémat (pl. a globalis valsagproblémak megoldasanak lehetdségei). Maskor a mddszert
adja meg (pl. problémacentrikus beszélgetés, itéletalkotas és vita). Kozvetetten pedig
megjeloli azokat a képességteriileteket, amelyek fejlesztésén keresztiil alkalmassa valik a
gyerekek gondolkodasa a megoldasra (pl. gondolkodasi és kommunikacids képességek). A
problémamegoldd tevékenység tehat nemcsak arra vald, hogy megismertesse a tanuldkkal
az egyszerdsités Utjait, hanem arra is, hogy képessé tegye Gket arra, hogy a problémak
megoldasakor minél tébb elemet haszndljanak fel a kornyezetiikb6l, a mindennapjaikbdl
szerzett tapasztalataikbol, modszereikbdl, tevékenységeikbdl.

A problémakézpontu tanitasi-tanulasi folyamat értelmezése

A problémakoézpontu gyakorlat a tanar altal felvetett problémahelyzetbdl kiinduld tudas-
szerzési folyamat. Az a lényege, hogy a tanar nem adja meg el6re, hogy mi lesz a tanulas
tartalma (pl. A mai éran a jelenkori éghajlatvaltozassal foglalkozunk), hanem megfogalmaz
egy problémat (pl. J6-e az, hogy az egész vildgon ehetiink hamburgert, csetelhetiink iPhone-
on, hordhatunk Adidas cip6t?). Probléma minden olyan helyzet, amely cselekvésre késztet,
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és amelynek van legalabb egy, de inkabb tobb j6 megoldasi lehetGsége. A problémak
megoldasa mindig értelmi és koncepcionalis erGfeszitést igényel. A tanuldk a probléma
megértése soran fedezik fel, hogy mi a probléma a problémaban. A helyzetértékeléshez
célszer(i valamilyen helyzetelemzé eszkézt (pl. problémafaZ, SWOT analizis?) is hasznalniuk.
Majd tobb-kevesebb tanari iranyitassal a tanuldk kozosen talaljak ki, hogy mire van
szikséglik a megoldasahoz, hogyan fogjak véghezvinni. Elméleti valaszokat és gyakorlati
megoldasokat keresnek arra. A probléma kifejezés itt nem a kdznapi értelmezésben hasznalt,
tehat nem valami negativ dolgot jeldl, hanem valami olyat, amin el kell gondolkodni. Nem is
feltétleniil kérdés formajaban fogalmazhaté meg (pl. Ertékeld az addparadicsomok hatdsat
az igy mUkod6 orszag és az Ugyfél hazdja szempontjabdl!; éghajlatvaltozds, munkaerd
biztositasa, kulturdlis kiilonbségek). A problémakdzpontu tanulds feltételezi a probléma-
kozpontu gondolkodast, de nem azonos azzal, ahogyan a kdzosen, egylttm(ikodd kiscsopor-
tokban végzett problémalapu tanuldssal* (PBL) sem.

Javasolt foldrajzi-kornyezeti témak problémakodzpontu feldolgozashoz
https://drive.google.com/file/d/1hEOF4PsqT5cYAOc4Muawj2RIfd7bbpcl /view?usp=sharing

Kulcsfogalmak

analizis, szintézis, altalanos foldrajzi szemlélet, jellemz6ség elve, modellszerliség elve,
foldrajzi 6vezetességi rendszer, problémakozpontu foldrajztanitas

2 A problémafa a problémaelemzés lehetséges eredménye, ami a feltérképezett problémakat egymassal vald oksagi
Osszefliggésiikben szemlélteti.

3 A SWOT analizis soran tablazatba rendezve vizsgalhatdk a mozaikszdban szereplé szempontok: az erésségek, a
gyengeségek, a lehetdségek és a veszélyek.

4 A problémamaalapu tanuldssal a Tevékenykedtet6 mddszerek a foldrajztanitasban cimi tankényviink foglalkozik.
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A TANULASI
FOLYAMAT

Ebben a fejezetben felelevenitjiik azokat a didaktikai mozzanatokat, amelyeket
altaldnossagban mar ismer didaktikabdl, és azokra hozunk foldrajztanitasi példakat. Ezekre

sy s . 7

1. DIDAKTIKAI MOZZANATOK A FOLDRAJZTANITASBAN

A foldrajzi-kornyezeti tudas elsajatitasanak hatdrozott rendje van. A tantervek kdvetelmény-
rendszerébdl adodé teljes tananyagot a tanuldk a tandrok iranyitasaval tanévek soran, nagy,
azokon belil kisebb témakorokre bontva dolgozzak fel. A témakorok témakra, azok tanitdsa
egységekre tagolddnak, amelyek szintén tobb kisebb tartalmi egységre és didaktikai
mozzanatra bonthatdok. Ebbél kovetkezik, hogy a foldrajzi-kérnyezeti tanitas-tanulds
folyamata ugy is megfogalmazhatd, mint olyan didaktikai mozzanatok tervszerii rendje,
amely kilonbo6z6 foldrajzi-kdrnyezeti témakhoz kapcsolodik.

A didaktikai mozzanatok elrendezése alapjan a foldrajztanitds-tanulas folyamatanak
alapvetéen két fazisa van: a tanuldk foldrajzi-kornyezeti tuddsszerzése és tudasuk
alkalmazasa. Mindegyik didaktikai mozzanat fontos mint egy-egy részfolyamat, de adott
esetben szamottevéen megnéhet egyik vagy masik jelentGsége. A mozzanatok felosztasa és
megnevezése alapvet6 funkcidik szerint torténik: motivacio, felidézés, tényfeltards, elemzés,
absztrakcio (elvonatkoztatas), rendszerezés, rogzités, alkalmazas, ellenérzés, értékelés.

A didaktikai mozzanatok logikus, legvaldszin(ibb sorrendjétél esetenként eltér a gyakorlat.
Ritkan fordul el6 minden mozzanat minden éran. A tanitasi-tanulasi folyamat felépitésének,
a didaktikai mozzanatok Osszefliggésének és kapcsoldédasainak valtozatossagara utal az is,
hogy az egyes mozzanatok (pl. tényfeltaras, elemzés, absztrahalds és altalanositas) tobbszor,
Ujra és Ujra visszatérGen zajlanak le, helyenként a rendszerezés, a rogzités, az ellenGrzés és
az értékelés kozbeiktatasaval és egyidejl alkalmazasaval.
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2. MOTIVACIO A FOLDRAJZTANITASBAN

Minden foldrajztanar azt szeretné, hogy tanitvanyai minél magasabb szinten tudjdk a
foldrajzot. A tudashoz vezetd Ut azonban nagyon hosszu és sokféle lehet, amit a tanarnak és
a tanulénak kozosen kell kiépitenie. El6feltétele, hogy a gyerekek kedveljék a tantargyat,
mert a tanar nem szamithat tudatos és kitarté tevékenységiikre, ha nincs meg bennik az
ismeretek elsajatitasanak vagya. Ugyanakkor a didkoktdl — kiilénosen altaldnos iskolaban —
életkori sajatossagaik miatt még nem varhatoé el az a spontan, olthatatlan tudasvagy, ami
hajtéereje lehetne tudasszerzésiiknek. igy tudatos és kitartd szaktanari tevékenységekkel
kell megteremteni a foldrajzi-kornyezeti megismeréshez, befogadashoz sziikséges kedvezé
pszicholdgiai feltételeket. Vagyis vonzova kell tenni a tantargyat, felkeltve és fenntartva a
tanuldk érdekl6dését az egyes témakorok, témak és az azokon beliili problémak irant,
valamint érdekeltté kell tenni 6ket a foldrajztanuldsban.

2.1. A foldrajz vonzdva tételének lehetoségei

Mondhatjuk, hogy a foldrajzot nem nehéz vonzdva tenni az iskoldban, hiszen az az egyik
legérdekesebb tantargy, a gyerekek bizonyos mértékben természetesen érdeklédnek mas
foldrészek, tdjak, népek és életformak, a kornyezetben megfigyelheté jelenségek,
folyamatok, az él6lények irant. Sajnos ez az allitds ma mar nem allja meg a helyét, a didkok
nem feltétlenlil a természeti jelenségek irant érdeklédnek és semmiképpen nem az iskolai
merev és sz(ikds megismerési keretek kozott. A természeti vildag jelenségeire kevésbé
figyelnek, mert digitalizalt technoldgiai kornyezetben élnek, nekik mar az a természetes.

A foldrajzi alapismeretek megszerzésének idészakdban (1-6. évfolyamon) a valds
kornyezetben vald tapasztalatszerzésre épiilne a tanulasi folyamat. A tandrakon atélt
élményszerd tanulasi helyzetek, a vizsgaldodasok és a viszonylag kevés verbdlis tananyag is
hozzdjarulhat ahhoz, hogy a tanuldk kedveljék a kornyezetismeret és a természetismeret
tantargyakat. Az évek sordn csak akkor mélyil és differencialédik a kornyezet iranti
érdekl6désiik, ha erre rendszeresen, tudatosan nagy figyelmet forditanak a szaktanarok. A
fidkat kalonosen érdeklik a természeti katasztrofak, a Vildgegyetem objektumai és
jelenségei, az orszagok zdaszldi, pénznemei, a technikai Ujdonsagok, a veszélyes allatok. A
lanyok szivesebben foglalkoznak a kilonboz6 népek szokasaival, diszitémdivészetével,
ruhazataval, hajviseletével, a viragos novényekkel és a kolyokallatokkal. Erre a differencialt
érdekl6désre épithet a foldrajztanar 7. osztalyban, amikor elkezdddik az o6nallé foldrajz
tantdrgy tanuldsa. Erdekl&désiik az iskoldn kivili vilagbdl taplalkozik — igaz, az a kiildnbdz8
tarsadalmi rétegek esetében nagyon eltéré lehet. LegerGsebben a filmélmények (pl. kaland-
és ismeretterjeszt6 filmek), az utazasi éilmények és a vildghaldn szerzett ismeretek hatnak a
tanuldkra, és mar alig-alig tamaszkodhat a foldrajztanar olvasmanyélményeikre és
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magyarorszagi kiranduldsokon szerzett tapasztalataikra. Pedig a serdiilGkben él a vagy
kornyezetiik megismerésére, barangolnak, megélnek és felfedeznek.

Mindebbdl kovetkezik, hogy a tanarnak a foldrajztanulds kezdetén meg kell ismernie a
gyerekek érdekl6dési korét, annak foldrajzi-kdrnyezeti ismeretekkel kapcsolatos szintjét.
Erre alkalmasak a tanév eleji bevezetd drakon folyd beszélgetések. Ez nem azt jelenti, hogy
szogezze nekik a kérdést: ,mit tartotok vonzdonak a foéldrajzban?” — hiszen nem is nagyon
tudhatjak, mi az —, inkdbb azt, hogy vessen fel foldrajzi-kérnyezeti problémakat, mutasson
részletet videdbdl vagy podcastbdl, mondjon aktualis médiahirt, olvasson fel blogbejegyzést,
és beszélgessenek azokral.

A tantargy vonzéva tétele szempontjabdl donté jelentésége van az elsé féldrajzoraknak.
Ugyanis ott deriil ki a gyerekek szamara, hogy mit kindl a tanar (melyek a tantargy
tanuldsanak céljai, milyen tananyaggal foglalkoznak majd), mit var el t6lik és milyen
munkamodszereket alakit ki. Ezeket vildgosan kell 1atniuk a tanuldknak ahhoz, hogy legyen
érzelmi viszonyulasuk az Gj tantargy irant (ne legyenek k6zombosek iranta), és ha vonzdénak
talaljak, majd foglalkozzanak is vele. Maradandd hatasa nemcsak a tartalomnak van, hanem
annak is, ahogyan mindezt a diakok elé tarja a tanar.

2.2. A foldrajz iranti érdeklédés felkeltése és fenntartasa

A tanulok foldrajz iranti érdeklodésének felkeltése

Nem elég megnyerni a tanuldkat a foldrajz tanuldsanak kezdetén, érdeklddésiiket ujra és
ujra (témakoronként és tanitasi egyégenként is) fel kell kelteni, hogy a foldrajzi-kornyezeti
ismeretek befogaddasara alkalmas pozitiv lelkidllapot folyamatosan fenndlljon. Az egyes
témakorokkel vald foglalkozas kezdetén a tanar tajékoztatja a tanuldkat, hogy mirdl tanulnak
majd a kovetkezs id6szakban. Ezzel tudatositja benniik, hogy milyen feladatok varnak rajuk,
és szamukra mi a téma jelentGsége. Ha csak annyit mond példaul, hogy a kdvetkez6 érakon
Azsia foldrajzardl fogunk tanulni, nem valészindi, hogy a tanuldkban felébred a tuddsvagy. Ez
a mondat ugyanis nem sokat jelent nekik, hiszen Azsia féldrajzardl tulajdonképpen semmit
sem tudnak. Az érdekl6dés felébredéséhez informacidkra, latvanyra, élményre, felvetett
problémakra (elgondolkodtaté kérdésekre) van szikség. Példaul bele kell lapozni a tankényv
aktudlis fejezetébe vagy mas, a témaval foglalkozd ismeretterjeszté konyvbe, honlapba. A
képek, az izgalmas és figyelemfelkelt6 cimek, az érdekességek vagy a hozzajuk kapcsolodd
feladatok felébreszthetik a tanuldk érdeklGdését csakiugy mint egy-egy szemelvény
felolvasasa. Lehet az a tankonyvben |év6 foldrajzi leirds, Utleirds, de egy szépirodalmi
alkotas, mese, fantasy irodalom (pl. Gy(rlk ura, Tronok harca) részlete, ujsagcikk is. Kivalo
motivacios erejik van a videdknak. Sok foldrajztanar hasznal a témakorok tanitasanak
bevezetbjeként 6nmaga altal készitett és 6sszeallitott filmanyagot vagy képeket. Kiléndsen
érdekli a gyerekeket, ha a bemutatast élménybeszamoléval, elbeszéléssel egésziti ki. Ezaltal
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felébredhet benniik a vagy a latottak megismerésére. Ez lehet a célja az Uj témakorrel
kapcsolatos térképen valé utaztatasnak is.

Minden foldrajzéra Ujabb kihivas a tandr szamdra, Ujra meg kell kiizdenie a gyerekek
érdekl6déséért. Ezt részben hasonlé mddszerekkel teheti, mint a témakorok feldolgozasa
el6tt. Mivel itt kisebb id6tartamra akarja felkelteni az érdeklédést, megnyerni a figyelmet,
nagyobb er6vel munkara késztet6 moddszert célszerl valasztania. Lehet az egy
problémafelvetés (problémafelvetd célkitlizés). (Pl. A Kongdé-medence esGerdeiben él6
bennszilottek szinte csak novényekkel taplalkoznak. A Szaharaban él6 nomdad pasztorok
viszont szinte csak kecske- és birkahust esznek. Ki kell deriteniink, hogy miért vannak ezek a
kiilonbségek.) A probléma felvetése a tanuldkra is bizhaté. Kiadhatja el6zetes tanuldi
feladatként, hogy tajékozdédjanak a soron kovetkezé témaval (pl. altaldnos iskoldban a
Szahel-6vvel, Kindval, Brazilidval, az Eurdépai Unidval vagy az Eszak-Alfold égéval,
kozépiskolaban az égbolton lathatd jelenségekkel, a vulkanossaggal, az elvandorlassal vagy a
tullegeltetéssel) kapcsolatban az interneten, a médiatarban vagy a konyvtarban, majd
fogalmazzdk meg, hogy mit szeretnének megérteni, mire kivancsiak.

A tanuldk is megoszthatjak utazasi élményeiket, tapasztalataikat a tobbiekkel. Arra azonban
vigyazni kell, hogy annak mindig legyen foldrajzi vonatkozasa. (PIl. fogalmazzdk meg, hogy az
adott orszagban milyen id6jardst tapasztaltak, milyen szokasokkal talalkoztak, mi volt
szokatlan szamukra.) Szivesen hoznak be az 6rara emlékiil szolgdlé targyakat: kGzeteket,
kagyléhéjakat, népmlivészeti targyakat, jellegzetes ruhadarabokat vagy hasznalati targyakat
az utazasaikrol, amelyek szintén kiinduldpontjai lehetnek féldrajzi tartalmi beszélge-
téseknek.

A tanulok foldrajz iranti érdekl6désének fenntartasa

A tanuldk figyelmének Osszpontositasahoz, drai aktivitasukhoz és rendszeres tanuldsukhoz
szikség van a tantargy iranti folyamatos érdekl6désre. Ennek egyik legfontosabb feltétele,
hogy a tanitas-tanulds folyamatdban élményekben legyen résziik. Mi biztosithatnd ezt
jobban, mint az érdekes tanitasi 6ra? Ha az 6ran valtozatosak a munkamaddszerek és a
gyerekeknek szinte folyamatosan tevékenykedniiik kell, élményként élik meg, és szinte
észrevétlenll sajatitjdk el a tananyagot. Az 6ra akkor érdekes a tanuldék szamara, ha
valamilyen mddon érintettnek érzik magukat benne, vagyis ha sikerlil a tananyagot
Osszekapcsolniuk a sajat életikkel, és egyéni képességszintjiknek megfelelGen
sikerélményhez is jutnak.

Az ¢rak sorozata, a folyamatos terhelés azonban csokkentheti a tanuldk figyelmét,
koncentrald képességét, aktivitasat. igy eléfordul, hogy a faradtsag akaddlyozza a tudds-
szerzési folyamatot. A tanarnak ezt fel kell ismernie, és oldania kell a faradtsagot. Mddszere
attol fugg, hogy mi valtotta ki ezt az allapotot. Gyakran az el6z6 tanitasi 6ra. Pl. ha
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testnevelés utan kovetkezik a foldrajzdora, a gyerekek fizikailag faradtak, tehat szellemi
terhelésre van sziikségik (pl. kilonb06z6 szellemi didaktikai jatékokra). llyenkor nem célszer(
preciz kézmozdulatokat igényl6 feladatokat (pl. térképi mérést és szerkesztést, rajzolast)
adni. Témazard dolgozat irdasa utan viszont arra van sziikséglik, hogy érezzék, a mostani
feladatnak nincs kozvetlen tétje. Oldhatja a fesziiltséget a mesés vagy kalandos feladat, a
beszélgetés vagy egy egyszerl empatia- vagy helyzetgyakorlat is.

A faradtsagot persze nemcsak az el6z6 6ra valthatja ki, hanem az aktudlis éra 45 perce is
hosszu. Lehetnek olyan részei a foldrajzoraknak, amelyeken nehéz fejeszté tevékenységet
végeznek (pl. 10 percen at szoveget elemeznek, helymeghatarozasi, utvonaltervezési
feladattal foglalkoznak), vagy bonyolult 6sszefiiggést kell megérteniiik. Ezutan olyan
madszerre van szikség, amely nem igényel informacidkkal vald munkat, inkdabb csak
befogadast. llyenkor megtekinthetnek egy érdekes filmrésztelet (pl. valamely nép
szokasairdl, természeti katasztrofardl, technikai taldlmanyokrdl), rajzolhatnak (pl.
lerajzolhatjak, hogy milyennek képzelik az oazist vagy egy adott telepilést a jovGben),
dolgozhatnak homokasztalon (pl. modellezhetik a viz felszinalakité munkajat), esetleg
mozgast igényld didaktikai jatékot jatszhatnak (pl. testmodellezés, szélabdazas).

A tanulodk érdekl6dése azonban csak akkor marad fenn tartdsan, ha érzik, hogy tanaruknak is
fontos a tanulasi folyamat, szivesen végzi a munkajat, és maguk pedig személyesen is
érdekeltek a tanuldsban. Az eddig elmondottakon tul a tudasszerzésben valé érdekeltté tétel
elérésében a legfontosabb eszkéz a foldrajz tantargy mindennapi életben betoltott
szerepének meglattatdsa a tanuldkkal. igy felismerhetik, hogy érdekikk a foldrajzi
megismerés és tuddasszerzés, mert altala tudnak eligazodni a jelen és a jové vilagaban.
Csakhogy ez a felismerés 0sztonzés nélkill nem varhaté el a személyiségfejl6édésnek ebben a
bonyolult id6szakdaban. A foldrajztanulasban valé érdekeltté tétel a valtozatos ellendrzési
modszereket kovetS értékeléssel is elGidézhets. A személyre szabott értékelések adnak
lehetfséget a tanuldknak arra, hogy Osszevessék teljesitményeiket a kovetelményekkel, az
elvarasokkal. igy juthatnak sikerélményekhez, fejlddhet dnértékelési készségiik. Hangsulyo-
zom, hogy az értékelésnek nem csupan a gyerekek ismeretszintjérél kell szélnia, hanem
kiilonb6z6 képességeik szintjérdl, munkakészségiikrdl, a tanuldshoz és a foldrajzi-kornyezeti
témakorokhoz vald hozzadllasukrol is. Az érdeklGdés és az érdekeltség fenntartasanak fontos
eleme, hogy a gyerekeknek legyen moddjuk szorgalmi és gy(jt6munkat vagy kutatasi
feladatokat végezni, azokat bemutathassak osztalytarsaiknak, tanaruknak, és érdembeli
értékelést is kapjanak réluk.

Kulcsfogalmak
motivacio, pozitiv érzelmi allapot, problémafelvetés, sikerélmény
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3. A FOLDRAJZI-KORNYEZETI ISMERETSZERZES FOLYAMATA

3.1. Az ismeretszerzés folyamatanak attekintése

A tanulasi folyamat els6 f6 fazisa az ismeretszerzés, ami a befogadashoz sziikséges pozitiv
érzelmi allapot megteremtése utan a tanuldk tényanyaggal vald szembesilését, annak
feldolgozasat és a megszerzett ismeretek rogzitését foglalja magaba. Ennek a mozzanatnak
tartalmi szempontbdl a tényanyag a kulcsfogalma, ami a valdsagbdl szerzett vagy az azt
helyettesité informdacidohordozék altal biztositott valdsagelemeket, informacidkat jelenti. A
tényanyag alapjan képzetek alakulnak ki a tanuldk fejében, majd gondolkodasi mUiveletekkel
kozvetve, logikai uton (elemzéssel és altalanositassal) tényeket formalnak azokbdl. Tekintse
at az ismeretszerzés folyamatat a kovetkez6 vazlat segitségével!

1. Tényanyagbiztositas (észlelés) — eleven szemlélet, informaciok
Tanar:
e atanuldk elé tarja a tényanyagot (informaciokat);
e irdnyitja a tényanyag (az informdacid) megszerzését;
e rendelkezésre bocsatja a sziikséges informacidhordozodkat, informacidkat.
Tanuldk:
e megszerzik, 6sszegydjtik a tényanyagot;
e befogadjak a tényanyagot;
e hasznaljak az eszk6zoket, az informacidkat.
2. Tényanyagfeldolgozas (gondolkodas) — logikai miveletek
Tanar:
e megtervezi a folyamatot;
e problémat vagy megvalaszolandé kérdéseket vet fel, feladatot ad;
e iranyitja a folyamatot;
e folyamatosan ellendrzi és értékeli a folyamatot;
e rendelkezésre bocsatja a sziikséges eszkozoket.
Tanuldk:
e gondolkodasi m(iveleteket végeznek: elemeznek (analizalnak és szintetizal-
nak), altalanositanak (kovetkeztetnek);
e hasznaljak az eszk6zoket.
3. Ismeretek rogzitése elsGdleges rogzités, folyamatos rogzités
Tanar:
e iranyitja a folyamatot;
e feladatot ad;
e ellendrzi és értékeli a folyamatot.
Tanuldk: gondolkodasi mUiveleteket végeznek:
e ismételnek;
e rendszereznek.
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3.2. A tényanyag biztositasa a foldrajztanitasban

A tanulasi folyamat minden eleme tényanyaghoz kotott, anélkiil sem gondolkodtatni, sem
készségeket fejleszteni nem lehet. Az el6z6 fejezetekbdl mar nyilvanvaléva valt, hogy
régebben a tanitvanyok tobbnyire készen kaptak tanaruktdl a tényanyagot. A mai vilagban
viszont ez haszontalan iskolai szitudcio. Ezért elGtérbe keriiltek azok a mddszerek, amelyek
alkalmazasaval a gyerekek maguk szerzik meg a gondolkodashoz sziikséges tényanyagot. A
kornyezettel kapcsolatos informaciok legéletszer(ibben természetesen magabdl a valdsagbol
szerezhetGk meg, és leginkabb igy alakulhatnak ki azokrél valésagh( képzetek.

A valdsag kozvetlen megismerése, az azzal kapcsolatos tényanyag megszerzése a terepen és
a tanteremben ugyan eltér6 koralmények kozott zajlik, de megfigyeléseken és
vizsgalddasokon alapszik. Terepen példaul a tanulék megfigyelik a patak mederformald
tevékenységét a tanulmanyi séta soran, megvizsgaljak a talajszelvényt terepfoglalkozason,
megvizsgaljak a vizmintat az erdei iskolaban. Terepként foghatdk fel az intézmények és a
kiallitasok is, igy terepi valésagmegfigyelés végezhet6 példaul a foldalatti banyamuzeumban,
vizsgalddas az dasvanytarban, az Gsmaradvanygyljteményben. A talaj- és k&zetmintdk
Osszehasonlité vizsgdlata, a felszinpusztulds megfigyelése homokasztalon kilonboz6
feltételek kozott tantermi koriilmények kozott is végezhetS. Ezekhez nem a tanuldkat vissziik
ki a valdsagba, hanem a valdsag elemeit vissziik be a tanterembe, a tanuldkhoz.

Sajnos a hazai oktatasi rendszer és a tanitas szervezeti keretei kevés lehet6séget biztositanak
a kozvetlen valdsagban torténé megismerésre, ezért a foldrajzi-kornyezeti informacio-
szerzésnek alapvet6en a kozvetett modszerekre kell tamaszkodnia. Tehat kiilonféle
taneszkozok, szemléltet6 és tomegkommunikacios eszkozok segitségével alakul ki a tanuldk
foldrajz-kornyezeti fogalmi rendszere, azok kozvetitésével ismerik meg a folyamatokat, a
jelenségeket és az Osszefliggéseket. A nyomtatott taneszkozok hasznalatahoz altaldban
hagyomanyos moddszerek kapcsolddnak. Példaul a tanuldék tényanyagot gylijtenek a
tankonyvi lecke szovegébdl vagy adatsoraibdl a Balkan térség orszagainak 0sszehasonlitdsa
céljabdl; tényanyagot gyljtenek munkafiizeti tematikus térképvazlatbol az USA gazdasagi
korzeteivel kapcsolatban, hogy annak segitségével készitsenek oksagi Osszefliggéseket
bemutato vazlatot; informacidkat gyljtenek foldrajzi atlasz térképlapjairdl egy-egy foldrajzi
ov vagy teriilet komplex foldrajzi jellemzéséhez.

A tomegkommunikacios eszkdzok sokféle hagyomanyos és Ujabb moddszertani lehetGséget
kinalnak. Példaul a tanuldk aktualis médiahireket toltenek le az Eurdépai Unié gazdasagaval
kapcsolatban kiilonb6z6 hircsatornakrél; hireket gydjtenek kiilonb6z6 médiumokbdl a
Brexittel vagy az eurdpai menekiltaradattal kapcsolatban; kiscsoportokban kilonb6z6
id6szakok valutaarfolyamait gydjtik le a vilaghdlérdl, hogy azt kovetéen egymassal
egylttmdkodve Osszehasonlitsak azokat és trendeket fogalmazzanak meg. Mivel a
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szemléltetdé eszkozok kore jelent6sen béviilt, a kordbban jellemz6 tobbnyire befogadd
jellegl mddszerekkel szemben Uj mddszerek alkalmazasa is lehetévé valik. Gondoljon csak
arra, hogy a téblai vazlatot hogyan fejleszti tovabb a Power Point prezentacidé vagy a tablai
rajz mennyi Uj lehet6séget kapott az interaktiv tablan! A tanulék ma mar infografika
segitségével ismerhetik meg a korallszigetek kialakuldasanak feltételeit; torzitott térképek
(kartogramok) valdsaghl térképekkel valé 06sszehasonlitasaval értelmezhetik a vilag
kiilonb6z6 térségeinek eltér6 demografiai folyamatait. Google Earth alkalmazéssal
kereshetik fel a vilag kiilonb6z6 térségeit, ismerhetik fel a jellegzetes képz6dményeket a 3D-s
vetitési mdéd és a térbeli forgatas segitségével. Videdk, animdaciok alapjan konnyen
osszegyljtik a vulkani mikodés feltételeit. Okostelefonos applikaciok segitségével ismerik
meg a csillagos égbolt jellegzetes objektumait, id6vonalzdt készitenek kiilonboz6 foldi
jelenségek, kornyezeti problémak egyidejliségérdl vagy épp eltéré idébeli megjelenésérdl.
Digitalis szimulacié segitségével gylijtenek informaciot a globalis felmelegedés okairdl és
kovetkezményeirdl.

3.3. A tényanyag feldolgozasa

A foldrajzi-kornyezeti tényanyag megszerzése és befogaddasa a tanuldk altal még nem jelenti
az ismeretek elsajatitasat, csak kiindulépontja a megismerésnek. A tényanyag altal nyujtott
informacidkat, tényeket gondolkodasi folyamatok soran fel kell dolgozniuk, azaz ki kell
valogatniuk a fogalmak és a folyamatok, jelenségek lényeges jegyeit, fel kell tarniuk a
benniik és a kozottik rejlé osszefliggéseket, fel kell ismernilk a torvényszeriiségeket. Tehat
aktiv tanuldi tevékenység, elemzés és altalanositas sordn lesz a foldrajzi tényanyagbdl
foldrajzi ismeret.

Az elemzés legdltalanosabban hasznalt logikai miveletei az analizis és a szintézis. A két
tevékenység nem valaszthatd el egymastdl, leggyakrabban egyitt folyik. A tényanyag
megszerzésekor vagy befogadasakor a tanuldk a fogalom vagy a folyamat, jelenség egészérdl
szereznek benyomadst. Az analizis sordn viszont részeire bontjak az egészet, feltarjak a részek
Iényeges vonasait, és kulon-kilon kiemelik sajatossagait. (Pl. az aldbukasi zéndban zajld
hegységképzidést részfolyamataira bontjak, majd 6sszegydjtik az Gledékfelhalmozddas, a
lemezaldbukas, a gylrGdés és a kiemelkedés jellemzéit.) Ehhez 6sszehasonlitdsokra (a mar
ismert fogalmakhoz, jelenségekhez vald viszonyitdsra, a hasonldsagok és a kilénbségek
megallapitdsara) is sziikség van. (Pl. a folyamat egyes fazisait, mint az egymast kovetd
filmkockakat Osszevetik egymassal, és megallapitjak, hogy mi maradt valtozatlan és mi
valtozott.) igy egy dologgal kapcsolatban sok-sok részismerethez jutnak. Mindez az
alaposabb megismerést is biztositja. Ugyanakkor a részekre bontds soran nemcsak tényeket
allapitanak meg (pl. aldbukaskor a vékonyabb kézetlemez nyomul a vastagabb ald), hanem a
dolgok 6sszefliggéseit is vizsgaljak (pl. megallapitjak, hogy azért a vékonyabb lemez bukik ald
a vastagabbnak, mert nagyobb a s(irlisége), és kiemelten figyelnek a kdvetkezményeikre (pl.
az aldbukd kézetlemez hatan lévs lledékbdl szarmazik a kialakuld gy(lirthegység 6
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k6zetanyag). Ezek a gondolati folyamatok viszont a részek egésszé valé Osszeillesztéséhez,
azaz a szintézishez sziikségesek. Tehat a tényanyagot azért bontjdk részekre, hogy ismét
Osszerakhassdk azokat uj Osszefliggésekben. Kozben mindségileg Uj tudaselemek jonnek
Iétre (pl. kialakul a tanuldkban egy valdsagkozeli képzet a gylrthegységek keletkezésérdl).

Az analizis-szintézis soran a tanuldk kivalasztjak a feltart tartalmi jegyekbdl a lényegeseket,
az O0sszefliggésekbdl a legjellemzibbeket. Ez elvezeti Gket az altaldanositashoz, vagyis ahhoz a
logikai m(ivelethez, amelyben a lényegest, a legjellemz6bb vondasokat kiterjesztik a tobbi
hasonlé fogalomra, jelenségre, folyamatra is. (Pl. megfogalmazzak, hogy az (iledékes
k6zetekbdl feléplil6 gylrthegységek altalaban kozeled6 kézetlemezek taldlkozasi zondjaban
keletkeznek). Az altaldnositasnak ez az utja induktiv. Az induktiv kovetkeztetések sordn az
egyesbdl, egyesekbdl kiindulva haladnak az altalanos felé. Tehat a tényanyagbdl ravezetéssel
altalanosan alkalmazhaté ismerethez jutnak. Vannak olyan tanulasi helyzetek, amikor nem
indokolt ravezetést alkalmazni, mert a megoldas kézenfekvs, nem igényel kiléndsebb
gondolati er6feszitést a tanuldktdl. (Pl. a Szahara megismerésekor mar nem kell felfedeztetni
homokasztalon, hogy a szél buckdkba rendezi a homokot, arra rajottek mar a taj képének
szemlélésekor is.) llyenkor inkdbb a forditott utat valasztja a tanar, az altalanostdl indulva
juttat el az egyedihez, az egyeshez. Levezetéssel a deduktiv kdovetkeztetés Utjat jarjak végig.
(Pl. leolvassak a térképr6l a Szahara fekvését, és megadllapitjak, hogy keresztiilszeli a
RaktéritS. Ebb4l arra kovetkeztetnek, hogy a téritGi ovben fekszik és forré Gvezeti sivatagi
éghajlata van. Alkalmazzak el6zetes ismereteiket, hogy az ilyen éghajlaton nagyon kevés a
csapadék, igy kovetkeztetnek arra, hogy a Szahardban nem alakult ki 0Osszefliggd
novénytakard. Ebbdl pedig arra kovetkeztetnek, hogy a szél szabadon alakitja a felszint,
buckdkba rendezi a homokot.) A tanitdsi gyakorlatban az altaldnositas soran az induktiv és a
deduktiv kovetkeztetések éppugy valtakoznak és kiegészitik egymast, mint az analizis és a
szintézis.

3.4. Az ismeretek rogzitése a foldrajztanitasban

A megszerzett ismeretek hamar feledésbe meriilnek, ha nem kapnak ujra és Ujra
megerdsitést, nem vésGdhetnek be a tanuldk tudatdba. Ennek megakadalyozasat szolgalja a
régzités, ami az ismeretszerzés és az ismeretalkalmazas folyamatdban is szerepet jatszik. A
rogzités soran a tényanyag ismétlése és rendszerezése torténik. A foldrajzi-kornyezeti
ismeretek rogzitésének az aldbbi mdodjai terjedtek el a féldrajztanitasban:

1. Elsédleges rogzités: az Uj tananyag feldolgozasakor elsGsorban a lényeg kiemelése
érdekében zajlé tevékenység, de arra is szolgdl, hogy a tanar visszajelzést kapjon,
vajon a tanuldk megértették-e a tananyagot.

e A tényanyag feldolgozasaval egyidejli rogzités: az elemzés és az altaldnositas
kozben (nem kiilon didaktikai mozzanatként) zajlik. (Pl. amikor a tanuldk
leolvassak a Fold szerkezeti térképérél, hogy a Himalaja az Eurazsiai-hegység-
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rendszer tagja, egyuttal rendszerbe is soroljak. Deduktiv kdvetkeztetéssel
felismerik, hogy az Eurdzsiai-hegységrendszer jellemzGi egyben a Himalajara is
vonatkoznak. igy kap megerdsitést ez az egyedi fogalom.)

Rogzités részosszefoglalassal: az 6ra kilon mozzanataként a tanuldk valamely
szempont szerint rendszerbe foglaljak frissen szerzett ismereteiket. (PI.
osszehasonlitjak a Himalajat a mar korabban megismert Alpokkal kialakulasuk,
szerkezetiik, magassaguk, koruk, kézetfelépitésiik szempontjabdl.) Altaldban
az Uj ismereteket feldolgozé érarészek kozott keril ra sor.

Rogzités ora végi 6sszefoglalassal: a tanitasi éra végén kiilon mozzanatként, a
feldolgozastdl eltér6 modszerrel foglaljdk rendszerbe az 6ran szerzett
ismereteket. (Pl. Milyen életlehet6ségeket kindl a tarsadalomnak a
természetfoldrajzi kornyezet a Himaldjaban?)

2. Folyamatos rogzités: a kordbban szerzett ismeretek allandd felszinen tartdsaért

végzett tevékenység, amelynek két tipusa van.

Logikai rogzités: feltarja az ujonnan feldolgozott ismeretek lényegét azaltal,
hogy logikai Uton hozzdkapcsolja a mar meglév6 ismeretekhez, de ezt nem
kiilon mozzanatként teszi. A felidézett kordbbi ismeret nemcsak rogzil,
hanem mélyiil is azzal, hogy a tanuldk Uj helyzetben alkalmazzak. (PI. az alfoldi
gyuimolcstermesztéssel kapcsolatban felidézik az Alféld éghajlati jellemzéit: az
évi napfénytartamot, az évszakok kozéphémérsékletét, és azzal hozzak
Osszefliggésbe a termdteriletek elhelyezkedését.)

Aktudlis ismétlés: a tanitasi 6rak elején kiilon mozzanatként vagy az o6ra
kozben — tobbnyire valami Uj tartalom feldolgozasa el6tt — végzett
tevékenység, ami visszaidézteti a tanuldkkal a mar ismert tartalmakat. Az érak
elején igazodhat az 6ra témajahoz, mintegy elGkészitve azt. (Pl. a forrd 6vezet
kornyezeti problémaival foglalkozd tandra bevezetéseként a tanar felidézteti
a forré Ovezet természetfoldrajzi jellemzGit vagy az egyes kontinenseken
megismert, a forré Ovezetben zajlé természetatalakitdo tevékenységeket.)
Maskor barmilyen kordbbi ismeret felelevenitését szolgdlja. Torténhet ugy,
hogy a tanar minden foldrajzdra elején a mar meglévé ismeretekre épitve tesz
fel kérdéseket, hataroztat meg fogalmakat, vagy éppen féldrajzi helyeket
mutattat meg a térképen. Az éra eleji szobeli feleltetés is részben a
folyamatos ismétlés szerepét tolti be az épp nem felel6 tanuldk szamara.

3. Befejez6 rogzités: egy-egy témakor vagy az egész tanév anyagat Osszefoglald

rendszerezd, ismétl6 tevékenység. ElsGsorban az a szerepe, hogy kiemelje a lényeges

ismereteket, tisztdzza a még nem egészen vilagos részeket, poétolja a hianyossagokat,

és rendszerbe foglalja az egymashoz kapcsolédd ismereteket. Egyben elGkésziti az

ellendrz6 orakat is.
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A megszerzett ismeretek rogzitése napjainkban kiilénodsen fontos, hiszen a féldrajztanitas
idGkerete nagyon csekély. Heti egy foldrajzora esetén nem is beszélhetlink tanulasi
folyamatrdl. Ugyanis amit egyik éran megtanitott a foldrajztanar, annak optimalis esetben is
csak kb. 40%-ara emlékeznek a tanuldk a kovetkezé héten. Ezért az elsajatitottnak vélt
tananyag tobb mint felét Ujra kellene tanitani vagy legaldbbis minden lehetséges, indokolt
alkalommal fel kell idézni. Tehat a folyamatos ismétlés tudatos tervezése alapvetd
kotelezettége a tanarnak.

3.5. A foldrajzi-kornyezeti ismeretek alkalmazasa

Az oktatasi folyamatban az ismeretszerzés és az ismeretek alkalmazasa nem vaélaszthaté el
élesen egymastdl. Hiszen a tanuldk nem szerezhetnek ismereteket anélkiil, hogy a tények
vizsgdlatakor, az 6sszefliggések felismerésekor alkalmazndk a mar meglévé ismereteiket. A
tanulds soran tulajdonképpen egy lancfolyamat zajlik, amelyben a meglévs ismeretekhez
mindig Ujabbak kapcsolédnak. Nem feltétleniil mennyiségi gyarapodas torténik. Uj ismeretek
ugy is létrejohetnek, hogy Uj helyzetben kell alkalmazni egy kordbban mar elsajatitott
tényanyagot. (Pl. a tanuldk leolvassak hazank csapadéktérképérdl, hogy a Dunantuli-
kozéphegység nyugati részén tdbb az évi csapadékmennyiség, mint a vele szomszédos
Kisalfoldon. A ,,miért?” kérdésre adando valaszhoz fel kell idéznitk a tdjak domborzatardl
kialakult képzetiket és azt az ismeretiket, hogy a csapadék keletkezése a felemelkedd
leveg6 lehllésével kapcsolatos.) Az ismeretalkalmazas ilyen modon Ujabb és ujabb
problémat vet fel. (Pl. Miért nem kap ugyanannyi csapadékot a Dunantuli-k6zéphegység
keleti elGtere, mint a nyugati?) A gondolkodasi folyamat akkor halad jé iranyba, ha egy
probléma leklizdése masikat szil. Arrdl, hogy a tanuldk fejében milyen képzet alakult ki a
vildgrél (milyen szintliek az ismereteik), a beszélgetéseken tul leginkdbb gyakorlati
feladatmegoldasok soran tajékozédhat a tanar. Ekkor ismereteiket Uj helyzetben kell
alkalmazniuk, de nem elméletben, hanem valamilyen gyakorlati helyzetekhez kapcsoléddan.

A tanuldk a tanulasi folyamat soran allanddan el6zetes ismereteikre tamaszkodva fejlesztik
tovabb, gyarapitjak és mélyitik tudasukat és képességeiket. Ekozben a tanar allanddan
tajékozodhat a tanuldi teljesitményekrdl. Az ellen6rzés-értékelés tehat szorosan kapcsolddik
az ismeretek alkalmazasahoz.

Kulcsfogalmak

tényanyag, tényanyagbiztositds, ismeretszerzés, tény, képzet, ismeretalkalmazas,
altalanositds, induktiv kovetkeztetés, deduktiv kovetkeztetés, els6dleges rogzités,
folyamatos rogzités, befejez6 rogzités, logikai rogzités, aktualis ismétlés
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4. A KULONBOZO TUDASELEMEK TANITASI MODSZEREI

4.1. A foldrajztantargyban szerepl6 fogalmak és tények tanitasanak
madszerei

A foldrajzi-kérnyezeti fogalmak tipusai

A hagyomanyos tanitasi folyamat sordn tiszta fogalmi képzetek kialakitasara téreksziink az
iskolaban. A tantervek leggyakrabban az elsajatitandd fogalmakat soroljak fel az egyes
tanuldsi szakaszokban, de annak mélységét, szintjét nem jelélik meg. A fogalmak a
tényekben rejlé lényeget ragadjdk meg, a tények alapveté jegyeit és azok kapcsolatat
Osszegzik. (Pl. a napsugarzas fogalmaban benne van a Nap mint égitest, a csillag, aminek
egyik legjellemzGébb jelensége a sugarzas, valamint hogy a fény- és hGsugarzas a foldi élet, igy
az ember szamara nélkilozhetetlen.)

A foldrajztanitasban a fogalmaknak — jellegiik szerint — két tipusat kulonitjik el: az egyedi és
az altaldnos fogalmakat. Az egyedi fogalmak a konkrét jelenségek egyediségét,
egyeduilallésagat jelolik (tehat olyan dolgokat jelolnek, amelyekbdl csak egy van). A
legtobbjik topografiai fogalom (pl. Andok, Esztergom, Amazonas, Raktérit6, Merkur) vagy
személynév (pl. Roald Amundsen). Azonban vannak olyan fogalmak is, amelyek konkrét
helyeket, intézményeket, tényeket jeldlnek, de nem nevezik azokat konkrét néven (pl. a
tavolban lathaté hegység, a szavanna a Kibo labanal, a varosunk, a tajunk nemzeti parkja). A
fogalmak tobbsége altalanos fogalom. Egy részilk egy csoportba fogja 6ssze a hasonld
tulajdonsagu dolgokat, kiemelve azokat a tulajdonsdgokat, amiben kozosek. llyen a
halmazképz6 fogalom példaul a hegység, az lGledékes kbzet, a telepiilés, a foldrajzi ovezet.
Mas fogalmak viszont a dolgok felosztasdnak, csoportositdsanak alapjat adjak meg. llyen
rendszerez6 fogalom példaul a hegységszerkezet, hiszen az alapjan egy hegység lehet
gylrthegység; vagy a tengerszint feletti magassaga, mert aszerint lehet magashegység.

Az altalanos fogalmak ismeretének szintjei

A tanuldknak a foldrajztanuldst megel6zG6en is vannak bizonyos rendezetlen, és tobbé-
kevésbé valdsagh(l foldrajzi-kornyezeti fogalmaik, amelyeket a tanar felhasznal a tanitas
folyamdn, helyesbiti, kiegésziti, ujakkal béviti és rendszerez. A tanuldk fogalomismerete
négy szintre kilonl:

1. A fogalom hatarozatlan szintje: a tanuldk raismernek a fogalomra, de keverik a fogalom
Iényeges, helyes és lényegtelen, helytelen jegyeit. (Pl. a szelet mint jelenséget az also
tagozatos gyerekek is megnevezik, jellemzGik k6zott mondhatjak: fuj, zug, kénnyezik téle
a szemem, viharos, hideg, kergeti a faleveleket.)
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2. A fogalom hatdrozott szintje: a gyerekek mar ismerik a fogalom fontos belsé jegyeit,
elkilonitik a 1ényeges jellemzbket a Iényegtelenektdl, a helyeseket a hibasaktdl, és meg
tudjak fogalmazni, hogy mit jelent a fogalom. (Pl. 5. osztalyban a szelet igy definidljak: a
felszinnel parhuzamosan aramlé levegé.)

3. A fogalom logikai szintje (korabbi nevén dialektikus szintje): a tanuldk mar 6sszefliggé-
seiben, fejlédésében latjak a fogalmat. (Pl. a regionadlis ismeretek tanuldsanak idGszaka-
ban példakat latnak a kiilonb6z6 foldrajzi ovezetekben vagy helyeken jellemz6 szelekre,
és megértik, hogy a szeleket a kilonb6z6 helyek kozott |évé légnyomaskiilonbség
mUikodteti.)

4. A fogalom alkalmazasanak szintje: a tanuldék a fogalmat fel tudjdk hasznalni mas
fogalmak értelmezésében és kiilonb6z6 helyzetekben. (Pl. 9. osztalyban értelmezni
tudjak az altalanos légkorzést, felismerik a helyi szelek kialakuldasdnak azonos és eltéré
feltételeit.)

A fogalmak kialakitdsa fokozatosan torténik és soha nem fejezddik be. Nincsenek lezart
fogalmak, tartalmuk folyamatosan mélyil, differencialédik, 6sszetevGik Uj megvildgitasba
keriilnek a gondolkoddsi mliveletek soran. A foldrajzi-kdrnyezeti ismeretek tanitasanak
kezdetén (a kdrnyezet- és a természetismeret tanulasdnak id6szakdban) az ismert fogalmak
szamanak gyarapitasan van a hangsuly. A legtobb egyszer(i és tiszta fogalomhoz a
kornyezetiikbdSl jutnak a tanuldk a valdsag érzékelése és észlelése, vagyis a kozvetlen
tapasztalatszerzés soran. (Pl. az es6 és a ho fogalma elsGsorban tapasztalati Uton alakul ki a
gyerekekben.) Kés6bb a foldrajzi-kérnyezeti tények sokoldald bemutatasaval és elemzésével
(analizissel) tartalmilag béviilnek a fogalmak, tartalmi jegyeik szdma gyarapszik. (Pl. 5.
osztalyban a tanulék mar tudjak az es6rdl, hogy folyékony halmazallapotu, felh6bél hullik,
keletkezésének feltétele a levegs felemelkedése és lehlilése kovetkeztében torténd vizpara-
kicsapddas.) A gondolkodas fejlédésével boviil a fogalmak terjedelme, a hozzajuk tartozé
szlikebb terjedelm( fogalmak szama novekszik, ugyanakkor kapcsolataik kore szélesedik.
(Pl. 6. osztalyban a csapadék keletkezését Osszekapcsoljak a szelekkel, a tengertél vald
tavolsaggal, a domborzattal. Majd 7-8. osztalyban a kontinensek fdldrajza keretében
példakat latnak arra, hogyan fligg Ossze egy taj gazdasagi élete az ott hulld csapadék
mennyiségével. Kozépiskolaban pedig a csapadék keletkezésének fizikai torvényszer(liségeit
is feltarva bévitik a csapadék fogalmat, azt a maga komplexitasaban ismerik meg.)

A lényeges jegyek, tulajdonsagok kiemelése utan a tanuldk a tényeket, jelenségeket mas,
mar ismert fogalmakhoz kapcsoljak, 6sszehasonlitjak azokkal, kdlcsonhatasaikat, ok-okozati
kapcsolataikat, esetleg kovetkezményeiket vizsgaljdk (szintézis) (pl. a csapadékot és a
hémérsékletet 6sszekapcsoljak az éghaijlattal, annak terileti kilonbségeivel). Ezzel jutnak el
az érzékelés és észlelés nyoman kialakult fogalmi képzetektsl az elvont fogalmakig (pl. az
esOtdl az éghajlatig). Tehat a foldrajztanitas-tanulas folyamataban egy fokozatosan béviilé
foldrajzi-kornyezeti fogalmi rendszer jon létre, amely szilard alapja lehet a féldrajzi-
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kornyezeti tuddsszerzésnek. A valdsaghli, pontos fogalomalkotas az eredményes tanulas
egyik kulcselme. A hidnyos vagy pontatlan fogalmak bizonytalanna teszik a gondolkodast,
téves kovetkeztetésekhez vezethetnek, zavart okozhatnak a tanulasi folyamatban. Ezért a
fogalmak tanitdsa a foldrajztanitas kiemelt feladata akkor is, ha a koézponti tantervek (pl.
Nemzeti alaptanterv, kerettantervek) nem irjdk el6, hogy az egyes évfolyamokon,
témakorokben pontosan mely fogalmakat, milyen szinten kell elsajatitaniuk a tanuléknak.

A topografiai fogalmak tanitasa

Evtizedek 6ta ismert, hogy a tanuldk topografiai tudasa nagyon gyenge és egyre gyengébb,
annak ellenére, hogy a kotelez6en elsajatitandd névanyag egyre kevesebb. Ez részben
Osszefliggésben van a tantdrgy tanitasdra fordithatdé egyre alacsonyabb id6kerettel.
Mikozben a tanarok azon faradoznak, hogy mindenrdl szo essék, amir6l azt mondja a
tanterv, hogy kell és amir6l szakmai hitlik szerint azt gondoljak, hogy szlikséges, talan észre
sem veszik, hogy elmarad a topografiai bevésés és gyakorlas. Pedig anélkil nem fejlédhet ki
a kivant topografiai tudasszint és térbeli tajékozottsag.

Mit jelent ,,tudni” egy topografiai fogalmat? Nagyon sok mindent:

e tudni kell helyesen kiejteni a topografiai nevet (pl. ,Epelecs hegység”);

e tudni kell helyesen leirni a nevet (pl. Appalache-hegység);

e megmutatni a foldrajzi helyet a térképen (az atlasz térképén, a falitérképen,
barmely méretardnyu és tartalmu térképen);

e leolvasni, megfogalmazni a hely tényleges fekvését a térkép segitségével (pl. melyik
félgombon fekszik? mely szélességi és hosszusagi korok hataroljak vagy melyek
metszéspontjaban talalhatd? mekkora tengerszint feletti magassag-ban fekszik?);

e leolvasni, megfogalmazni a hely viszonylagos foldrajzi fekvését (pl. ismert tenger-
hez, tajhoz, folydhoz, orszaghoz, varoshoz viszonyitva);

e leolvasni a térképrdl a hely hatdrait (tdjaknal a korilvevé tajak, vizrajzi elemek az
egyes égtajak iranyabdl; orszagoknal a szomszéd orszagai) (pl. E-on a Szent L&rinc-
folyé és a Nagy-tavak vidéke, D-DK-K-en a Parti-siksag, DNy-on a Mississippi-alfold);

o felismerni a foldrajzi helyet a konturtérképen, térképvazlatban;

e bejeldlni a foldrajzi helyet konturtérképbe, térképvazlatba;

e ismerni a topografiai névhez kapcsolodé tartalmakat (pl. didei rogdsodott
szerkezetl hegység, északi része a kaleddniai, déli a variszkuszi hegységképzddés
soran keletkezett, er6sen lepusztult kozéphegység, dsvanykincsekben gazdag).

Mindebbdl az kévetkezik, hogy az nem jelenti a topografiai fogalom megtanitasat, ha csupén

elhangzik a név az 6ran! Elsajatitasa érdekében sokat kell tennie a tanarnak és a tanuldknak
egyarant. Melyek a legfontosabb |épései?
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1. ElGsz6r a tanar mondja ki jol érthet6en a topografiai nevet. Ha a név félrehallhaté (pl.
Cserhat vagy Cserehat, Bukk vagy Bik) vagy idegen nyelv( (pl. Appalache-hegység), akkor
célszer(i elismételtetni, hogy a tandr visszajelzést kapjon, hallottak-e, helyesen értették-e
a tanuldk és igy konnyebben is rogziil. A nehezebben megjegyezhetd neveket és azokat,
amelyek kiejtése és irasmadja kiilonbozik, javasolt felirni a tablara.

2. Az idegen nyelv( foldrajzi nevek nehezebben rogziilnek, mint a magyar nyelvl nevek,
mert nem kotédik hozzajuk tartalom (kultUrtorténeti vagy helytorténeti esemény,
olvasmanyélmény stb.). Ezért hasznos lehet a leforditasuk. Pl. nem mond semmit a Rio
Negro vagy a Hoangho neve, ha nem tudjuk, hogy spanyol nyelven Fekete-foly6 vagy hogy
a kinai sz6 Sarga-folydt jelent. Els6 hallasra Magnyitogorszk csak egy nyelvtord szo,
am ha megtudjak a tanuldk, hogy azt jelenti: a Magnes-hegy varosa, maris értelmes lesz.
Tehat az idegen topografia nevek leforditdsa a tartalmuk rogziléséhez is hozzasegit. A
nevek jelentésének, eredetének tisztazasahoz a tanar hasznos segit6je lehet a Kiss Lajos
szerkesztette , A foldrajzi nevek etimoldgiai szétara” (Akadémiai Kiadd).

3. Ezutdn kapcsolhatd a név a térképhez. A tandr megmutatja a falitérképen vagy a kivetitett
interaktiv térképen, hogy hol taldlhaté a névhez kot6d6 foldrajzi hely. ElGszor a tanarnak
kell megmutatnia, mert 6 tudja a legpontosabban. Ekozben a didkok ne az atlaszban
keresgéljenek, hanem figyeljék, amit a tanar mutat!

4, Ezt kovetGen a tanar megfogalmazza a hely viszonylagos fekvését. Mindig mar ismert
dologhoz viszonyitson, kiilonben semmit sem segit. (5. osztalyban pl. azt mondhatja, a
Dunantuli-dombsag hazank délnyugati részén fekszik. Azt viszont nem mondhatja, hogy a
Dunantuli-dombsag a Mez6foldtdl délnyugatra fekszik, mert a Mez6fold még nem ismert
akkor, amikor a nagytdjakkal ismerkednek.) Minél tobbféleképpen kozeliti meg a hely
fekvését, az annal alaposabban rogziilhet. (Pl. Ottawa Kanadaban talalhatd, az orszag
délkeleti részén, a Kanadai-Gsfold terliletén, az Ottawa-folyd jobb partjan, az Atlanti-
6ceantdl kb. 500 km-re.) LehetGség esetén célszer(i tavolsagokat, méreteket is mondani,
hogy fokozatosan fejl6djon, tokéletesedjen a tanuldk méretképzete.

5. Ezutdn a tanuldk megkeresik a topografia nevet az atlasz térképén. Ennek sikerérdl
visszajelzést kell kapni. Talan ugy a legkdnnyebb atlatni, hogy mindenki megtaldlta-e, ha
rateszik az ujjukat a térképen az adott féldrajzi helyre. Fogalmazzdk meg a gyerekek a
viszonylagos fekvést a tanarétdl eltér6 modokon is! Fontos, hogy alkalomszer(ien
fogalmazzak meg egyszerlen (pl. leolvassak, melyik félgombon fekszik az Egyenlit6hoz és
a kezd6 hosszusagi korhoz viszonyitva), maskor pontosan meghatarozzak a foldrajzi
fokhaldzatban elfoglalt helyét.

6. A rogzilés érdekében be kell jelolni a helyet a konturtérképbe (pl. interaktiv térképen,
korvonalas falitérképen, munkafiizeti térképvazlatban).

7. Végiil megtoltik tartalommal a topografiai nevet, vagyis hozzdkapcsoljdk a tantervbdl
kovetkez6 tudnivaldkat. Ez megoldhatd példaul tanari kozléssel, tankonyvi sz6vegbdl vald
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kikereséssel vagy térképlapok (pl. a kontinens vagy az orszag térképe, tematikus térképek)
tanulmanyozasaval is.

A foldrajzi-kérnyezeti tények tanitasa

A foldrajzi-kornyezeti tények a valdsagnak megfelel6 egyszeri kijelentések, amelyek a
targyaknak, jelenségeknek, folyamatoknak, példaknak, torténéseknek csak egy-egy oldalat (a
foldrajz-kornyezetit) emelik ki. (Pl. Az Alpok gy(lirthegység. A gylrthegységek gy(irGdéssel
keletkeznek. Az Alpok f6 tomege a harmadiddszakban keletkezett. Az Alpok legmagasabb
csuicsa a Mont Blanc. A Mont Blanc 4810 m magas. Az 1500 méternél magasabbra emelkedd
hegységek magashegységek. Az Alpok vonulatai lancokba rendezédnek.) A tények azonban
sohasem léteznek egymagukban, mindig mas tényekkel alkotnak csoportokat, kilonféle
logikai Osszefliggéseket. Azért van rajuk sziikség, hogy a tanulék gondolkodasanak kiinduld
elemei legyenek: elemzésiikkel foldrajzi-kornyezeti fogalmakat alkossanak, kovetkezte-
téseket vonjanak le, altalanositdsokhoz, szabalyokhoz és torvényszer(iségekhez, tehat uj
ismertekhez jussanak. A tények ismerete 6nmagaban semmit sem ér. A tények nélkiloz-
hetetlenek a fogalomalkotdshoz, a folyamatok érzékeléséhez és megértéshez, az
Osszefliggések atlatasdhoz. A tények egymashoz illesztésével egy kirakds jatékhoz hasonlé
modon szereznek Uj tuddselemeket a tanuldk. (Az el6bbi példdban a tények
Osszekapcsolasaval megallapitjak, hogy az Alpok az ujid6ben keletkezett, szerkezete szerint
gylrthegység, a gylir6dés kovetkeztében formakincse szerint lanchegység, és mivel 1500
méter folé tornyozddtak aldncai, magassaga szerint magashegység.)

4.2. A foldrajztantargyban szerepl6 folyamatok és Osszefiliggések tanitdsanak mdodszerei
A foldrajzi-kérnyezeti folyamatok tanitasa

A tanuldk a valdsag megismerésekor sokféle folyamattal taldlkoznak, amelyek kozil ki kell
valogatniuk a foldrajzi-kornyezeti vonatkozasuakat, tehat azokat, amelyek a kornyezettel
kapcsolatosak, és szlikebben értelmezve a foldrajzi kornyezettel 6sszefliggé valtozasokat
idézik el6. (Pl. a n6k medddségének kialakuldsa, a természetes haldlokok atalakuldsa nem
foldrajzi, hanem biolégiai folyamat. Viszont a népességfogyas foldrajzi folyamatnak
tekinthet6, mert kialakuldsanak természeti és tarsadalmi okai is lehetnek — pl. haborq,
kivandorlas, aszaly, éhinség, rossz szocidlis kérilmények, kornyezeti katasztréfa — valamint
kialakuldsa és kovetkezményei a térben és idGben differencialtan jelentkeznek.)

A foldrajzi-kornyezeti folyamatok alapjai a valtozasok, ezért megismerésik feltételezi a
mozgas, az atalakulds, a fejlédés és az ezekben megnyilvanuld kolcsénhatdsok ismeretét.
Eppen ez az oka annak, hogy a természeti és tarsadalmi kolcsonhatasok témakore
végigkiséri a foldrajzi ismeretszerzés folyamatat, egyre béviil és differencialédik az évek
soran. A Nemzeti alaptanterv szerint kezdetben (5—-6. évfolyamon) csak a kdlcsonhatasok
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felismertetése torténik a szlikebb kornyezetbdl vett természeti és tarsadalmi példakon (pl. a
gyerekek megismerik, hogy az egyes gazdasagi tevékenységeknek milyen kérnyezetkarositd
hatdsaik vannak). Majd a 7-8. évfolyamon egyfel6l a példak kére béviil: mar Eurdpabdl és
mas foldrészekrél is latnak példakat a kdlcsonhatasokra. Masfelél a tanuldknak a folyamatok,
a kolcsonhatasok kovetkezményeit is fel kell ismernilik a példakban (pl. megismerik, hogy
melyek az egyes foldrajzi ovek, teriletek f6 kornyezeti gondjai, és azok miért alakultak ki).
Végil az a cél, hogy a kozépiskolaban érzékeljék e folyamatok idGbeliségét, nagysagrendjét,
magyarazzak meg azokat, értékeljék a tapasztalt valtozasokat, és fogalmazzak meg a
kornyezet szempontjabol nem el6nyods valtozasok megakadalyozasdra, mérséklésére,
megsziintetésére alkalmas stratégidkat. (Pl. megismerik, hogyan valtozott a tdrsadalom
kornyezethez valé viszonya, és kdzben mely karosité folyamatok keriltek el6térbe, valamint,
hogy miként jarulnak hozza a helyi kornyezeti gondok a regionadlis, és azok a globalis
kornyezeti problémak kialakulasahoz.)

A foldrajzi-kornyezeti folyamatok tanitasanak van egy hatarozott logikdja, amelynek
elsajatittatdsa a tanuldkkal mar a foldrajztanitds alapszakaszaban fontos. A folyamatok
részfolyamatokra bontdsa, és azoknak ok-okozati Osszefliggésekbe vald helyezése segiti
hozzd 6ket ahhoz, hogy tudjak elemezni (analizdlni és szintetizdlni), ezaltal megérteni a
folyamatokat. Az 6sszefliggések felismerése az alapja a folyamatok tovabbgondoldsanak, ami
altal megkeresik azok kovetkezményeit is. A foldrajzi-kornyezeti folyamatoknak csak dgy van
értelmuiik, ha azokat el tudjak helyezni térben és id6ben egyarant. A fokozatossag betartasa
a folyamatok megismerése esetében taldan még lényegesebb, mint a fogalmak tanitasakor,
mert az eredményességet nagyban befolydsolja a tanuldk pszicholdgiai érettségi allapota és
gondolkodasi szintje.

A foldrajzi-kérnyezeti 6sszefiiggések tanitasa

A foldrajzi-kérnyezeti folyamatok tanitasa soran a tanar jelenségeket tesz egymas mellé, és
dsszekapcsoltatja azokat egymdssal. igy megmutatja a tanuldknak a folyamat elemei,
részfolyamatai és eredményei kozotti 6sszefiiggéseket. A foldrajzi-kdrnyezeti 6sszefliggések
tartalmuk, illetve elemeik jellege szerint tobbfélék lehetnek:

o természetfoldrajzi Osszefliggések: minden elemik természetfoldrajzi jelenség.
Legszebben egy-egy természetfoldrajzi folyamatban és annak eredményében
szemléltet-het6k (pl. savas viz beszivargasa a mészké repedéseibe — karsztosodas);

e természetfoldrajzi és tarsadalomfoldrajzi jelenségek egymas kozotti dsszefliggéseil(
pl. nagy tengerjards — tolcsértorkolat kialakuldsa — kikot6ovezet kialakuldsa; a
népesség elvandorldsa — pusztdsodas; tavaszi fagyok — a gylimolcsfak virdgainak
elfagyasa — rossz terméseredmények; a folydviz helytelen szabdlyozasa — szikesedés);
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e tarsadalomfoldrajzi 6sszefliggések: minden elemiik tarsadalomfoldrajzi jelenség (pl.
népességrobbanas — éhinség; k6olajbanyaszat — a k6olaj iranti kereslet csdkkenése —
tultermelés — a k6olaj vilagpiaci dranak csokkenése);

e kornyezeti 0sszefliggések: minden elemiik kdrnyezeti jelenség (pl. savas Ulepedés — a
kornyezet elsavanyodasa);

e foldrajzi és kornyezeti jelenségek egymassal vald Osszefiiggései (pl. kGszénbanyaszat
—tajseb kialakuldsa; vizkiemelés — karsztvizszint csokkenése — forrasok elapadasa).

A kilonbozd jellegl 0Osszefliggések egymdastdl vald elkiilonitésének nincs gyakorlati
jelent6sége. A tanitasi-tanuldsi folyamatban azonban szikséges, mert ezaltal a tanuldk
jobban érzékelik az Osszefliggések elemeit, az elemek kozotti kapcsolatok sokféleségét, a
foldrajzi-kornyezeti 6sszefliggések Osszetettségét. A tanuldk a megismerés sordn az egyszer(
Osszefliggésektdl az Osszetettek felé haladnak. A tantervek az alapfokd oktatdsban csak
egyszer( (altaldban kételem(i) osszefliggések felismerését igénylik (pl. a folydk rendszeres
aradasa — termékeny talaj kialakulasa). Ennek ellenére a fels6 tagozatban rendszeresen kell
olyan logikai lancokat 0Osszeallitani, amelyek tobb elemet tartalmaznak (pl. a folydk
rendszeres aradasa — termékeny talaj kialakuldasa — a muivelésbe vont, ont6zott teriletek
novekedése — tobb élelmiszerndvény — a teriilet eltartoképességének novekedése). Célja,
hogy a tanuldk megtanuljdk, a foldrajzi-kornyezeti folyamatokat mindig tébbféle
kapcsolatukban kell szemlélni, mert egy-egy elem kiemelésével séril a valdsagrol alkotott
képzet. Kozépiskolaban pedig mar a sokoldalu foldrajzi-kérnyezeti kapcsolatok, ossze-
fliggésrendszerek felismertetése a cél. A tanar folyamatosan bdviti a korabban megismert
Osszefliggésrendszereket Ugy, hogy ujabb és ujabb kapcsolataikra iranyitja a tanuldk
figyelmét. (Pl. logikai lanc hosszabbitasa: ... — a teriilet eltartéképességének novekedése —
novekvl lakossagszam — novekvd élelmiszerigény — a megmdlvelt teriiletek novelése —
ontozévizhidany — folydszabalyozds és viztarozds — daraddsok elmaradasa — a talaj
termdéképességének csokkenése — csokkend hozamok — élelmiszerhiany; logikai lanc
elagazdsa: ...— folydszabalyozas és viztarozads — energiatermelés — névekvd elektromosaram-
ellatas — iparfejlesztés — varosiasodas.) Ebben is megnyilvanul a féldrajztantargy oknyomozé
és prognosztizald jellege.

Kulcsfogalmak

fogalom, egyedi fogalom, altalanos fogalom, halmazképz6 fogalom, rendszerezé fogalom,
tény, folyamat, osszefliggés
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5. A FOLDRAJZI-KORNYEZETI TUDAS ELLENORZESE ES ERTEKELESE

5.1. A foldrajzi-kornyezeti tudas ellendrzése

Az ellendrzés szerepe és feltételei

Mint ahogyan a tanuldk tuddsanak megszereztetése, ugy ellenbrzése is tervszerd tanari
munkat kivan. Az ellen6rzés feltétele az eredményes tanuldsnak, hiszen Ujabb ismeretek csak
szilard alapokra épithet6k, az egyes képességek pedig l1épésrél |épésre bontakoztathatok ki.
Az ellen6rzés nem szoritkozhat a tanitasi érak elsé tiz percére, nem kiilonallé didaktikai
mozzanat, beépill a tanitasi-tanuldsi folyamat minden részébe. A tanuldk szdmara
folyamatos visszajelzést ad arrdl, hogy hol tartanak a tuddsszerzés folyamataban. Ehhez
ismernilk kell a kovetelményeket. A tanar feladata, hogy a tantargy tanuldasanak kezdetekor,
tanév elején, egy-egy nagyobb témakor feldolgozasa vagy ellenérzése el6tt mondja el, hogy
mit var el t6lik. Igen fontos, hogy az ellenGrzést kovets értékeléskor elsGsorban azzal
szembesiiljenek, hogy mi mindent tudnak mar, tehat megerGsitést kapjanak, ha jo uton
haladnak. Szakszer( ellen6rzéskor a tananyag tobbnyire mas 6sszefliggésben keril els, mint
a feldolgozas soran. A tények Uj megvilagitasba kerilnek, ezaltal arnyaltabb, igy a didkok
nemcsak ismétlik azokat, hanem mélyebb ismeretekhez is jutnak. (Pl. Amikor a forré 6vezeti
monszun éghajlatot tanitotta a foldrajztandr, bemutatta az évszakok jellemzgit.
Ellen6rzéskor viszont az a felel6 feladata, hogy ismertesse, milyen nehézségeket okoz az
idGjaras a tarsadalmi-gazdasagi életben az egyes évszakokban.) Olykor még képességeik is
fejlédnek, mert a tanar nem mechanikusan kéri szamon az ismereteket (pl. feleltetéskor nem
leckefelmondas torténik), hanem alkalmaztatja azokat (pl. egy altalanos foldrajzi jelenséget
regiondlis példan kell bemutatni). Természetesen ellen6rzéskor az is kideril, hogy mit nem
tudnak még a tanuldk, miben kell fejlédnilik. Ha nem ismerik a hianyossagaikat,
pontatlansagaikat, hibas értelmezéseiket, akkor nehezen tudnak azon vdéltoztatni. A
rendszeres és kovetkezetes ellen6rzés rendszeres munkara 6sztonzi 6ket.

Az ellenGrzés a tanar részér6l egyfajta informacidszerzés. Arrdl tajékozdédik, hogy hol
tartanak tanitvanyai a foldrajztanuldsi folyamatban a tantervi kévetelményekhez és sajat
kordbbi teljesitményeikhez képest. Az eredmények és a kudarcok a tandri onértékelés
szempontjabdl is fontosak. Mindig keresse a tapasztalt hidnyossagok és eredménytelenségek
okait! A magyarazatot nem mindig a tanulékban taldlja meg. Lehet, hogy a rutinra épitett
6ra, a nem kell6en atgondolt feldolgozas vagy rogzités, esetleg maga az ellen6rzési méd, a
tanari figyelmetlenség vagy feledékenység az ok. Csak olyan dolgokat kérjen szamon a
tanuldktdl, amelyek megszerzésének feltételeit megteremtette! Kiilonosen kezd6 pedagdgu-
soknal fordul elS, hogy a sziikségesnél és a lehetségesnél magasabb kovetelményeket
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tdmasztanak a tanulékkal szemben, mert még nem ismerik pontosan a tantervi
kovetelményeket, nem érzik pontosan, hogyan épil fel a tudas az egyes elemekbdl az évek
soran, hogyan érnek be a dolgok, milyen a megértés természete. Ha valamit megtanitottak,
azonnal vérjak az eredményt, mondvan, ezt tudni kell, benne van a tantervben, a
tankonyvben. Nem is gondolnak arra, hogy teljesitésiiket csak a témakor vagy a tanév végére
kell elérni.

A szaktanarnak arra kell torekednie, hogy kilonféle mddszerekkel megismerje a tanuldk
tudasanak minden részletét. A feleltetés erre csak részben alkalmas. Egyfel6l azért, mert
egy-egy tanulo félévente legfeljebb egy-két alkalommal felelhet. A néhany perc (atlagosan 4-
5 perc) alatt nagyon keveset arul el tudasardl. Masfeldl azért, mert ilyen modon a tanar
legfeljebb a tényismeretébe pillanthat bele és a beszédkészségérél szerezhet benyomast. Ez
pedig nem elég a tudas szerkezetének és mélységének feltardsahoz. Az ellen6rzésnek ki kell
terjednie a tanuldsi folyamat egészére, a foldrajzban tanitott ismeretek valamennyi
csoportjara, illetve a tantarggyal kapcsolatba hozhatd képességteriiletekre is. Ezért az
ellendrzést ugyanolyan pontosan meg kell tervezni, mint a tudasszerzés folyamatat. Fel kell
épiteni, hogy melyik ismeret- és képességteriiletrél akar tajékozdédni, illetve mikor, kit és
milyen modszerekkel ellenériz. Ha nem naprakész a tanuldk tudasszintjével kapcsolatban,
akkor nem tud eredményesen tanitani, nem képes személyre szabott, tudatos fejleszt6-
munkat végezni.

A foldrajzi tudas ellen6rzésének szempontjai

Mivel — mint ahogyan azt mar az 1. fejezetben lathatta — a foldrajzi tudas Osszetett rendszer,
az azt fejleszt6 értékelésnek igen széles teriletet kell atfognia. Hangsulyozzuk, hogy az
ismeretek csak egy részét adjak a tuddsnak, ez az, amit hagyomanyosan targyi tudasnak
neveziink. Ezen kivil azonban az ellen6rzésnek az ismeretanyag megértésérél és alkalmazasi
szintérdl is tajékoztatast kell adnia.

A tudds Osszetevdi:

1. targyi tudas — altalanos és egyedi fogalmak, tények —» tajékoztat a foldrajzi helyekkel
kapcsolatos ismeretek szintérdl;

2. megértés — foldrajzi rendszerek, a kornyezet tlir6képessége, kornyezet és technika —»
tdjékoztat a kornyezet és a tarsadalom bels6 és kiilsé Osszefliggéseinek értelmezési
szintjérdl;

3. alkalmazas - szabalyok, Osszefiiggések felhasznaldasa —» tdjékoztat a térbeli
kapcsolatok atlatasardl és a térbeli mozgasfolyamatok értelmezésérdl.

A tudas ellen6rzése soran tehat torekedni kell arra, hogy az mindhdrom Osszetevére

iranyuljon. A mérésmetodikai elvek alapjan az Osszetev6k aranya sem mellékes. Noha a
magyarorszagi tanitasi gyakorlatban alapvetéen a targyi tudasra koncentralnak a tanarok,
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ennek optimalis ardnya a tudasrendszerben csupan 40%. Vagyis az ellenGrzésnek nem csak a
fogalmi és a tényismereti tudastdl kell széInia, mert az 6nmagdaban holt tudas, ha nem tudjuk
Osszefliggésrendszerekbe illeszteni, nem tudunk vele gondolkodni, nem tudjuk felhasznalni
problémamegoldasokban a mindennapi életlinkben, akkor haszontalan. Ezért a fennmaradd
részen a megértésnek és az alkalmazasnak azonos aranyban (30-30%) kell részesiilnie. A
foldrajzi targyu lexikdlis ismeretek halmazaval rendelkezé tanulé ugyanis nem tudja a
foldrajzot, csupan targyi tudasa jelentds. Ha arrdl tud kommunikalni, vannak oksagi
elképzelései a foldi dolgokrdl és azokrdl tud érvek alapjan vitatkozni, és fel is tudja hasznalni

kiilonb6z6 (az ismeretszerzéstSl eltérd!) feladathelyzetekben, akkor beszélhetiink a
tudasaral.
A tudasellendrzés lollege szerint
fajtdi és modszerei TRT ’g, - p
Szdbeli ’ Irasbeli ’ Egyéb

o Példdul:
:_é Egyéni —szébeli feleltetés; | — jrasbeli feleltetés; | — hir/filmelemzés;
B 2 —kérdezésaz érai | — rgvid irasbeli — gyakorlati feladat
ﬁ T munka soran vélaszadas; megoldasa;

N . . 2 iA+Ale -
= 9 N — munkafiizeti — dramajaték;
E . feladat megoldasa | — prezentacio-
AL P , készités;

—ellendrzé beszél- ektnaplé &
getés; —tudaspréba meg- pro!e nap ? es
- . (s projektbesza-
Frontalis —ellendrzés az 6ra Irasa; 16
(osztaly) soran — ellen6rz6 feladat- mo ?’, .
y . — kiallitas 6ssze-
lap megolddsa s
allitasa

A féldrajzi tuddsellenérzés fajtdi és leggyakoribb modszerei
A foldrajzi tudas ellenérzésének szébeli mdédszerei

A foldrajztanitds pedagdgiai és mdodszertani céljai megkivanjak, hogy a tanar tobbféleképpen
ellendrizze a didkok tudasat. Fajtai kozil a szoébeli ellen6rzés a leghagyomanyosabb
ellendrzési mdéd. Minden bizonnyal azért kdzkedvelt még ma is, mert rugalmas, a tanar és a
tanuldk kozotti kozvetlen kapcsolat miatt kénnyen a pillanatnyi helyzethez alakithatd. Ez
egyben a hatranya is, mert az ellenérzésre felkésziletlen tanar is mindig tud kérdéseket
feltenni, am azokkal nem valészind, hogy realisan felmérhet6 a tanuldk tudasa. A szébeli
ellendrzés elvileg lehet6séget ad a gondolatok kifejtésére, a foldrajzi-kérnyezeti logikai
Osszefliggések bemutatasara, az érvek és ellenérvek Utkoztetésére. Kozben a tanuldk
alkalmazhatjak, gyakorolhatjdk a kiilonb6z6 kommunikaciés formakat, ha erre a tanar
lehet6séget, id6t enged. A gyerekeket segiti, hogy azonnal visszajelzést kapnak arrél, amit
mondtak.
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Ha a tanar az osztaly altalanos tudasarol akar tajékozdédni, akkor frontalis szébeli ellendrzést
alkalmaz. (Ek6zben persze a tanuldk felidézik, ismétlik, ezaltal megszilarditjak ismereteiket,
és gondolati kapcsolatot teremtenek a kordbbi és az Uj anyagrészek kozott.) Altaldban a
tanitasi ora els6 részében keril ra sor. Ritkan élink azzal a lehetGséggel, hogy egy-egy Uj
didaktikai mozzanat bevezetéseként vagy éppen lezarasaként is hasznos. Az ellen6rzé
beszélgetés soran kérdések és feleletek valtogatjak egymdst. Rendszerint a tanar tesz fel
kérdéseket, a tanuldk pedig valaszolnak. Sajnos ritkan fordul el6 foldrajzoéran, hogy a didkok
is kérdezhetnek, noha a beszélgetésnek éppen a kolcsonosség lenne a Iényege. Az ellenérzé
beszélgetés kérdéseinek kapcsolddniuk kell egymashoz. Az esetleges, Otletszerl kérdések
,bemelegitésként” ugyan jok, de a tudasrdl csak a logikai rendben kovetkez6 kérdésekre
adott vdlaszok arulkodnak.

Az egyes tanuldk tuddasardl leggyakrabban szdbeli feleltetéssel tajékozodik a tanar. A
kortilmények er6sen befolyasoljak a teljesitményt (pl. a felelének ki kell-e allnia az osztaly, a
falitérkép elé, hogyan figyel ra a tanar, mit csinalnak kozben a tébbiek?). A leckefelmondas
nem feleltetés! A tanulénak mindig pontosan megjel6lt feladatot, kérdést kell kapnia (pl.
,Magyarazd meg az AIfold és a Kisalfold mez6gazdasaganak hasonldsagait és
kiilonbségeit!”). Olyat, amely igényli a tanultak értelmezését, alkalmazasat (pl. felismerés,
Osszehasonlitds, magyardazat, problémafelvetés vagy problémamegoldas) és a jartassagok, a
készségek felhasznalasat (pl. forras-, dbra-, kép- és adatsorelemzés, modellezés, érvelés).
Mirél széljon a felelet? Altaldban az el6z6 6ra anyagénak valamely tartalmilag 6sszefliggd
részérél. Célszerli a kordbbi o6rdk anyagabdl is feleltetni, hogy ébren tartsuk a mar
megszerzett tudast. Leginkabb azokat, amelyek kapcsolédnak az épp ellendrzott vagy az éra
Uj témajaval. Mindig keriljon sor a térképhaszndlat, a topografiai tudas ellen6rzésére is!

Gyakori médszertani hiba, hogy a tanar el6bb kihivja a felel6t, csak azutan mondja el a
feladatat. Ebben az esetben a felszélitas utan a tébbi tanulé megkdnnyebbil vagy csalodik,
de semmiképpen sem kezd el gondolkodni. Ezért a feladat, a kérdés mindig az egész
osztalyhoz széljon! Legyen egy kis gondolkodasi id6é mindenki szdmara! Célszerd mar az drara
valé felkésziléskor kivalasztani, hogy ki fog felelni. A felelet hossza tobb tényez6tdl fugg, de
4-5 percnél ne legyen hosszabb még kozépiskolaban sem. Térekedni kell arra, hogy a felelet
Osszefligg6 legyen. A kevésbé felkésziilt tanuld esetében is adni kell néhany percet, hogy
magatdl, osszefliggben beszélhessen. A tanar csak akkor széljon kozbe, ha érzi, hogy
segitségre szorul vagy a tévedés rossz iranyba viszi a feleletet! Prébalja kérdésekkel, aprobb
informacidkkal segiteni, hogy a gondolatok helyes mederbe terel6djenek! Semmiképpen ne
beszéljen a tanuld helyett, ne valtsa fel a felelést kérdezz-felelek beszélgetéssel, és ne akarja
az anyagot most megtanitani a felel6ének! A hibdkat és a hidnyossagokat a felelet végén
kérdésekkel javittassa és poétoltassal

A feleltetés szerepe kettls: informacidszerzés a felel6 tudasardl és ismétlés az osztaly
szamara, ezért az nem lehet a felelG és a tanar csendes parbeszéde. A feleletet mindenkinek
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hallania kell. Nemcsak azért, hogy az osztaly tanuldi felelevenitsék és rogzitsék az
ismereteket, hanem azért is, hogy mintat kapjanak, minek mi az értéke. A gyakorlatban
el6fordul, hogy a feleltetés idejére az osztaly mas feladatot kap. Ugyan érthet6k az érvek,
amelyek miatt gyakran alkalmazzak (pl. feleltetés kozben kevésbé kell a tanarnak
magatartasi problémakkal foglalkoznia; idGtakarékos, mert a feladat el6késziti a
feldolgozandd anyagot), azonban pedagégiai szempontbdl helytelen megoldas. A tanar
feladata, hogy a tobbieket bevonja az elhangzottak javitdsaba, kiegészitésébe, esetleg
értékelésébe. A gyakorlatban bevalt mddszer, hogy az osztaly vazlatot, jegyzetet készit a
felelet témdjardl. Az alapjan kdnnyebb a hozzaszolas, s6t még értékelhetd is. Természetesen
szinte az egész dra lehetGséget nyUjt arra, hogy a tanar ellenGrizze a tanuldk tudasat, hiszen
a hozzaszolasaik, valaszaik, de még a kérdéseik is mind informaciét nydjtanak.

A foldrajzi tudas ellendrzésének irasbeli mddszerei

A foldrajztanitdsban széles korben elterjedt az irasbeli ellenérzés. Altaldban nehezebb
feladat elé allitja a tanuldkat, mint a szébeli ellen6rzés, mert teljesen o©nalléan kell
dolgozniuk. Tévedéseiket nem tudjak kozben javitani, és nincs aki segitsen, ha nem jut az
eszikbe valami. Sokkal pontosabb munkat is kivan, témoren kell fogalmazni, egyértelmden
jelolni a térképen vagy éppen rajzolni. Vannak viszont olyan tanuldk, akik kénnyebben és
sikeresebben nyilatkoznak meg irdsban, mint szdban. Ezért sem az irdsbeli, sem a szdbeli
ellenérzési mod nem lehet kizardlagos. Csak a kett6 egylitt adhat valds képet a tanuldk
tuddasardl a tanarnak. Az irasbeli feleltetés célja és tartalma a szébeli feleltetéséhez hasonlo.
A felel6nek tobbnyire az el6z6 érai anyagot, pontosabban annak egy részével, fontosabb
tartalmi-logikai egységével kapcsolatos kérdést kell kifejtenie hosszabb, 6sszefiiggé
(esszészer() valaszban kb. 10-15 perc alatt. Mivel fejlett irasbeli kifejez6készséget kivan,
inkdbb a kozépiskolai foldrajztanitdsban célszerl a haszndlata. Az altalanos iskoldban a rovid
irasbeli valaszadas mddszere terjedt el. Ennek soran a tanulé néhany, a tanar altal készitett
vagy a foldrajzi munkafiizetbdl kivalasztott feladatot old meg, olyanokat, amelyek nem
igényelnek hosszabb szoveges valaszt. Megoldasukkor inkabb az ismeretek és a képességek
alkalmazasara van szikség, mert a gyerekek fogalmakat rendszereznek, rajzolnak, széveget
vagy abrat egészitenek ki, helymeghatarozast vagy szamitast végeznek, tematikus térképet
elemeznek és munkatérképen dolgoznak.

Az irasbeli ellenGrzést hagyomdnyosan az egyéni ellen6rzési mdédok kozott tartjuk szamon.
Azonban megvaldsithatd parmunkaban (de akar kiscsoportban) is, amikor a tanuldk
tdmogathatjak egymast. Természetesen ez a megoldas feltételezi, hogy a tanar ismeri a
tanuldk személyiségét, szocialis viszonyulasat, tudasat, és csak olyanokat tesz parba, akiknél
ez realisan megvaldsulhat. Ugyancsak itt kivanjuk megjegyezni, hogy az irasbeli ellen6rzés
soran segédanyagok haszndlata nem kizart, s6t! Egy-egy kérdésre kikereshet6 a valasz az
atlaszbél, a tankonyvbdl, az drai jegyzetbdl is. Gondoljon arra, hogy ez is képességek sorat
igényli, ami része a tudasnak!
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Elterjed az az ellenGrzési gyakorlat, hogy amig néhanyan széban felelnek, addig masok
irdsban. Ez a parhuzamos feleltetés. Nyilvan el6nyos abbdl a szempontbdl, hogy rovid id6
alatt tobb tanuld tuddsardl lehet tajékozddni. Ebben az esetben a szébeli felelés zavarhatja
az irdasban felel6t. Tovabba nem teljesiilnet az osztaly egésze szdmara az ellenGrzés
felelevenit6 és rogzit6 szerepe.

Feladatlap megoldasara az 6sszefoglald 6rdk el6tt vagy utan kertl sor. ElGtte tudaspréba
jelleggel iratja a tanar az osztaly minden tagjaval azért, hogy megtudja, hova jutottak a
tanuldk a témakor feldolgozdsa soran. Feladatait ugy allitja 0ssze, hogy 15-25 percben
tdjékozdodhasson a tananyag sarkalatos pontjairdl. Az altalanos fogalmak meghatarozasa,
tényeket és topografiai ismeretek ,szamonkérése” helyett azokra a tudaselemekre kérdez
rd, amelyek a témakor logikai vazat adjak (pl. az 6sszefliggésekre, a folyamatok Iényegére). A
tudasproba megirdsa utan kozosen megbeszélik a feladatokat és kijavitjdk, pontozzak a
feladatlapot. Ha szikséges, a tandr magyardzattal tisztdzza a dolgokat, problémak
felvetésével segiti a gondolkodast, a helyes értelmezést. A tanuldk szembesiilnek azzal, hogy
mit tudnak és mit nem. Ennek ismeretében konnyebben felkészilhetnek a témazard
ellendrzésre. Ehhez a tanar segitséget, tandcsokat is ad. A megoldasi tapasztalatok alapjan
valogatja ki az Osszefoglalé d6ra anyagat és valasztja meg a moddszereit. Természetesen a
tudasprdoba nem osztdlyozhatd, nem ez a funkcidja.

Az Osszefoglalé 6ra utan a foldrajztanar altalanos feleltetést tart vagy ellen6rzé feladatlapot
irat a tanuldkkal. A feladatlap Osszeallitasa nagy felelGsség, hiszen a tanuldk teljesitménye
nagymértékben mulik a feladatlap médszertani felépitésén és feladatkultdrajan. Valtozatos,
kiilonb6z6 ismeretelemekre és képességteriletekre vonatkozé feladatokat kell megoldaniuk,
altaldban egész o6ran at dolgoznak rajtuk. Az ellen6rzGlappal érdemjegyet szereznek a
tanulok.

A foldrajzi tudas ellendrzésének egyéb mddszerei

A tudas bizonyos Osszetev(i szobeli vagy irdsbeli mddszerekkel csak részben ellenérizhetdk.
Ezekhez a tudas alkalmazasara (képek vagy targyak rendszerezésére, filmrészlet
narraciojara, infografika alapjan vitara stb.), gyakorlati tevékenységre (pl. mérésre,
homokasztali bemutatdsra, egyszer(i vizsgalat elvégzésére, okostelefonos applikacid
alkalmazasdra, egy témardl vald csetelésre vagy blogolasra), esteleg valamilyen
dramafeladatra (pl. helyzetgyakorlat, dilemma) van sziikség. Ezek kézben a tanuldk masként
nyilvanulnak meg, mint a hagyomanyos ellenérzési helyzetekben. Olyan képességeiket is
megmutathatjdk, amelyekre az iskola ritkdn kivancsi, felszabadultabbak, ezért
eredményesebbek is. A tudasellenGrzés szokatlan, de hasznos formaja a projektben végzett
tevékenységrél vald irasbeli vagy szdbeli beszamold (projektnapld, projektbeszamold,
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produktumbemutatds). Ezeknek nem hatranya, éppen az el6nye, hogy tandran kivil,
egylUttmdkodéssel késziiltek. ??????

5.2. A tanuldi teljesitmények értékelése
Kit és mirdl tajékoztat az értékelés?
Az ellenGrzés és az értékelés a gyakorlatban nehezen valaszthaté el egymastol. Viszonyukat a

pedagodgia tobbféleképpen értelmezi. Mi azt a felfogdst kovetjiik, miszerint az ellen6rzés
megel6zi az értékelést, annak elsé mozzanata, ami féként az informaciogylijtés érdekében

torténik az értékelés céljanak megfelel6 modszerrel.

Helyzetfeltard (diagnosztikus)

FejlesztG-segitd (formativ)

Osszegz6 (szummativ)

A tanulasi folyamat elején

Végigkiséri a folyamatot

A tanulasi folyamat végén

—> honnan indulunk?

- hol tartunk?

- hova jutottunk?

Eszkozei:

—mérés («—feladatlapmeg-
oldas, diagnosztikus teszt);

— becslés («<— megfigyelés)

Eszkozei:

—tanuldi teljesitményelemzés;

—feleletek, dolgozatok szdbeli
véleményezése;

— tanuldi onértékelés;

— tarsak értékelése;

— csoportmegbeszélés;

— portfélidértékelés

Eszkozei:

—mérés («—témazard vagy
évfolyamdolgozat);

— vizsga (évfolyam, érettségi)

A tanarnak szél: informalja
a tanuldk felkésziltségérdl

A tanuldénak szdl: mit tud, mit
nem tud?

A kornyezetnek szél: mit ér
a teljesitmény az életben?

v

v

v

— besorolasi dontés (differen-
cidlt csoportszervezés)
—madszermegvalasztas

jutalmazas és bilintetés (pl.
dicséret/elmarasztalds, érdem-
jegy, metakommunikacio)

mindsités (pl. osztalyzat,
megfelelt/nem felelt meg)

v

v

onértékelés

— tovabbtanulas;
— elhelyezkedés a munka
vilagaban

Az értékelés tipusai funkcidi szerint

A tantargy tanuldsanak kezdetén és a kdzépiskola 9. évfolyamanak elején a foldrajztanarnak
tudnia sziikséges, hogy mire épitheti fel a tanitasi-tanulasi folyamatot. Felkésziiltségi szintjik
alapjan kilénb6z6 csoportokba sorolja a tanuldkat (pl. tanulasi nehézségekkel kizdék,
hidnyos ismeret(ek, foldrajzi logikaval vagy szilard tudassal rendelkez6k). Megtervezi, hogy
az egyes csoportoknak mit, milyen felépitésben, milyen maddszerekkel fog tanitani az
kovetkez6 hdénapokban. A tanitasi-tanulasi folyamat soran folyamatosan ellenériz, mert a
tanuldk lépésrél-lépésre szerzik a tudast, a tevékenységeikre és tudasuk megnyilvanulasaira
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allanddan visszajelzést igényelnek. A folyamat végén a tanar 6sszegzi a teljesitményeket, és
az eredményeket 6sszeveti a tantervi kovetelményekkel. Ez abban az esetben helyes, ha az
ellendrzés-értékelésnek az volt a célja, hogy megvizsgalja, mennyire felel meg a tanuld
teljesitménye az el6re meghatarozott, kiils6 és fliggetlen szempontoknak (kévetelményhez
viszonyitott értékelés’). Csakhogy ebben az esetben a tanuldk nincsenek 6szténdzve a jobb
teljesitményekre, mert nincs pozitiv huzderd, vagy elérhetetlennek tlnik a jobb osztalyzat
megszerzése. Azonban az osztalynak és a tandrnak is tudnia kell, hogy az egyik tanulé tudasa
hogyan viszonyul a méasikéhoz, az atlaghoz. Az ilyen Un. szinthez viszonyitott értékeléssel?
viszont az a baj, hogy a gyerekek nem tudjak pontosan, hogy mi a kovetelmény. Ugyanaz a
tudas az egyik osztalyban jonak, a masikban atlagosnak, egy harmadikban esetleg gyengének
minGsil. A valds helyzet azonban még ennél is bonyolultabb lehet, hiszen a pedagdgiai érzék
azt diktalja, hogy a tanar a tanuldk tudasat a korabbi teljesitményeikkel is 6sszehasonlitsa
(egyénhez viszonyitott értékelés). igy ugyanaz a teljesitmény az egyik gyereknél kivaldnak
minGsllhet, mikdzben a masiknal gyengének. Raadasul nagy a szubjektivitds veszélye is. A
tanitas mlivészetének éppen az az egyik sarkalatos pontja, hogy a tanar megtaldlja a helyes
aranyt a haromféle értékelési elv kozott, természetesen a szaktargyi szempontok és a
pedagogiai igazsagossag figyelembevételével.

A mérésekhez kapcsolddé modszertani kovetelmények

Az iskolai pedagdgiai programok és a helyi tantervek meghatarozzadk, hogy milyen
rendszerességgel és milyen moddszerekkel gy6z6dnek meg a tanarok a tanuldk tantargyi
tudasardl. Az 6sszehasonlithatdsag érdekében a teljesitményeket egy skalan helyezik el, és
nagysagukat szamszerden fejezik ki. A legkézenfekvGbb a becslésen alapulé osztalyozads, ami
azonban nagyon szubjektiv. A mérés objektivebb, ha olyan mérGeszkozbket hasznal, amely a
mérésmaodszertani elveken (jésagmutatokon) alapszik. Ezek a kovetkez6k:

1. Targyszerliség
A redlis tudasértékeléshez olyan mérbeszkozre van sziikség, amely flggetlen a kils6
tényez6ktSl, nem tartalmaz szubjektiv elemeket. Nem befolyasolhatja az eredményt,
hogy ki allitotta 6ssze a feladatokat és az sem, hogy ki javitotta. Az értékelé és az értékelt
kozott — akaratunk ellenére is — mlkodhet valamilye foku szimpdatia vagy ellenszenv , ami
erGsen befolyasolhatja az értékelés targyszerliségét. Rontja a targyszerlséget, ha nem a
tantervi kovetelményekre vonatkozik a mérés, hanem olyan dolgokra, amelyeket a
feladatot 0Osszedllité fontosabbnak vagy éppen elhanyagolhatdnak tart a tobbinél.
Altaldnosan elterjedt nézet, hogy az irdsbeli ellenérzés objektivebb, mint a szébeli,
kiilonosen akkor, ha a névtelenség megdrizhet. Azonban ez nem teljesen igaz, mert az
értékelGt az iraskép is befolyasolhatja. Ebbél a szempontbdl a bekarikdzason, alahuzason
alapuld, tesztjellegl feladatok objektivebb eredményt adnak. Konnyebb érvényesiteni a

1 Kévetelményhez viszonyitott értékelés: szaknyelven kritérium-orientalt értékelés, a pedagdgiai értékelés Uj iranyzata.
2 Szinthez viszonyitott értékelés: szaknyelven normaorientalt értékelés
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targyszer(iség elvét zart végli kérdésekkel (amelyekben csak egy vagy véges szamu viélasz
adhatd), mint nyilt végliekkel (amelyek kreativ valaszalkotast igényelnek), az ismereteket
visszaado feladatokkal, mint a képességeket mérékkel.

2. Az érvényesség

Olyan mér6eszkozre van szikség, amely valdban azt méri, amit mérni szeretnénk. Noha
ez természetesnek tilnik, mégsem valdosul meg mindig. El6fordul, hogy a feladat olyan
tudast kér szamon, amely nincs benne a mérés alapjaul vett kévetelményrendszerben
(pl. a keret/helyi tantervben). Maskor a kivalasztott feladattipus nem alkalmas ra. Pl. az
esszékérdéseknek az a céljuk, hogy arrél tajékoztassanak, képes-e a tanuldé a témat
logikusan, 0sszefliggéen kifejteni. Viszont a javitdkulcsok szerint altaldban azt pontozzak,
hogy minden fontos ismeretelem szerepel-e a megoldasban, és nem az irdsm logikajat,
osszefliggésrendszerét értékeli. Ha gondolkodast méré feladatot kapnak a tanuldk, akkor
az okokra vonatkozo6 kérdések a problémamegoldd gondolkodas szintjérél tajékozodnak,
de csak abban az esetben, ha a tanulé a méréskor talalkozik elGsz6r a kérdéssel. Ha
viszont a foldrajzérdan mar egyszer feldolgoztak ezt a problémat (pl. benne volt a
tankonyvben, a tanar erre flzte fel a témafeldolgozas logikajat vagy vazlatot irtak rdla a
flizetben), akkor csupan targyi tudas mérése torténik.

3. A megbizhatosag

A foldrajzi mérésekben olyan feladatok sziikségesek, amelyek valéban a fdldrajzi-
kornyezeti tudast mérik. Talan ez a legnehezebben teljesithet6 jésdagmutatd. Talan nincs
is olyan foldrajzi-kérnyezeti téma, amelyben csak a foldrajzérédn szerzett tudasra volna
szikség (pl. nem beszélhetiink a lemeztektonikardl fizikai ismeretek nélkil vagy a
vildggazdasagi folyamatokrél kozgazdasagi, torténelmi, politikai ismeretek nélkil).
Emellett éppen az az iskola torekvése, hogy a tudds ne tantargyakba skatulyazva
kiiloniljon el a tanuldk fejében.

Elvarasok az ellen6rzé foldrajzi feladatokkal szemben

A tandrok egy része azt mondja, hogy nincs sziiksége a tankonyvcsaladokhoz késziilt vagy
kozpontilag kiadott tudasszintméré feladatlapokra, inkdbb maga allitja 6ssze a felmércéket.
Nézetiket altaldban azzal indokoljak, hogy 6k ismerik tanitvanyaikat, 6k tudjak, hogy mi
tortént a foldrajzérakon, tehat azt is, hogy mit kell kérdezniiik. Alldspontjuk pedagdgiai
szempontbdl érthet6, ugyanakkor sulyosan sérti a mérési alapelveket. Természetesen
hasznalhatok sajat készitési mérGlapok, de csak a feladat- és feladatlapkészités szabdlyainak
betartdsaval. Kiilonben a mérés eredményei félrevezetik a tanart és tanitvanyait egyarant.
Erdemes tehat végiggondolni, hogy milyen foldrajzi feladatsorok biztosithatjak a
targyszer(iséget, az érvényességet és a megbizhatdsagot.
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Induljunk ki abbdl, hogy a jé tudasszintméré feladatlapnak szakmai, pedagdgiai és
madszertani szempontbdl egyarant j6 feladatokat kell tartalmaznia. Milyen a jo, foldrajzi
tudast méro feladat? Vegylik sorra a jellemzgit!

e Tartalma alkalmas az elfogadott és ismert kbvetelményrendszerre vonatkozd ismeret és
a képesség jellegl foldrajzi-kornyezeti tudas mérésére.

e Ervényességének alapja, hogy vildagosan igazodik a megjeldlt célhoz, a mérni kivant
elemhez. (Pl. a vizudlis intelligenciardl tajékozddo feladat valdban térbeli tajékozodasi
képességet, és ne logikai képességet mérjen.)

o A feladatkijel6lés vildgos és egyértelmd. Pontosan megfogalmazza, hogy mit és hogyan
kell tennie a tanulénak.

e A feladatban szerepl6 kérdések és utasitdsok sorrendje megfelel az altalanos logikai
szabalyoknak.

e A hagyomanyos felfogas szerint a feladatok ne legyenek tul kénnyliek (amit minden
tanuld meg tud oldani), de tul nehezek sem (amit még a legjobbak sem tudnak helyesen
megoldani). A kovetelményhez viszonyitott értékelés szempontjabdl viszont a kénny(
feladat is lehet jo, hiszen megoldasa sikerélményhez juttatja az adott képesség
szempontjabol az atlagosnal gyengébb tanuldkat és segiti tudasuk O0sszehasonlitasat a
kiils6é szempontokkal. Nehéz feladatot akkor célszerl hasznalni, ha a mérésnek az a célja,
hogy egyértelm(i és minél arnyaltabb kilonbséget tegyen a tanuldk teljesitménye kozott
(pl. a tanulmanyi versenyeken).

e Egy feladat csak egy tudaselemet (ismeretet vagy képességet) mérjen! Noha ez a
kivanalom szinte sohasem teljeslilhet egészen, mindig torekedni kell ra.

e Ne befolyasolja az egyik feladatra adott valaszt egy masik kérdésre adott felelet! (PI.
el6fordul, hogy ha az egyik kérdésre hibas valaszt ad a tanuld, akkor a kévetkez6re mar
csak rosszul vélaszolhat, mert fel kell hasznalnia az el6z6 megoldast. Maskor a kérdésre
adando valasz kitaldlhaté az el6z6 vagy a kovetkez6 kérdésbél.) Természetesen ennek az
elvnek az alkalmazasa nem zarja ki, hogy egy szovegre tobb feladatrész is épiiljon, csak
korultekintéen kell eljarni.

e A feladatnak egyértelmien javithaténak, értékelhetének kell leennie a javitdkulcs és a
pontozasi Utmutato alapjan.

e Minden feladat aprébb épit6elemekbdl all. A lehetséges legkisebb elem az item, a ra
adott valasz 0 vagy 1 ponttal értékelhets. (Fél pontok nem adhatdk.) Minden 6nalld
tanuldi teljesitményt, j6 valaszt értékelni kelll (Nem lehet olyan valaszelem, amelyért
nem jar pont.) Ha egy feladat kiilonb6z6 nehézségl teljesitményelemekbdl all, akkor
lehet a nehezebbet 1 helyett 2 ponttal értékelni. A sulyozott pontozassal azonban
ovatosan kell banni, nehogy sériiljon a targyszerdség elve.

e A feladatban nem lehetnek mérési hibat okozd dolgok (pl. gépelési, szamozasi, jeldlési
hibak; a feladat megoldasa kdzben lapozgatni kell).

e A feladatot ugy van szerkesztve, hogy a kérdés és a valaszlehetGségek vilagosan
elkilonilnek egymastdl. Egyértelmd, hova kell beirni a vélaszt, és van ra elég hely.
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A feladatban |év6 abra esztétikus, olvashatd méretl és elvégezhets benne a feladat (pl.
elegendd hely van a térképi részletek berajzoldsara, egyértelmd, hogy hova kell beleirni a
szamot, a szOveget).

A feladat stilusa, nyelvezete megfelel a tanuldk életkori sajatossagainak, a foldrajz
szakmai igényeinek és a magyar nyelv szabalyainak.

A feladat megfelel a jogi és az etikai kovetelményeknek. Nem tartalmaz megkiilonboz-
tet6, kirekeszté vagy politikai elemeket, pontosan feltiinteti az atvett szemelvények,
képek, abrak forrasat.

Foldrajzi tudasméro feladatok készitése

A tudasmérd feladatok készitésekor érdemes az alabbi algoritmus szerint eljarni.

El6szor pontosan ismerni kell, hogy milyen kovetelményt (pl. ismeretet, képességet)
szikséges mérni. Ehhez koriltekintéen &t kell gondolni, hogy mikorra kell azt
teljesitenitik a tanuléknak, mit mond azzal kapcsolatban az altaldnos és a részletes
tantervi kovetelményrendszer, mely fogalmak, folyamatok, 6sszefliggések tartoznak az
adott tényhez, és mely képességteriilettel vannak kapcsolatban.

Tomoren meg kell fogalmazni a téma lényegét. Célszer( viszonylag egyszerld mondato-
kat alkotni ugy, hogy minden mondat egy gondolategység legyen, és egy mondat csak
egy tényt tartalmazzon. (Pl. A vizfolyasok volgyeket mélyitettek a sik felszinbe.) Ezzel
egyltt szlkséges datgondolni, hogy melyik informacidra miként lehet, érdemes
rakérdezni.

MinGségi szempontbdl elemezni kell a teljesitendd tudast. Szikséges megallapitani,
hogy milyen szinten (a raismerés, a megnevezés vagy az alkalmazds szintjén) kell
teljesiteni azt.

Ezutan szabad csak kivalasztani a kovetelményhez és a tartalomhoz legjobban illeszkedd
feladattipust. (Pl. ismeret jellegli tudas mérésekor feleletvalasztasos vagy asszociacios
feladatokat, képesség ellen6rzésekor inkabb feleletalkotdsos vagy elemzési feladatokat.)
Csak ezt kovetben jutunk el a feladatalkotashoz. Ez is tobb |épést feltételez. ElGszor az
itemtovet, vagyis a feladat legkisebb egységének kérdését, utasitasat a hozza tartozd
valaszlehet6ségekkel kell megirni, majd a hozza kapcsolédd utasitasokat is. Ha a feladat
tobb itemet tartalmaz, akkor a konnyebbeket az elejére, a nehezebbeket a végére
célszer( helyezni.

A feladat megformazasa kovetkezik ugy, ahogyan az a tanuldk elé keril majd.

A feladat azonban csak akkor tekintheté késznek, ha a megolddsat is pontosan
megfogalmazta a készitdje, s6t a pontozast is hozzarendelte.

Foldrajzi tudasméro feladatlapok 6sszedllitasa
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A feladatokat onmagukban ritkdn hasznaljdk mérésre, azokbdl feladatsort allitunk ossze.
Egyaltalan nem mindegy, hogy milyen feladatok és miként kerilnek bele. A féldrajzi
feladatlapok Osszeallitasakor a kovetkezd szempontokat sziikséges figyelembe venni:

A feladatsornak sziikséges atfognia a kijelolt témakor egészét (pl. témazard mérésnél a
témakort, évfolyammérésnél a helyi tantervben megadott f6bb témakoroket).

Valtozatos feladattipusokra van sziikség annak érdekében, hogy a mérés minél szélesebb
tudasteriletet fogjon at.

Egy feladattipusbdl 5-10 itemnél ne legyen tdbb, mert megoldasuk kézben a tanuldk
gondolkodasa lanyhul.

A tudasméré feladatoknak kiilonb6z6 tartalmi kategdridkra kell vonatkozniuk. Legyenek
benne foldrajzi helyekkel, térbeli kapcsolatokkal és mozgasokkal, valamint a kérnyezet és
tarsadalom kapcsolataval foglalkozdk egyarant!

A feladatoknak aranyosan kell rakérdeznitk a kiilonb6z6 tudaselemekre: ismeretekre
(egyedi és altaldanos fogalmakra, egyéb tényekre), a folyamatokra és Osszefliggésekre és
azok alkalmazasara. Az ismeretekre vonatkozd feladatelemek (itemek) ardnya nem
haladhatja meg a 40%-ot. A folyamatok és az 6sszefliggések a megértésrol tajékoztatnak
a mérésben. Ezek aranya 30% koril helyes. A redlis tudasmérésben ugyancsak 30%-nak
kell lennie az alkalmazasnak is.

Tuddselem Feladatok pontszama Osszes | Osszes
1. 2. 3. 4, 5. pont %
tény- altaldnos fogalom
ismeret egyedi fogalom
(40%) egyéb tény

megértés folyamat
(30%) Osszefliggés

alkalmazas (30%)

A kiilénb6z6 tuddselemek megfelelé ardnydnak biztositdsa érdekében készitendd tuddsmatrix

A feladatok altaldban nehézségi sorrendben kovetik egymast a méré feladatlapokban: a
legkdnnyebbel kezd6édnek és haladnak a nehezebbek felé. Ugyanakkor hosszabb
feladatsorba érdemes id6nként egy-egy konnyebb feladatot is beiktatni azokra a
helyekre, amelyekhez érve a tanuldék mar valdszinlileg faradtak. Noha azt tanacsoljuk
nekik, hogy miel6tt elkezdik a munkat, tekintsék at az egész feladatlapot, és azokat a
feladatokat oldjak meg el6szor, amelyek konnyen mennek, mégis az esetek tobbségében
(a szabalykovet6 gyerekek) sorban haladnak. Semmiképpen ne keriiljenek a feladatsor
végére a legnehezebb, a legtobb id6t igénylé feladatok!

Egy feladatlapban lehet tobb azonos tipusu feladat, de azok ne egymas utan
kovetkezzenek.
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o A feladatok mennyiségének meghatarozasakor az legyen a vezérelv, hogy legyen elég id6
a megoldasukra! Noha a tanuldk kiilonb6z6 tGtemben dolgoznak, 1 itemet altalanos
iskolaban atlagosan 1 perc alatt, kozépiskoldban 0,5 perc alatt oldanak meg. A
hagyomanyos tesztszer(i feladatokkal kicsit gyorsabban, az elemzési, a szamolasi és a
rajzolasi feladatokkal lassabban haladnak. Jél hasznalhatd az az id6becslési mdodszer is,
amely szerint a tanuldknak altaldban haromszor t6bb id6re van szlikségik egy feladat
megoldasahoz, mint nekiink (ha tényleg gondolkodnak rajta).

e A feladatlap terjedelme is hat a tanuldkra. A hosszu feladatsortél megrettennek, a
rovidet pedig nem veszik komolyan. A tuddasméré témazard feladatlap 4ltaldnos
iskolaban ne legyen tdbb 3-4 oldalnal! Lelkileg ez is soknak tlinhet, de a térképvazlatok
vagy mas abrak miatt sziikséges. Kozépiskolaban se haladja meg 5-6 oldalt! Mas a helyzet
a kozponti nagy mérésekkel (pl. egy emelt szintl érettségi feladatlap akar 30 oldal
terjedelml is lehet, igaz azt 240 perc alatt kell megoldani).

e Ugy korrekt, ha a feladatokkal és azon beliil a részfeladatokkal elérhetd pontszamokat
feltiinteti a feladatlap. A tanuldk szamara segitséget jelent, ha tudjdk, hany pontot ér
egy-egy teljesitmény. Abbdl kovetkeztethetnek, hogy hany vélaszelemet var télik egy-
egy feladat, illetve valogathatnak is kozottik.

o A feladatlap technikai szerkesztésére is szlikséges id6t forditani. Fontos, hogy a feladatok
ebbdl a szempontbdl is egyértelmiek és megoldhatdk legyenek. Neheziti a tanuldk
munkajat, ha a feladatok egyes kérdései vagy az egymassal Osszefliggd feladatok
kiilonb6z6 oldalon vannak, kiilondsen akkor, ha megoldasuk kézben lapozni is kell.

e Csak olyan feladatlap adhaté a tanuldk kezébe, amelyet el6z6leg a készit6je is megoldott,
és ekdzben nem Utkozott technikai akadalyba, valamint egyértelmlien elkészitette a
javitasi-értékelési utmutatot.

5.3. A tanuldi teljesitmények értékelésének modszerei

A tanulok teljesitményének figyelemmel kisérése

Az eddigiekben azzal foglalkoztunk, hogy a tanar milyen, jél bevalt moddszerekkel
ellendrizheti és mérheti a tanuldk tudasat. Ezek a technikdk a régi pedagodgiai felfogas
orokségei, az ismeretanyag visszaadasat kivanjak. Természetesen szilkség van ezekre, de
mellettiik mdasokra is. A tanuldék szamtalan mddon megnyilvanulnak a féldrajzérakon és
azokon kiviil, mikdzben megmutatjak, hogy mit tudnak, hogyan gondolkodnak, mi mindenre
képesek. Ezek a helyzetek sokkal tobbet elarulnak rdluk és a tudasukrdél, mint a legjobbaknak
tartott hagyomanyos ellenérzési médszerek. Gyakran mondjak a tanarok, hogy nincs id6
arra, hogy egyenként megismerjék 8-10 osztaly tanuldit. Pedig ennek hidnyaban igazi
fejleszté tandri munkardl és tényszerl teljesitmény-értékelésrél aligha beszélhetiink.
Tekintsilik at, milyen lehetGségek kindlkoznak arra, hogy a tanar folyamatosan és sokoldaltan
figyelemmel kisérje a tanuldk foldrajzzal, kornyezettel kapcsolatos teljesitményeit!
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A tanar figyeli a tanuldkat az drai frontalis beszélgetések soran, figyelemmel kiséri
valaszolasi készségiiket, mert ez arulkodik a tantargyhoz vald hozzaallasukrdl. Valaszaik
tartalma nemcsak targyi tudasukat, hanem kommunikacids képességeiket is jelzi.
Reagdladsi sebességik 0Osszefligghet |ényegfelismer§ és asszocidcios képességiik
szintjével.

Id6nként készittet a tanuldkkal vazlatot a tanari magyarazatbdl megismert, a
tankonyvbdl elolvasott vagy a tanuléi beszdmoléban hallott anyaggal kapcsolatban, hogy
betekinthessen a hallott és az olvasott szoveget ért6 képességiikbe. A vazlatirds abbdl a
szempontbdl is j6, hogy megismerheti, milyen a tanuldék foldrajzi-kornyezeti
Iényegkiemel6 képessége, ha vizudlis vagy tapasztalati Uton szerzik az informacidkat.
Alkalmat teremt arra, hogy a tanuldk id6rél id6re 6nalléan elemezhessenek kiilénb6z6
m{ifaju szévegeket, abrakat, képeket, mikdzben figyeli elemzési képességiik fejl6dését.
Igényeli, hogy a tanuldk beszamoljanak egy-egy foldrajzi jelenség megfigyelésérdl,
olvasmanyrdl, filmrdl, valamely, a féldrajzzal 6sszefliggd tevékenységikrél, élménylkrél.
Lehet6séget ad arra, hogy rovid (2-4 perces) kisel6adast készitsenek a maguk valasztotta
és a tanar altal kijel6lt témabadl.

A tanuldk orai munkajabdl, 6nallé munkavégzéséb6l megallapithatja, hogy mely
tevékenységformakban eredményesek és miben szorulnak segitségre.

Lehet6séget teremt arra, hogy a tanulék megmutathassdak a tobbiekkel vald
egyluttmdkodési készségiiket (pl. kooperativ munkaban, projektfeladatban, dramamad-
szer soran).

Idénként, de rendszeresen ellendrizi irdsbeli munkaik (pl. munkafiizetiik, jegyzetfiizetiik)
tartalmat és a végzett munka kdvetkezetességét. Erdemes kiilon figyelnie arra, hogyan
dolgoznak a munkatérképeken, a tablazatokban, hogyan jegyzetelnek, hogyan készitenek
vazlatokat és rajzokat.

Lehet6séget ad arra, hogy a tanuldk Osszefoglalhassak tarsuk feleletének, beszamoldja-
nak lényegét, tartalmi szempontbdl értékelhessék, és ha sziikséges, kiegészithessék.

A hazi feladatok ellenGrzése arra nemcsak arra terjed ki, hogy készen van-e a lecke,
hanem a tartalmara, pontossagara és igényességére is. Tudatja a tanuldkkal, hogy az
egymasrol masolt hazi feladatoknak nem sok értelme van, és ezt az értékelésnél is
figyelembe veszi.

Biztatja a gyerekeket arra, hogy készitsenek szorgalmi feladatokat (pl. kényvajanlot,
aktudlis foldrajzi-kérnyezeti hircsokrot, kézetgy(ljteményt, terméklistat, tablét, rajzot,
riportot). Ezek lehet6séget adnak ismereteik bdvilésére éppugy, mint latékorik
szélesedésére, készségeik fejl6désére, a tanar pedig megismerheti, hogy mire képesek az
oran kivili tevékenységekben. Nem baj, ha a szorgalmi feladatok nem teljesen 6nalld
munkaval sziiletnek, a Iényeg az, hogy készitésik kozben tanuldsi folyamat zajlik.

A tanar figyelme kiterjed a tanuldk foldrajzoran kivili (pl. kirdandulasi és szakkori)
teljesitményeire, készségeik fejlédésére és a tantargy tanuldsahoz valé hozzaallasukra is.
Erdemes Osszegy(jteni a tanuldk altal készitett munkakat. A tandr minden tanulénak
nyithat egy dossziét, amelyben folyamatosan gydjti a munkaikat (pl. irasbeli feleleteiket,
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rajzaikat, a muzeumi vagy terepi foglalkozashoz kapcsolédd feladatlapjaikat,
gyljtémunkajuk eredményeit, kisel6adasai vazlatat) és a sajat feljegyzéseit is. Ez azért
szikséges, hogy év végére ne meriljon feledésbe a tanuldk teljesitménye, ne csak a
napléba irt jegyek emlékeztessenek, és kovethetd legyen a tanuldk tudasanak fejlédése.

A teljesitmények értékelésének eszkozei

Az iskolai értékelés kimondott célja, hogy minél konkrétabban és differencidltabban
feltérképezze a tanulds eredményességét. Ezzel szemben a gyakorlatban alapvetGen
osztalyozassal® értékelik, 6tfokozatu skdla segitségével mindsitik a tanuldk teljesitményeit. A
minGsités csak részben alapszik egyértelm(i tényeken, tulajdonképpen becsléssel torténik. Az
értékelésnek csak az 0sszegz6 szerepe érvényesiil, a helyzetfeltard és a fejleszt6 funkcidja
alig. A gyerek nem sokat tud kezdeni azzal a megallapitassal, hogy a foldrajztudasa harmas,
mert nem derdl ki, hogy a teljesitménye mely pontokon felel meg kovetelményeknek és mely
teljesitményformakban vannak még teend6i. Az ismeretkdzpontl tanitdsi-tanulasi
folyamatban viszonylag konny(i az osztdlyozas: a tanadr szamba veszi a tanuld ismereteit, és
mennyiségik, nehézségi fokuk szerint mindsiti azokat. A képességek értékelése mar jéval
nehezebb. Aligha igazsagos az az érdemjegy, amit példaul egy terepasztali modell
elkészitésére vagy egy képzelGerét is igényld, a szolgaltatasok miikodésérdl szélé dramatikus
jaték megoldasara ad a tanar. Nem tudhatja, hogy a modell mennyiben mult a tanulé
ismeretein és képességein, a szerepjaték sikeréhez mennyiben jarult hozza az egyik vagy a
masik tanuld, hogy a felhasznalt képességeket foldrajzéradn szerezte-e vagy csak itt hasznalta
fel, hogy mennyi mult a tanaron és mennyi a tanuldn. Kiildnben is, minden modell vagy
drdamajaték jé valamiért, és mindegyiket lehet masként is jél csinalni. Vannak tanarok, akik
ennek ellenére a képességjellegli tevékenységeket is osztalyozzak, éreztetve a tanuldkkal,
hogy ezek ugyanannyira fontosak, mint a tényismeretek. Ha osztalyoznak, akkor is sziikséges
szbban alaposan, tobb szempontbdl értékelni a tanuldk teljesitményét, megerdsitve abban a
jo elemeket és irdnyt mutatva a fejlédéshez.

A mai iskolaban sziikség van az osztalyozasra a tanulék motivalasaban és fegyelmezésében, a
szUl6k tajékoztatasaban annak ellenére, hogy minden pedagégus tudja, a szaktargyi
osztalyozas nem lehet a fegyelmezés eszkdze. Ugyanakkor a moédszer erGsen atértékelésre
szorul. Sok tanar ad egyszer ala-, foléhuzott vagy tort jegyet, mert az 6tfoku skaldaval nem
tudja kifejezni a tanuldk tudasa, teljesitménye kozotti kiilonbségeket. Mivel ilyen
érdemjegyek és osztalyzatok hivatalosan nem adhatdk, masként kellene kifejez6bbé tenni az
értékelést. Példaul azzal, hogy a kiilonb6z6 jellegii teljesitményeket eltérd jeggyel értékeli a
tanar. Ertékeld fuzetébe, az elektronikus napléba a téma (pl. Afrika, vizfdldrajz) megnevezése
helyett a tuddselemet vagy a tevékenységteriiletet (pl. térképismeret, tényismeret, valamely

3 Az osztélyozas soran a tanar érdemjeggyel és osztalyzattal mindsiti a teljesitményeket. A tanév folyaman a kiilénb6z6
jelleg(i részteljesitményekre érdemjegyet ad, amelynek visszajelz6 és motivald szerepe van. Félévkor és tanév végén
osztalyzattal mindsit. Az osztdlyzat nem az érdemjegyek atlagabdl szlletik, hanem a tanitdsi-tanulasi folyamat lezarasakor
jellemzd helyzetet tikrozi.

142



készség fejl6dése, plusztevékenység) irja be. Az igy szerzett jegyek sziikség esetén (pl. a téma
befejezésekor vagy év végén) 6sszegezhetbk.

Mely moddszerekkel valthatd ki az osztalyozas? Szerepét részben a pedagégus aprobb
jelzései (pl. tekintetei, mozdulatai, biztaté vagy nemtetszést kifejez szavai) vehetik at. Am
vannak olyan életkori szakaszok és tanar-didk kapcsolatok, amelyekben ezek hatékonysaga
csekély. A tanuldsi folyamat segitése szempontjabdl joval eredményesebb lehet a szoveges
értékelés. Abban ugyanis az ismeretek és a képességek egyenranglan kezelhet6k, és az
egyes kovetelménycsoportok (térképmunka, tényismeret, ismeretek alkalmazasi képessége,
gondolkodasi képességek stb.) kilon értékelhet6k. Az értékelés valdban személyre szabott
lehet, hiszen a tanarnak maédja van arra, hogy Osszevesse a tanuld jelenlegi teljesitményét a
kordbbival, és megfogalmazza, miben kell fejlédnie. A legnagyobb segitség azonban az, ha a
gyerek megtudja, mit kell tennie, hogyan kell valtoztatnia a jobb teljesitmény elérése
érdekében (pl. keressen meg minden foldrajzi helyet a térképen, amelyrél olvas, vagy
probalja abrazolni a téma logikai 0sszefliggéseit). A szOveges értékelés fels6 tagozatban vagy
kozépiskolaban nehéz, mert a foldrajztanar és tanitvanyai hetente csak egyszer-kétszer
dolgoznak egylitt minddssze 45 percig. Ennek ellenére térekedni sziikséges arra, hogy minél
tobbszor alkalmazza a szoveges értékelési format legalabb széban. Félév végén vagy egy-egy
témakor befejezésekor célszerl néhany percet szanni arra, hogy a tanar ellassa tanulasi
tanacsokkal a tanuldkat.

A fejlesztl értékelés

Az el6z6 gondolattal eljutottunk a fejleszt6 értékelés fogalmahoz, amely — szemben a
hagyomanyos, , itéletmondd”, hidnyossagokat keresé értékelési mdédokkal — arra torekszik,
hogy a lehet6 leghatékonyabban segitse a tanuldk tanuldsat. Ezt azzal tudja elérni, hogy
gyakran, rendszeresen, valtozatos maddszerekkel értékeli a gyerekek elméleti tudasat,
készségeik fejlédését annak érdekében, hogy arra épitse a tovabbi tanuldsi folyamatot. A
tanar hagyomanyosan a tantervi kovetelmények tuddsardl tajékozédik, ez adja a pillanatnyi
,latleletet”. Ennek azonban csak akkor van haszna a tanuldra nézve is, ha az egyes
teljesitményeit ©6nmagdhoz is viszonyitja, megallapitja a tendencidkat és azokra
magyarazatokat keres. Ez feltételezi, hogy a javuld vagy éppen romlo teljesitmény okat a
tanar megbeszéli a tanuldval, és ennek alapjan tervezi (tervezi at) a tovabbi tanulasi
folyamatot.

A tanuléi reflexié szerepe az értékelésben
El6fordul, hogy az ellen6rzés végén megkérdezi a tanar a tanulétdl, hogyan értékeli a
feleletét. Az 6nértékelés nehéz helyzetbe hozhatja a tanuldt, ha nem szokott hozza. Részben

azért, mert nem halds dolog 6nmagat értékelni, részben pedig azért, mert ha a felelet csak
tényeket kért szdmon, értékeléskor nem sokat tud hozzaflzni. (Ha tudnda, amit nem

143



mondott, akkor biztosan elmondta volna. Ha jdl tudta volna, akkor helyesen mondta volna.)
Teljesitményét csak akkor képes 6sszevetni a kovetelményekkel, ha pontosan ismeri azokat.
Az alkalmazds jellegli feladatok (problémamegoldas, targyi alkotémunka, dramatikus
megjelenités stb.) értékelésekor konnyebben meg tudja fogalmazni, miben latja sajat
munkaja erbsségeit és gyengeségeit. Azok a tanuldk, akiknek tanara rendszeresen és
érdemben értékeli teljesitményeiket, hamarosan maguk is megtanuljak, hogyan kell csinalni.
igy képesek megitélni munkdjukat és tuddsukat. Ezaltal aktiv részesei lesznek sajat tanulasi
folyamatuknak, fejlédésiiknek. Csakhogy a tarsak véleménye is fontos a gyerekeknek és a
tanarnak is. Az Osszefoglald értékeléskor szamithat, hogy a gyerekek jobban is ismerik
egymast. Vannak dolgok, amelyeket jobban vagy masként latnak, mint a tanar. Ezt célszer(
el6ttik is elismerni, és bevonni 6ket az értékelésbe. Az iskolan kiviil mashonnan is szerzik
ismereteiket, ezért mads az izlésik, a képi és a gondolati vildguk. Ezért az ilyen jellegi
teljesitmények (pl. rajz-, vided-, makett- vagy weblapkészités) értékelése soran
elengedhetetleniil fontos kikérni a véleményiket.

Kulcsfogalmak

tudas, tényismeret, megértés, alkalmazas, item, josagmutatok, targyszerliség, érvényesség,
megbizhatdsag, tudasmatrix, osztalyozas, osztalyzat, érdemjegy, szoveges értékelés,
fejleszt6 értékelés, onértékelés, tarsértékelés
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vd SZERVEZETI ES
MUNKAFORMAK

Ebben a fejezetben felelevenitjilk azokat a szervezeti és munkaformakat, oratipusokat,
amelyeket altalanossagban mar ismer didaktikabdl, és azokra hozunk foéldrajztanitasi

sy s e 7

1. A FOLDRAJZTANITASBAN ALKALMAZOTT ORATIPUSOK

Egy-egy tanitdsi 6ran az oktatasi folyamat csaknem minden mozzanatat és a hozzajuk
kapcsolédo didaktikai feladatokat alkalmazzak a tandrok, hiszen az Uj ismeretek szerzésekor
szikség van a mar meglévé ismeretek felelevenitésére, alkalmazasara, hianyossaguk esetén
a kiegészitésikre is. Az ismeret feldolgozasakor nemcsak befogadas, hanem megerdsités,
rogzités is torténik, s6t ellenbrzésre és értékelésre is sor keril. A tanuldsi folyamat részmoz-
zanatai feltételezik, igénylik egymast. Az egyes érakon azonban a kiilonb6z6 didaktikai
feladatok hangsulya eltéré lehet, valamelyik meghatdrozza az éra jellegét, a tobbi pedig
annak van aldrendelve. Ez alapjan kilonboztethet6k meg az oratipusok. Természetesen a
tanitasi orak eredményességének feltétele, hogy azok igazodjanak a témahoz és a tanuldk
aktudlis allapotahoz, igy valdjaban minden ,,j6” éra kilonbozik a tobbitdl.

1.1. Bevezet0 orak

A foldrajztanitas-tanulds folyamata szakaszokra (tanévekre, nagyobb témakorokre és kisebb
témakra), azokon belil tanitdsi egységekre van bontva. Amikor egy-egy Uj szakasz kezdddik,
célszer(i bevezet6é orat szervezni, aminek az a f6 feladata, hogy rahangolja a tanuldkat a
kovetkez6 tanulasi szakaszra, felkeltse érdeklddésiiket. A didkoknak latniuk kell, hogy mit
szeretnénk nyujtani nekik, mi a célunk, hova szeretnénk eljuttatni 6ket a foldrajzorak soran.
Hiszen csak ugy lehet értelmes a tanuldsuk, ha nem vesznek el a részletekben, mindig |atjak,
hogy a rész hogyan illeszkedik az egészbe (egy tanitasi egység a témakorbe, az adott
évfolyam foldrajzi tananyagdba, a foldrajztanulds tobbéves folyamatdba). Ezeknek az
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ordknak nincs kotott didaktikai rendjik, éppen attél lehetnek figyelemfelkeltSk, érdekesek,
hogy mindig masként zajlanak. Itt lehet6ség van arra, hogy a tanuldk elmondjak el6zetes
ismereteiket, kozzé tegyék olvasmany-, film- vagy utazdsi élményeiket, megfogalmazzak
gondolataikat, kételyeiket, kérdéseiket a részben még ismeretlen témakorrel kapcsolatban.
A foldrajztanar pedig beleldthat a tanuldk gondolataiba, attitlidjébe, megismerheti
érzelmeiket és kozvetetten a szocidlis hatteriket is. A bevezeté orakon az atlagosnal
nagyobb lehetGség nyilik a mas tantargyakban szerzett ismeretekkel valé 0sszevetésre és a
kiilonboz6 készségteriletek (pl. informacié-feldolgozdsi, kommunikacios készségek)
fejlesztésére, valamint olyan mddszerek alkalmazasara, amelyek mas tipusu drdkba nehezen
illeszthet6k be id6- vagy eszkozigénylik miatt (pl. forrasfeldolgozas, vizsgalddas).

1.2. Ismereteket szerz6 és feldolgozo orak

A legtobb foldrajzéran Uj ismeretek kozvetitése torténik, vagyis a tanuldk Uj ismereteket
szereznek a foldrajzi kérnyezetrdl, feldolgozzdk a tantervi kovetelményrendszerbdl adédéd
éppen soron kovetkez6 témat (pl. altalanos iskoldban a tavoli kontinensek foldrajza
témakoron belll Afrika természetfoldrajzi jellemz6it, gimnaziumban a vildag valtozo
tarsadalmi-gazdasagi képe témakoron belll a vildggazdasag miikodését). Mivel a foldrajz
tantargy oraszama olyan kicsi, hogy csaknem minden dran uj témaval kell foglalkozni, a
tanulasi folyamat biztositasahoz szinte minden Uj ismeretet kozvetité éran szikség van a
tanuldk korabbi ismereteinek felelevenitésére, megszilarditasara, elmélyitésére, esetleg
ellendrzésére is. Az ellendrzés kiilonb6z6 modon éplilhet be az dra folyamatdéba, igy az orak
felépitése eltérd lehet. A klasszikus Uj ismereteket szerz6 és feldolgozd éra soran a tanar az
ismeretszerzés el6tt ellendrzi a diakok tudasat. Az ilyen foldrajzéra az alabbi didaktikai
mozzanatokra oszthato:
1. Az érakezdete
Jelentések (a hetes és a felel6s6k), adminisztracios teenddék (pl. bejegyzés az osztaly-
napléba).
2. Ellendrzés
e Az irasbeli vagy gyakorlati jellegl hazi feladatok meglétének, tartalmanak és
minGségének ellenbrzése.
e Az elmult 6ra vagy 6rak anyaganak frontalis ellenérzése felelevenités céljabadl.
Fontos mozzanat, mert a tanitdsi érak 45 percenként valtjak egymast, ezért
sziikség van a rahangold beszélgetésre, hogy meginduljon a tanuldk gondol-
koddsa a tantarggyal, a témaval kapcsolatban, felelevenedjenek ismereteik.
Gyakran a felel6 azért nem tud jol teljesiteni, mert alig 1-2 perccel a
becsengetés utan mar szakmai kérdésekkel , ostromolja” a tanar, holott az 6
gondolatai még a szlinetben torténteken jarnak.
e Egyéni ellen6rzések szobeli (pl. klasszikus feleltetéssel, topografiai feleltetés-
sel, terepasztalon végzett feladattal) vagy irasbeli feleletekkel (pl. feladatlap
megoldasaval).
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3. Uj tananyag feldolgozasa
o Célkitlzés: az dra céljanak megjeldlése annak érdekében, hogy a tanuldk
motivaltakka valjanak, pontosan tudjak, mire kell 6sszpontositani a figyelm-
ket, milyen feladat all el6ttiik a kovetkez6kben.
e Az Uj tananyag logikai egységeinek feldolgozdsa valtozatos mddszerekkel és
munkaformdkban.
4, Részosszefoglalas(ok)
Az egyes logikai egységek tartalmi O0sszegzése (lényegkiemelés), rogzitése kilonb6z6
modszerekkel (pl. vazlatkészitéssel, a kapcsolddd munkafiizeti feladat megoldasaval,
applikalassal, térképmunkaval, beszélgetéssel).
5. Osszefoglalas
Az 6ran szerzett ismeretek Iényegének kiemelése és rendszerezése, megszilarditasa,
rogzitése Uj szempontok vagy logika szerint. Gyakran frontalis beszélgetéssel torténik,
de eredményes lehet az ismeretek tablazatba, halmazokba, vazlatba, gondolat-
térképbe rendezése, térképen vald elhelyezése, gyakorlati vagy mas helyzetben valo
alkalmazasa is. Az érat kovet6 tanuldi feladatok kijelolése: a tanuldk otthoni (vagy
napkozi otthoni, tanuldszobai) munkdajanak kijelolése, el6készitése.
6. Ertékelés
e Az osztaly munkdajanak értékelése.
e Atanar altal el6re kivalasztott tanuldk vagy a legjobb, legeredményesebb és a
leggyengébb munkat végzik egyéni értékelése.

Az altaldnos iskolai tananyag felépitése j0 lehetGséget kinal a klasszikus ismeretszerzé és
feldolgoz6 dratipus alkalmazasara. Ugyanis a regionalis foldrajzi témak feldolgozasa soran a
tanuldknak orardl drara Gj kontinensrészeket, tadjakat, orszagokat kell megismerniik
egymashoz hasonld feldolgozasi szempontok alapjan. llyen értelemben az egyik tanitasi
egység nem fligg 0ssze a masikkal, nem feltétlen el6zménye az egyik taj, orszag foldrajzi
ismerete a masikénak. Abban az esetben, ha a tanuldk tudasanak ellen6rzése nem az dra
elején kap helyet, az dra menete kevésbé kotott. A didaktikai mozzanatok hasonldak az
el6bb latottakhoz, csak az ellendrzés beépiil az Gj anyag feldolgozasanak folyamatdaba. Erre
a feldolgozandd résztéma, logikai egység kinadlhat lehet6séget egyfelSl azdltal, hogy a
feldolgozasahoz azokra az ismeretekre van sziikség, amelyeket éppen az el6z6 dran tanultak
a didkok. (Pl. a tropusi-Afrika tarsadalmi-gazdasagi problémait feldolgozd orarész elGtt
ellendrizhet6, amit az es6erd6rdl vagy a sivatagrél mint tipikus tajakrol tanultak az el6z6
oran.) Masfel6l mar meglévé ismeretet kell el6hivni, hogy ahhoz szervesen kapcsolédhasson
az Uj ismeret, hiszen az nem mas, mint a meglévé bdvitése, mas néz6pontbdl valé megkozeli-
tése, tovabb gondoldsa vagy alkalmazdsa. (Pl. a 8. osztalyosok Magyarorszag vizrajzanak
feldolgozdsa utan néhany draval az Alfold természeti adottsagairdl tanulnak. A nagytaj
vizrajzi jellemzbinek feldolgozasa el6tt ellenGrizni lehet az orszag vizrajzardl szerzett
ismereteket.) A kozbe ékel6d6 vagy az alkalmazd ellenGrzés olyan esetekben is jol
hasznalhaté, amikor az ismeretfeldolgozas hosszabb idejli figyelemosszpontositast igényel az
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osztalytdl, nagyobb logikai egységeket olel fel. llyenkor a munkamaddszer, a feladathelyzet
valtozasa pihenteti a tanuldkat, a felel6 szamara pedig kisebb fesziiltséggel jar az ellen6rzés,
hiszen azt aktiv gondolkodasi allapotban éli meg.

1.3. Fejleszto és gyakorld orak

Az 1990-es években, majd az Eurépai Unidhoz vald csatlakozas utani tantervi valtozasokkal
elGtérbe kerlilt a készség-, majd a kompetenciafejlesztés, a gyakorlati jellegl féldrajzi-
kornyezeti ismeretek megszerzésére és elmélyitésére iranyuld tevékenységek szerepe,
felértékel6dtek a praktikus ismeretek. A teljesitményképes tudas elérése érdekében az
ismereteket kozvetité és feldolgozd orak mellett megné6tt a fejleszté érak jelent6sége. Egy
résziik egy-egy jartassag vagy készség kialakitasat, elmélyitését szolgdlja (pl. a tanuldk
kiilonb6z6 tipusu forrasokat dolgoznak fel, adatsorokat abrazolnak, tajékozddnak a
foldtorténeti id6 eseményeiben, térképolvasasi gyakorlatot végeznek, miiholdfelvételeket
hasonlitanak Ossze térképekkel, érvelnek és vitatkoznak). Mas részik valamely gyakorlati
tevékenység elvégzésére, a hozzd kapcsoldodd készség kialakitasara iranyul (pl. a tanuldk
asvanyokat, k&zet-, talaj- és vizmintakat vizsgalnak, Utvonalat terveznek menetrendek
alapjan, modellezik a tipikus tajakat, a FOld mozgdasainak kovetkezményeit vagy a
telepliléstipusokat). Azonban a készségek kialakitdsa és fejlesztése nem egy-egy tandra
feladata, hanem folyamatossagot (sokszor éveken &t tarté folyamatot) igényel. igy tehdt a
tanévenként néhany alkalommal megtartott fejleszt6 éra nem helyettesitheti a rendszeresen
végzett készségfejleszts tanuldi tevékenységeket, azoknak csupan egy-egy elemét jelenti.

Digitdlis kompetencidkat fejleszt6 ora a tandrképzésben (foté: Makddi M.)

A fejleszt6 foldrajzérak didaktikai mozzanatai altaldnossagban nehezebben fogalmazhatdk
meg, mint az Uj ismereteket feldolgozéké, mert ahany feladat, annyiféle drafelépitést
igényel. Az aldbbi mozzanatoknak azonban feltétleniil meg kell jelennilik az drakon:

e Célkitlizés: annak bemutatasa, hogy az adott tevékenységnek mi a jelent6sége a
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tanuldk mindennapi életében, hol veszik hasznat (pl. problémahelyzet teremtésével,
torténet elmondasaval, éilménybeszamoldval, aktualis hiranyag felhasznalasaval).

e Munkatervezés és szervezés: az ilyen tipusu 6ra mindig feltételezi, hogy a tanuldkat
bevonjuk a problémahelyzet megoldasara, a cél elérésére iranyuld tevékenység
megtervezésébe, hiszen a tervezési-stratégiai gondolatmenet eleme a kialakitani
kivant alkalmazdoképes tudasnak. A tervezést a szervezés koveti. Természetesen
mindkét folyamatban nagy szerepe van a tanar kdzvetett iranyitd munkajanak.

o Feladatvégzés hattérbdl tanari iranyitassal, segitséggel és folyamatos ellenérzéssel.

o Osszefoglalds: kett6s mozzanat, egyrészt tartalmazza az el6zetes elképzelések és a
tapasztalatok, a kapott eredmények egymassal vald 6sszevetését, masrészt szolgalja a
tapasztalatok tartalmi vagy modszertani 6sszegzését és rogzitését.

o Ertékelés: killondsen nagy szerepe van, mert a tanuldk altala jutnak megerdsitéshez,
ha j6 uton jarnak, tdjékozdodnak arrdl, hogy milyen mértékben fejlédik az adott
készségiik, és segitséget kapnak abban, hogy milyen iranyban, médon kell tovabb-
haladniuk.

Elvileg igen nagy jelent6ségik van a fejleszté és gyakorld draknak a tanulasi folyamatban,
hiszen az Uj ismeretek, jartassagok és készségek, kompetenciaelemek csak stabil
el6zményekre épithet6k maradanddan. Ezért begyakorlasuk feltétele a tudasszerzésben vald
eredményes tovabbhaladasnak. A fejleszté és gyakorld drak ezt a szerepet toltik be. Ezt
feledve sajnos — az éraszamok csokkenésével — rendszerint kimaradnak a tanitasi-tanulasi
folyamatbal.

1.4. Osszefoglalé 6rak

A tanév soran hétrél hétre, érardl ordra gyllnek a tanuldk foldrajzi-kornyezeti ismeretei,
amelyeket egy id6 utdn rendszerezni kell. Erre altaldban a témakorok végén keriil sor. Am a
nagyon nagy témakorok esetében el6fordul, hogy a gyerekek csak tobb hdonapnyi tanuldssal
érnek a végére (pl. altalanos iskoldban az Eurdpan kivili kontinensek tipikus tajainak és
néhany kiemelt orszaganak a természet- és a tdrsadalomfoldrajza, kozépiskoldban a
geoszférak foldrajza témakoroknél). Akkorra viszont mar el is felejtik az elsajatitott
ismereteik egy részét. llyenkor a témakor feldolgozasa kozben is szikség van egy-egy
ismereteket elmélyitd, rendszerezl6, azaz Osszefoglald Ora kozbeiktatdsara. A helyi
tantervekben, tanmenetekben a tanév végén is szerepelnek ilyen dratipusok, de azokra a
valésagban gyakran nem keriil sor, mert a tanarok és tanitvanyaik ,kifutnak az id6bdl”. Pedig
ekkor még nagyobb sziikség lenne rajuk, mint a tanév kdzben barmikor, hogy a tanuldk a
nyari szlinet el6tt még egyszer felelevenithessék és 6sszerendezhessék magukban az egész
évi tananyagot, hogy abbdl minél tébb tudaselem maradjon meg a kovetkezd tanévre. A
tanév elején is néhdany o6rat arra kell forditani, hogy a tanarok felidéztessék a tanuldkkal az
el6z6 évben szerzett ismereteiket, hiszen azokra kell tdmaszkodniuk az uj témakorok
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feldolgozasa soran.

A tanuldk egyes témakorok feldolgozasaval szerzett ismeretei nem azaltal mélylilnek, hogy
Ujbdl és ujbdl felelevenitik azokat, hanem azaltal, ha a tények Uj megkozelitéssel keriilnek
elS. A tanitasi egységek, témakorok feldolgozasa soran az ismeretanyagot részeire bontva,
részleteikben ismerik meg a gyerekek. Osszefoglaldskor viszont a tanarok a tényeket Gj
szempontbdl lattatjak meg, kozottik Ujabb foldrajzi-kornyezeti 6sszefiiggéseket fedeztetnek
fel. A részeket egységbe foglaljak, hogy a tanuldk teljességében, 6sszefliggésrendszerében
lathassak a tananyagot (természetesen életkori sajatossagaiknak megfelel6 szinten). (PI. az
Azsia foldrajza témakoérben megismerték a foldrész, majd egyes részeinek természetfoldrajzi
adottsagait, tarsadalmi jellemz6it, végil néhdny kiemelt orszagat. Osszefoglalaskor azt
vizsgdljak, hogyan befolyasolja a természetfoldrajzi kornyezet az azsiai népek életmaddjat,
vagy azt, hogy milyen az itt él6 emberek természeti kornyezethez valé viszonya.) Az
Osszefoglalds, rendszerezés szempontjait a témakor feldolgozasa el6tt, illetve a tanév elején
ismernie kell a tanarnak, hiszen az egész oktatasi-képzési folyamatot annak szolgalataba kell
allitania. Minden 6rdn pontosan kell tudnia, hogy kérdései, magyarazatai, 6éra végi
Osszefoglaldsai miként jarulnak hozzd a témakor egészének feldolgozasadhoz, az egész évi
tananyag elsajatitasahoz, végs6 soron a foldrajz tantargy teljes kovetelményrendszerének
megvaldsitasahoz, a tanuldk foldrajzi-kornyezeti szemléletének kialakitasahoz.

Az 6sszefoglald érakon alkalmazott didaktikai mozzanatok a kovetkezdk:

1. Cél megjelolése: vagyis a témakorrel vagy az egész éves tananyaggal kapcsolatos Uj
szempontok megfogalmazdsa. (Nem azonos a témazadré dolgozatra vald
hivatkozassal!)

2. Atudas (ismeretek és a hozzajuk kapcsolddd képességek) rendszerezd 6sszefoglalasa
uj szempontok alapjan, Uj mdédszerek alkalmazasaval. (Fontos, hogy masként, mas
megkozelitésben beszéljenek a mar tanult dolgokrél.)

3. Altaldnositasok, kovetkeztetések levondasa: szinte a legfontosabb mozzanat, hiszen
ekkor keriilnek a tanuldk elé Gj megvilagitasban a tények, az ok-okozati kapcsolatok,
az osszefliggések, ekkor valnak nyilvanvaléva a hasonldsagok és a kilonbségek, a
torvényszerlségek.

4, Az 6rat kovet6 feladatok kijel6lése: a tanuldk utdlagos (otthoni, napkdzi otthoni,
tanuldszobai) munkajanak el6készitése, a témakorrel vald Gjboli elmélyilt foglalkozas
el6készitése.

5. Ertékelés:

- az osztadly munkajanak értékelése;

- alegjobb munkat végzett tanuldk értékelése;

- egyéni irdnymutatds ahhoz, hogy a didkok hogyan mélyitsék el ismereteiket,
hogyan pétoljdk hianyossagaikat, hogyan tanuljanak.

Az o6sszefoglalé 6rakon nem a tanuldk ellen6rzése a cél. Tudasuk és képességeik szintjérdl
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mar elGzetesen, a témakor feldolgozdsa soran képet kapott a tanar, és részben annak
tapasztalatai alapjan tervezi meg az 6sszefoglalé 6rak logikai vezérfonalat, feladatrendszerét.
Az 6ra nagyobb hatékonysaga érdekében megkérheti a tanuldkat, hogy az dsszefoglald 6ra
el6tt (kb. egy héttel) otthon olvassak at a témakor anyagat a tankdnyvben vagy lapozzak at
az éves tananyagot. igy felelevenednek benniik a mar-mar feledésbe meriil§ ismeretek, és
id6ben megfogalmazhatjik, hogy mit nem értenek, hol maradtak ki tudas-lancszemek. igy az
osszefoglald éra megtervezésekor a tanar ezekhez is alkalmazkodhat.

1.5. Ellen6rz6 orak

A tanitasi-tanulasi folyamat soran a tanaroknak folyamatosan ellenériznilik sziikséges a
tanuldk tudasat, azaz ismereteit, jartassagaik és készségeik szintjét. Részben ezt szolgdljak a
frontalis és egyéni ellenérzések az Uj ismereteket feldolgozé érakon. Nagyobb, Osszefiiggé
témakorok feldolgozasat kovetden, rendszerint az ismereteket elmélyitd, rendszerezd orak
utan az egész foldrajzérat célszer(i erre szanni. Ezeknek az dradknak az a céljuk, hogy a tanar
tiszta képet kapjon minél tébb tanuld tudasardl, képességeinek szintjérdl, megtudja, miként
képesek teljesiteni a tantervi kdvetelményeket. Tehat helytelen, ha itt ,leckefelmondas”
torténik, a gyerekeknek arrdl kell szamot adniuk, hogy a tényeken tul ismerik-e a foldrajzi-
kornyezeti torvényszer(iségeket, értik-e az Osszefliggéseket, tudjak-e Uj helyzetekben, a
gyakorlatban alkalmazni ismereteiket, készségeiket, latjdk-e ismereteik szerepét a
mindennapi életben. Ebbdl az kovetkezik, hogy az ellen6rz6 érak kérdéseit, feladatait,
kiinduld problémafelvetéseit nem taldlhatja ki ott az éran a féldrajztanar, tudatosan meg kell
terveznie azokat, vagyis fel kell épitenie az ellen6rz6 oréat. lgaz, az elképzelt kimenet
kockazata nagyobb, mint az Uj ismereteket feldolgozd drakon, hiszen azt a tanuldk egyéni
teljesitménye erGsen befolyasolja.

A szobeli ellen6rzés csak a felel6k szamara jelent ellendrzést, az osztaly tobbi tagjanak az
ismeretek felidézését, rogzitését, elmélyitését, a problémamegoldasok sordan pedig az
ismeretek Uj szempontbdl valé rendszerezését, alkalmazasat, a jartassagok és készségek
fejlesztését jelenti. Tehat az ellen6rz6 éran jelen van szinte minden didaktikai mozzanat, de
koziilliik az ellen6rzés szerepe az elsédleges. Az ellen6rzé drakon gyakran torténik irasbeli
ellenérzés (pl. tudasmérd feladatlapot oldanak meg, témazard dolgozatot irnak a tanuldk),
mert a tanar egyid6ben szeretne meggy6z6dni mindenki tudasardl, szeretné latni, hogy hol
tartanak. El6fordul, hogy tesztet oldanak meg valamely digitalis alkalmazas (pl. Kahoot,
Redmenta, Socrative) segitségével. Ezek ugyan — versenyjellegilik miatt —népszer( ellenbrzési
formdak a tanuldk korében, de tesztalapu tudast ,,mérnek”, vagyis elsGsorban a tényeket
visszaado jelleglik domindl, kevéssé alkalmasak a gondolkodds és még kevésbé a tudas
alkalmazasanak felmérésére.

Viszonylag ritkan alkalmazzadk a tudasellen6rzésnek azokat az értékes maddjait, amelyek
els6sorban a képességek, kompetenciak szintérdl tajékozddnak. Egy tartalmi probléma —
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akar paros vagy csoportos — megvalaszolasanak feladata, egy gyakorlati feladat (pl. adott
célnak megfelel6 Utvonaltervezés, GPS-hasznalat, vizsgalat megtervezése és értékelése)
megoldasa, egy projektzard, valamely digitdlis eszkdéz hasznalatara épiulé informacio
megszerzése vagy feldolgozasa (pl. digitalis adattar hasznalata, modellezés, mobilapplikacié
hasznalata), egy vizuadlis anyag (pl. videdfilm, infografika, torzitott kartogram) értelmezése a
hagyomanyos ellen6rzési madszereknél arnyaltabb és O0sszetettebb tdjékoztatast nydjthat a
tanuldk aktualis tudasarol.

Az ellen6rz6 6rak menetének nincs altalanos sémaja. Arra azonban gondolni kell a
tervezésiikkor, hogy itt is elengedhetetleniil fontos a tanuldk szdmdara a cél megfogalmazasa:
a szamonkéré jelleg helyett az azzal vald szembenézés, hogy hol tartunk az éves (vagy még
hosszabb id6tartamu) tanulasi folyamatban (mivel lehetlink elégedettek és mit kell majd
még pontositani, kiegésziteni, mélyiteni). Ebbél kovetkezik, hogy a tapasztalt teljesitmények
értékelése nem maradhat el. Ennek nem feltétlendl kell az ellen6rz6 éran torténnie,
atkeriilhet a kovetkez6 drara is (pl. az irdsbeli produktumok kijavitasat, a projektbemutatd
vagy projektnaplo értékelését kovetd tandran).

Kulcsfogalmak
oratipus, bevezet6 Ora, ismereteket szerzé és feldolgozé dra, fejleszté és gyakorld ora,
osszefoglald 6ra, ellen6rz6 o6ra, didaktikai mozzanat, motivacié, tudasszerzés, készség-
fejlesztés, informacidszerzés, informacidfeldolgozas, rogzités, részosszefoglalds, O0sszefog-
lalds, ellenérzés
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2. A FOLDRAJZTANITASBAN ALKALMAZOTT MUNKAFORMAK

2.1. Frontalis munkaformak

A magyarorszagi pedagdgiai gyakorlatban elterjedt az a tanitasi stilus, hogy a tanar el6ad,
vazlatot diktal vagy ppt-prezentacién lévé szovegeket masoltat a tanuldkkal. Ezek a
madszerek nem jelentenek aktiv és értelmes tanulast, igy ezzel nem is foglalkozunk. Mas
pedagodgusok gyakorlata arra a felfogdsra épul, miszerint akkor vonhato be a legeredménye-
sebben minden gyerek az dérai tanuldsi folyamatba, ha a tanar és az osztaly egyitt dolgozik. A
foldrajztanar a frontalis osztalymunka sordan az osztaly egészével probal kozvetlen
kapcsolatot tartani, kozvetlen iranyitasdval, lépésr6l |épésre egyitt dolgozzak fel a
tananyagot. A tandr magyardz, kérdez és feladatot jeldl ki, a tanuldk pedig figyelnek,
valaszolnak, utasitast hajtanak végre vagy — jobb esetben — kérdeznek. Tehat a tandran egy
olyan beszélgetésre épil6 folyamat zajlik, amiben a tanar az iranyitd, a didkok a végrehajtok.
A tanuldk gondolatmenetének a tanaréhoz kell igazodnia, az altala megszabott ritmust kell
kovetniik.

Frontdlisan vezetett foglalkozds, ahol a résztvevék egyénileg végeznek megfigyeléseket szamitdgépes

applikdcio segitségével — Tdjékozodds a csillagos égen (fotd: Makddi M.)

A frontéalisan szervezett érakon latszélag minden tanulé aktivan vehet részt a munkaban.
Csakhogy a tanuldk képességei, tudasszintje, pillanatnyi befogaddsi allapota, nyitottsaga,
szandéka nagyon kiilénb6z6, igy bizonyosan nem tud mindenki egyitt haladni. Nem tudja
mindenki ténylegesen végiggondolni a felvet6dott kisebb-nagyobb kérdéseket, a foldrajzi-
kornyezeti problémat. Mivel a kérdések és a valaszok gyorsan zaporozhatnak, vannak, akik
egy id6 utan lemaradnak a gondolkodasban, csak gépiesen valaszolnak, cselekednek,
tudomasul veszik masok megallapitasait. Nagy a veszélye, hogy ezek a tanuldk egy id6 utan
kikapcsolddnak a gondolkodasbdl, az 6ra tovabbi részeibél. Van egy masik veszélye is a
frontalis 6ravezetésnek kiilonosen az altalanos iskolas tanuldknal. Ha a tanuldk igyekeznek
mindenben megfelelni a tanar elvardsainak, jelentkeznek, mert teljesiteni vagy éppen
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szerepelni szeretnének, de kevéssé gondolkodnak. Szdmukra a tevékenység fontosabb, mint
a gondolkodas (pl. ki szeretnének menni a falitérképhez, az okostadblan vagy a
homokasztalon akarnak dolgozni). Tehat aktivak ugyan, de tevékenységik mogott kevés a
gondolkodas. Bar lehet, hogy az ilyen érdkon a tanuldk jol érzik magukat, de a tudasuk —
beleértve a készségeiket is — alig fejlédik.

2.2. Egyéni munkaformak

A tanitasi-tanulasi folyamat konnyebben szervezhetd, ha nincs nagy kiilonbség a tanuldk
tudasszintje (ismeretei és készségei) kozott. A homogén tanuldi Osszetétel igénye hivta
életre a gyakorlatban a rétegmunkat. llyenkor a tanar képességeik szerinti csoportokba
osztja (olykor még kilon padsorokba is Ulteti) a tanuldkat, ahol egyénileg kell feladatokat
megoldaniuk: a ,gyengébb képességlieknek”! kénnylieket, a jobbaknak nehezeket. (PI. a
,gyengébbeknek” a tankdnyvbdl kell elolvasniuk egy bekezdést, a , kdzepeseknek” meg kell
oldaniuk egy munkafiizeti feladatot a tankonyv segitségével, a ,jobbaknak” vazlatot kell
készitenilik a tankonyvi szoveg alapjan.) A képességcsoportokba vald besorolas altalaban
szintfelmérés nélkil, szubjektiv benyomdsok alapjan toérténik. Ezen tulmendéen a tanar és a
tanuldk egyarant szubjektiven itélik meg a feladatok nehézségi fokat. Vajon mi alapjan
dontheti el a tanar, hogy melyik feladat melyik képességcsoportnak szélhat? Ez a
foldrajztanitasban is gyakran alkalmazott munkaforma a tanar szamara megnyugtato lehet,
hiszen arra gondol, hogy képességeik szerint foglalkoztatja a tanitvanyokat, és kdzvetlen
segitséget nyujt nekik. Valéjadban azonban nem a differencidlt feladatmegoldas el6nyei
érvényesilnek, hanem konzervaldédnak a kiinduldsként feltételezett képességszintek, nehéz
az atlépés a benyomasok alapjan kialakitott csoportok egyikébdl a masikba. A gyakorlatban a
rétegmunka egy masik valtozata is elterjedt, amikor a tanulék nem is képességeik szerint
kapjak a feladatot, hanem aszerint, hogy éppen hol iilnek a tanteremben (pl. az ablak feldli
padsor mas feladatot old me, mint a kdzéps6 vagy az ajté feldli). Ez még kevésbé szolgal
differencialt fejlesztési célokat, csupan praktikus feladatmegosztas.

Az egyéni munka soran a gyerekek egyediil végeznek feladatmegolddsokat, tevékenységeket
a tudas megszerzése vagy valamely képesség kialakulasa érdekében. A foldrajztanitasban is
alkalmazott megoldasa, hogy a tanuldk egész 6ran (vagy annak nagy részében, pl. az (j
ismeretek feldolgozdsakor, éra végi Osszefoglalaskor) egyediil dolgoznak, tehat frontalis
keretben mindenki ugyanazokat a feladatokat oldja meg egymastdl fliggetlendl. (PIl. a
tanuldk a tankonyv, a foldrajzi atlasz és a munkafiizet segitségével dolgozzak fel a
tananyagot olyan esetekben, amikor korabban mar taldlkoztak hasonld szerkezet(
ismeretanyaggal, pl. egy Uj orszag megismerésekor.) A tanar persze segiti és ellenérzi a
tanuldk munkajat, egyéni képességeikhez igazitva kapnak tartalmi vagy mddszerbeli

1 Noha a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban szivesen hasznalt fogalom a gyengébb vagy jobb képesség(i tanuld kifejezés,
az igy globalisan nem értelmezhetd, hiszen pontatlan, nem tudni, hogy mely ismeret- vagy képességteriileten jobb vagy
kevésbé jo.
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iranymutatast. S6t, ha a tanar észleli a feladatok megoldasa sordn felbukkand tipushibakat,
problémakat, bele is avatkozik a tanuldsi folyamatba.

Az egyéni munka azonban csak akkor éri el eredeti didaktikai céljat, ha az eltér6 képességli
tanuldk kiilonb6z6 feladatokat oldanak meg, egyéni gondolati utakat jarnak be, kiilonb6z6
informacidforrdsokat, taneszk6zoket hasznalnak, és a tanari segitség is ,testre szabott”. Az
individualizalt munka alapos el6készitést kivan a tanartdl, hiszen a feladatokat minden
tanuldra kalon kell szabnia figyelembe véve el6zetes tudasukat, gondolkodasi és
feladatmegoldd képességiiket. Alkalmazdsara — szervezési és pedagodgiai okok miatt — az
alapképzésben kevesebb lehetGség van, noha nagy sziikség lenne ra (pl. mar ismert
algoritmusok, sémak és modellek alkalmazdsakor, informacidhordozdk haszndlatakor). A
kozépiskolaban viszont sok alkalom nyilik ra, csaknem minden témakor ad arra lehetGséget
(pl. 9. osztdlyban a térképfajtdk, a bolygdk, a geoszférak kornyezeti &allapotanak
megismerése, 10. osztdlyban a gazdasagi agak tevékenységének és teljesitményeinek
Osszehasonlitasa). Legfeljebb a témak nehézségi foka szab korlatokat alkalmazdsanak. Ahol
Uj, olykor az életkori sajatossagokat is meghaladd 6sszefliggésrendszereket kell értelmezniik
a tanuldknak (pl. a t6zsde mikodése, a nemzetkozi tGkedramlds, a piacgazdasag, a
globalizacié, a kornyezeti valsag kialakuldasanak értelmezése), nem ajanlott egyéni
munkaformat valasztani.

Egyéni munkdltatds szakmddszertani gyakorlaton — Film tartalmdnak kifejezése
egyszerl motivum alkotdsdval (foté: Makddi M.)

Az egyéni munka mindkét formajanal a tanar jeldli ki a feladatokat, a feldolgozasi szempon-
tokat és biztositja a szikséges forrasokat a tanuldk szdmdra. A feladatmegoldasokat is 6
tartja szemmel. A munka végén a tanuldk beszamolnak az 6nalléan elvégzett feladatrdl.
Elvileg a készségfejlesztés szempontjdbdl az egyéni munkaforma a legértékesebb, hiszen
minden tanulé onmaga készségeihez, tudasdhoz mérten, egyéni Gtemben fejleszthets. A
gyakorlatban azonban ritkan fordul eld, inkabb csak egy-egy feladatra szoritkozik, mert
elGkészitése, szervezése és nyomon kovetése — a tananyagtartalom feldolgozasaval —
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atgondolt, tervszer( és folyamatos tanari munkat kivan.

2.3. K6z6s munkaformak

Az iskola feladata a k6z0s munkavégzés, tanulds megtanitasa is, hiszen a mindennapi életben
is altaldban a kozos tevékenységekkel jutunk eredményre. Ehhez a k6z6s tanulas mddszereit
el kell sajatitani és minden tantargy tanitasi-tanuldsi folyamataban rendszeresen
gyakoroltatni szlikséges. E munkaformak lényege alapvet6en a tanuldk kozotti valamilyen
szint{ egyuttmiikodés.

Parban folyé tanulas

A parban folyé tanulds soran két-két tanulé miikodik egylitt valamely tanulasi feladat
megoldasa érdekében. Kézben kolcsondsen és egylitt tanuldsi tapasztalatokra tesznek szert
és fejlédnek szocidlis kapcsolataik. A parban folyd tanuldsnak két fajtajat kulonboztetjik
meg. A paros munka (parmunka) soran alkalomszer(ien kialakitott tanuléparok kozosen
dolgoznak egy aktualis tanulasi feladat megoldasan. Lényege, hogy a diakok munka kézben
kicserélhetik egymassal a gondolataikat. Kilonésen akkor hatékony, ha hasonld
gondolkodassal, tudasszinttel vagy képességekkel rendelkez6k alkotnak part, mert igy
érdemben segithetik egymas gondolkodasat, egyitt alakithatnak ki megoldasi stratégiat.
Ezaltal nemcsak gondolkodasi, hanem egylttmUkodési képességiik is fejlédik. A parban folyd
tanulds madsik fajtaja a tanuldparban vald tanulds, amikor kiilonb6z6 képességli gyerekek
dolgozhatnak egyitt. Ebben az esetben a kdz6s munkat az adott feladat szempontjabdl jobb
képesség(i tanuld iranyithatja, segitve ezzel a gyengébb tars felzarkdzasat. Erdemes azonban
olykor szerepcserét alkalmazni, a gyengébb tanuld kaphatja az iranyitd szerepet, hogy
sikerélményhez juthasson.

Munkdltatds padrmunkdban a féldrajztandrképzés szakmddszertani
szemindriumdan (foté: Makddi M.)
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Parban vald tanuldsra a foldrajzéra szinte minden didaktikai mozzanata alkalmas lehet,
els6sorban azok, amelyekben ismeretbdvités vagy megszilarditds torténik (pl. gyakorlas,
rendszerezés). Tartalmi szempontbdl f6ként az el6zetes ismeretek alkalmazasat kivand
tananyagrészek kindlkoznak paros munkaban térténé feldolgozasra. Az altalanos iskolaban a
modellszer(i ismeretekre épil6 tananyagok szinte kivanjak ezt a médszert. (Pl. 8. osztalyban
a kozép-eurdpai magashegységek jellemzGinek 6sszegyljtésekor a tanuldk az el6z6 évben a
magas-hegységrél mint tipikus tajrél szerzett ismereteiket hasznaljdk fel tanuléparonként
kiilonb6z6 informacidhordozok segitségével.) Kozépiskolaban inkdabb a szintetizalo jellegi
tananyag-részek feldolgozasanal hasznalhatd eredményesen. (Pl. 9. évfolyamon a foldrajzi
Ovezetességi rendszer egy-egy elemének feldolgozasakor tanuldparok elemzik a kilénb6z6
éghajlatok diagramjait, 10. évfolyamon 6k elemzik az egyik mez6gazdasagi termelési mdd
lényegét bemutato abrat.)

Csoportos munkaforma

Az egylttmdikodéseken alapulé munkaformak kozil a csoportmunka a leghagyomanyosabb.
Csoportmunka soran a tanuldk kiscsoportjai (3-6 f6s csoportok) dolgoznak egyiitt kisebb-
nagyobb feladatokon. Lényege, hogy a csoportok tagjai egylittmiikédnek, kozosen
gondolkodnak, tevékenykednek egy onként vallalt vagy tanaruk altal megfogalmazott kdzos
cél megvaldsitdsaért. ElsGsorban a tananyag tartalmatdl fligg, hogy az alkalmas-e csoportos
feldolgozasra. Leginkabb olyan anyagrészek feldolgozasakor javasolt alkalmazni, amelyekhez
hasonlé szerkezet(t a tanuldok mar korabban feldolgoztak kdzosen, tehat ismert szamukra a
feladatmegoldas algoritmusa, végeztek mar az eredményhez vezet6 gondolkodasi
miveletekhez hasonldkat. igy az Uj feladat megoldasakor Uj helyzetben alkalmazhatjak
kordbbi ismereteiket, jartassagaikat, készségeiket. (Pl. az altaldnos iskoldsok csoport-
munkaban 0Ossze tudjak gyljteni a tdjak, az orszagok foldrajzi jellemzGit, ha ismerik
jellemzésik szempontjait. A kozépiskoldsok adatsorokbdl meg tudnak fogalmazni
tendencidkat, el6rejelzéseket, mert mar az altalanos iskolaban végeztek ilyen feladatot k6zos
munkaban.) A tananyag tartalmatdl, a képességfejlesztési céloktdl és a szikséges
eszkozoktdl fliggben a csoportmunka tobb tipusa alkalmazhato a féldrajztanitasban.

A csoportok kialakitdsa elméletben pedagdgiai és pszicholdgiai elveket kovet, az osztalyt
els6sorban a tanuldk képességei szerint bontjak csoportokra. Az egyik felfogas szerint
minden csoportba kerilnek kilonb6z6 képességli tanuldk azért, hogy egymast segithessék a
feladatok k6z6s megoldasakor, vagy a csoporton belil mindenkinek jusson képességeinek
megfelel6 metodikaju és szintli feladat (heterogén csoportok). (Pl. a térképismeret tanulasa
soran a didkoknak térképvazlatot kell rajzolniuk térkép alapjan. Ebben az esetben jol
segithetik egymast az ligyesen rajzold, a konnyen tajékozddo, a j6 aranyérzékli és a pontos
megfigyel6 tanuldk.) A masik felfogas Iényege, hogy egy-egy csoportba nagyjabdl azonos
képességl gyerekek keriljenek azért, hogy valdban egyitt tudjanak gondolkodni, cselekedni
(homogén csoportok). Ezeknek a csoportalakitasi elveknek az a hatranya, hogy az llésrend
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megbolygatasat, olykor a tanterem atrendezését igénylik. Ezért a gyakorlatban elterjedt az a
metodikai elveket nélkil6z6 megoldas, hogy a munkacsoportokat az Ulésrend alapjan
szervezik, és a tanév soran mindig azonos csoportokban dolgoznak a didkok. Ez azonban nem
veszi figyelembe a készségfejlesztés valddi igényeit.

Csoportmunka

Azonos feladatrendszerd
(homogén)

Minden csoport

inden .
Minden csopoft tartalmilag azonos

tartalmilag azonos

feladatot old meg feladatot old meg
azonos csoportonként
médszerekkel, kilonboz6
eszkdzokkel modszerekkel,
eszkozokkel

Minden csoportnak
tartalmilag azonos a
feladata, de van egy
eltérd kiegészitd
feladat is (azonos
vagy eltérd eszkozzel,
médszerrel)

EltérS feladatrendszer(
(differencialt)

Minden csoportnak
tartalmilag eltéré a

Minden csoport-
nak tartalmilag

feladata, de azono- eltérd a feladata
sak a megolddsa- €s a megoldasa-
hoz sziikséges hoz hasznalt
mddszereik és mddszereik és
eszkozeik eszkozeik is

Minden csoportnak
tartalmilag eltéré a
feladata, de van egy
azonos kiegészité
feladat is (azonos
vagy eltérd eszkozzel,
mddszerrel)

A csoportmunka tipusai (Makadi M. 2005)

IR

egylttes munkdjanak kezdetén. Ebben — mint a készségfejlesztési tevékenységben is — a
fokozatossag elvét érdemes alkalmazni. Kezdetben 5-5 perces csoportfeladatok kijelolése
célszer(i. Majd amikor mar a tanuldk ismerik, hogyan zajlik ez a munkaforma a foéldrajzoran,
és a tanar tudja, mire képesek egyiitt, ndvelhetd az id6tartama. Altaldnos iskolaban azonban
nem érdemes 10 percnél hosszabbra tervezni a feladatmegoldast, hiszen a csoportok ennél
hosszabb ideig ritkdn tudnak érdemben figyelni a feladatra és egymadsra, valamint a
csoportok beszamolodira is kell érdembeli id6t hagyni. Kozépiskolaban elvileg 15 percet is
igénybe vehet a feladatmegoldas. Célszerl annyi feladatot adni, amennyirdl be is tudnak
szamolni még az adott tandran a csoportok. Csak végsziikség esetén jon szdba az a
megoldas, hogy a kovetkez6 dran hallgatjdk meg a csoportbeszamoldkat. Mivel a kévetkezé
ora napokkal vagy egy héttel kés6bb van, addigra érdemben elfelejtik a tartalmi elemeket,
gondolatmenetet stb. Bizonyos tipusu feladatok esetében (pl. feladatlappal iranyitott
vizsgalddasokat végeznek) addédik az a lehetdség, hogy irdsban adjak be a munka
eredményét. Természetesen az az optimalis, az még az adott 6rdn sor keriil nemcsak minden
csoport beszamoldjara, hanem a csoportmunka 0sszegzésére is. Mivel a csoportok csak egy
résztémdval vagy egyfajta megkozelitésben foglalkoznak a témaval, nagyon fontos a
részletek elhelyezése az egészben. A fokozatossag nemcsak a csoportmunka idGtartamara
vonatkozik, hanem a feladatvégzés oOnadllosagara és nehézségi fokara is. A feladatok
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Osszedllitasanal fontos, hogy a kilonbo6z6 csoportok lehetdleg azonos id6 alatt végezzenek a
munkaval.

Csoportmunka tandri menedzseléssel (foto: Makddi M.)

A csoportmunkanak van egy altalanos algoritmusa, ami az alabbiakban foglalhaté Ossze:

1. A célok és a feladatok meghatarozasa: a tanar kijel6li az osztaly és a munkacsopor-
tok munkajat, instrukcidkat ad a munkavégzéshez.

2. Atanulék munkacsoportokban dolgoznak
a. Munkaszervezés:

e tanuldk — a munka megszervezése a csoportokon belll a csoport-
vezet6k irdnyitasaval;

e tandr - a tanuldk munkajanak koordindlasa, folyamatos segitése.

b. Feladatvégzés:

e tanulék — minden tanulé elvégzi, megoldja a sajat feladatat; az
eredmény megbeszélése a csoportvezet6k iranyitasaval, tanari
menedzseléssel;

e tandr - a csoportok munkajanak tamogatasa.

c. Csoportbeszamolodk:

e tanulék — csoportonként egy-egy tanuld vagy kozosen beszamolnak a
csoportmunka eredményérdl, a tobbiek hozzaszdlnak, kiegészitik;

e tandr—a beszamoldk koordindlasa, segitése.

Feladatlappal irdnyitott csoportmunka tandri menedzseléssel (foté: Makddi M.)
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Egyéni és csoportos beszadmolé a csoportmunka eredményeirél (foté: Makadi M.)

3. Rogzités
e tanuldk — jegyzetet készitenek a tobbi csoport beszamoldjardl; minden
csoport beszamoldja utan egy-egy tanuld felolvassa a jegyzetét;
e tandr— haszilkséges, a jegyzet pontositasa, kiegészitése

\a

Feladatlappal segitett jegyzetkészités (rogzités) a csoportmunka
eredményeirdl (foté: Makadi M.)

4. Osszegzés és kovetkeztetés: a csoportmunka tartalmi és tanuldsi, praktikus
hasznalati tapasztalatainak 0sszegzése a tanar és a tanuldk beszélgetése soran

5. Ertékelés:
e tanuldk — értékelés a sajat csoport és mas csoportok munkajaradl;
e tandr - értékelés az egyes csoportok és az osztaly munkajardl.

Kooperativ tanulas

A tanitadsi gyakorlatban a csoportos munkaformat gyakran azonositjdk — hibasan — a
kooperativ vagy kollaborativ tanuldsszervezési méddal. Igaz, hogy ezek soran is csoportok-
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ban dolgoznak a tanuldk, de a tanuldsi folyamat megkozelitése eltér6. Kooperativ
tanulasrél? csak akkor beszélhetiink, a tanitds-tanulds folyamata a kooperativ alapelveken
nyugszik. Melyek ezek?

e Egyidejl tarsas kolcsonhatasok (parhuzamos interakcidk) — a tanuldk kiscsoportok-
ban dolgoznak egyid6ben, igy mindenki elmondhatja, amit gondol, érez, és meg-
nyilvanulasaira folyamatos visszajelzést kap tarsaitdl.

e Egymadsrautaltsag — a tanuldk olyan feladatokon dolgoznak, amelyek igénylik egymas
tudasanak, munkajanak kiegészitését, mindenkinek a tudasa mindenki tudasara éplil;
a csoporttagok érdekeltek egymas sikerében.

e Egyéni felel6sség — noha a tanuldk csoportcélt tlznek ki és csoportos értékeléssel
jutalmaznak, de feltételezik mindenki személyes felelGsségvallalasat a ra esé
feladatok elvégzésében, hozzajaruldsat a kozos cél eléréséhez.

e Egyenl6 részvétel — a tanulék munkamegosztasban vagy szereposztasban dolgoznak
a differencidlas elve alapjan, mindenki a neki megfelel6 nehézségl, iranyu és
mennyiségl feladatot kapja (heterogén csoportok), mindenki hozzafér a tudashoz,
azonos esély( résztvevGje a megszerzésének.

Kollaborativ csoportmunka (foté: Makddi M.)

A négy alapelvnek egyidejlileg kell megvaldsulnia, ha valamelyik hidnyzik, akkor mar csak a
hagyomanyos értelemben vett csoportmunkardl van szd. A kooperativ tanulas soran minden
tanuld ugyanazt a tananyagot tanulja és egyikik sincs allandé tutor szerepben. Tanéri
iranyitassal a tartalomtol, s6t a tantargytdl is figgetlen kilonbo6z6 viselkedésformak, 1épések
sorozatat alkalmazzak (pl. Gondolkozz! Alkoss part! Oszd meg!, mozaik mddszer), amelyek

2 Kooperativ és kollaborativ tanulassal bévebben a Tevékenykedtet6 mddszerek a foldrajztanitasban c. jegyzetiinkben
foglalkozunk (http://geogo.elte.hu/segedanyagok/tankonyvek/50-tevekenykedteto-modszerek-a-foldrajztanitasban).
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szabdlyozzadk a tarsas interakcidokat, mederbe terelik a beszélgetéseket, eziltal elGsegitik,
hogy a csoporttagok el6nyt kovacsoljanak a tobbiek jelenlétébdl.

Amikor a koéz0s munka gylimolcseként sziletendé produktumok kozosen dllnak Gssze,
azokért a tanuldk kozosen vallalnak felelGsséget, akkor mar nem kooperaciordl, hanem
kollaboraciorél beszéliink. A kollaborativ tanuldsszervezés hatterében az a meggy6z6dés all,
hogy a tudds beszélgetések soran érlelédik, gazdagodik, formalédik. Ezért a tanuldk nem
ugyanazokon a feladatokon dolgoznak, hanem azokat megosztjak egymas kozott. igy egyes
tanuldk egy-egy résztéma ,szakértGi” lesznek a tanulds soran, és 6k adjak tovabb ezt a tudast
a tarsaiknak kiulonb6z6 tipusu beszélgetések (pl. magyardzat, felszélaldas, vélemény-
Utkoztetés, vita, disputa) soran. A tanar hattérbe huzdédik, kozvetlendl nem iranyitja a
tanulasi folyamatot.

Kooperativ kémkedés tandrtovdbbképzésen (foté: Makadi M.)

A projekttanulas mint munkaforma

Az egylittmikodésen alapuld tanulas legbsszetettebb és leghosszabb id6tartamu
munkaformdja a projektek keretében térténd tanulds. A pedagégiai projekt? olyan tanulas-
szervezési forma, ami soran a tanuldk kozosen egyiittmiikédve, tobbnyire tudomany-
teriileteken is ativel6 témaju gyakorlati probléma megoldasan dolgoznak, és munkajuk
eredményeként egy bemutathaté produktumot hoznak létre. A projektek soran a tanuldk
maguk valasztotta csoportokban o6nalléan és kozosen dolgoznak a vélasztott téman
hosszabb idGtartamon (pl. heteken, hdonapokon) keresztil. K6zben maguk szerzik meg a
tudast, nem a tantardl, valamely taneszkozbdl kapjak készen. Nemcsak ismeretanyaggal
gyarapodnak és kozosen megértik azokat, hanem informaciégydjtési, rendszerezési,
feldolgozasi mddszereket tapasztalnak meg, atélik az egymast segité munkavégzést, hiszen

3 A projektmddszerrel b8vebben a Tevékenykedteté mddszerek a féldrajztanitasban c. jegyzetiinkben foglalkozunk
(http://geogo.elte.hu/segedanyagok/tankonyvek/50-tevekenykedteto-modszerek-a-foldrajztanitasban).
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egymasra vannak utalva. Ezen fellil fontos, hogy a tanuldk az egész projekt alatt és annak
befejezésekor is visszajelzést, értékelést kapnak munkajukra, ami segitheti 6ket a megfelel6

maodon torténd elvégzésében, irdnyithatja a feladatmegoldas menetét vagy lezérhatja azt.

Tanuldi aktivitdsra épiil6 projektbeszamold (fotd: Makadi M.)

Kulcsfogalmak

munkaforma, frontdlis munka, rétegmunka, egyéni munka, paros munka, csoportmunka,
kooperativ alapelvek, kooperativ tanuldsszervezés, kollaborativ tanuldsszervezés, projekt-
tanulas
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3. A FOLDRAJZTANITAS SZERVEZETI FORMAI

3.1. Foldrajzora a leggyakoribb szervezeti forma

A foldrajztantervben meghatdrozott oktatasi és fejlesztési célok megvaldsitdasa dontben a
esetben egyedi tartalmuk van. Ugyanakkor részei a képzési folyamatnak, tehat nem
szakithatok ki belGle. Tartalmi és fejlesztési szempontbdl lanc szerlien kapcsolédnak a
legtobbszor Osszefiiggd rendszert alkotnak. Azért mondhatjuk, hogy minden tanitasi 6ra
onallo egység, mert didaktikai és logikai szempontbdl minden 6ra 6nmagaban is rendszert
alkot, minden foldrajzéoranak van egy f6 témadja, problémaja (vagy problémakére), amibdl
kiindul és logikai vezérfonala, amelyen a tanar végigvezeti a tanuldkat a probléma feloldasa,
megvalaszoldsa érdekében. Az 6ra minden mozzanatat, az informaciék megszerzését,
feldolgozasat és a tevékenységeket ennek rendeli ala.

Az, hogy mi torténik az egyes foldrajzérdkon, az a helyi tantervtdl, pontosabban a helyi
tanterv alapjan késziilt foldrajzi tantervi programban (tanmenetben) elGirt tananyagot kell
feldolgozni, az ott megfogalmazott képességteriiletek fejlesztésének megfelel6
tevékenységeket, feladatokat kell végezni. Tehat az o6rdk tartalmat, tevékenységeit és
modszereit elsGsorban a tantervek hatarozzak meg és nem a tankdnyvek. lgaz ugyan, hogy
az elsajatitandd tudas egy részét (szerencsés esetben nagyobb részét) tartalmazzak a
tankonyvek, de a tanitas folyamata nem azonos a tankonyvi ismeretanyag feldolgozasaval.
Azonban a foldrajzi-kérnyezeti ismeretek jelentds részét a tanulok nem kaphatjdk készen a
tankonyvekbdl. Nemcsak azért, mert a tények gyorsan valtoznak, hanem azért sem, mert a
tanulds nem passziv ismeretbefogadas. Az informacidk megszerzése, feldolgozasa éppugy
hozzatartozik, mint a kovetkeztetések megfogalmazasa. A foldrajztandr tandrai feladata
tehat nem az, hogy elolvastassa, elmondja a tankdnyvben szerepld tényeket, hanem tartalmi
szempontbdl az, hogy elképzeltesse a tantervben el6irt fogalmakat, megmagyarazza a
jelenségeket, folyamatokat, feltarja vagy meglattassa az 6sszefliggéseket, és végig vezesse a
didkokat kilénb6z6 megismerési, gondolkodasi utakon. Didaktikai és metodikai szempontbdl
pedig az a feladata, hogy a tandran elsajatittassa a tanuldkkal a témaval kapcsolatos sajatos
foldrajzi-kornyezeti megismerési és tanulasi mdédszereket.

A foldrajzérak kilonb6z6 tipusaival a fejezet 1. részében mar foglalkoztunk.
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3.2. Felzarkdztato modszerek és foglalkozasok
Az iskolavaltasbol adddo felzarkoztatas

A haromszint(i tantervi szabdlyozds és vele a helyi tantervek megjelenése Uj kihivas elé
allitotta az iskoldkat. Szembe kellett néznitk azzal, hogy megsz(int az iskolatipusok és az
intézmények kozotti atjarhatdsag. Az iskolavaltdsra kényszeril6 tanuldk és az 6ket tanitdk
egyarant nehéz helyzetbe keriilnek, hiszen csaknem biztos, hogy az egyes iskoldkban eltéré
tanterv szerint folyik a munka, mashol tartanak a tananyagban, mas tankonyvcsalddot
hasznalnak. Esetenként még az is elfordul, hogy mas tantargyakat tanultak, vagy masként
rendezték tantargyakba a Nemzeti alaptantervben vagy a kerettantervekben megallapitott
tananyagot (pl. 5-6. évfolyamon nem integralt természetismeretet, hanem 6nallé féldrajzot,
bioldgiat és fizikat tanitanak). igy azutan — figgetlenil ismeret- és képességszintjiktsl — az Uj
iskolaban nemcsak egyutt kell haladniuk 6rardl 6réra a tobbiekkel, hanem folyamatosan
potolni, aktualizalni kell kordbbi tudasukat. Ez kiilondsen ott okoz nagy gondot a szaktanar
szamara, ahol tdmeges a tanuldk iskolavéaltasa (pl. a népességbefogadd korzetekben, a
lakételepi iskoldkban). Ugyancsak meg kell oldaniuk ezt a problémat a kozépiskolakban
tanitoknak. A hagyomanyos gimndaziumok 9. osztalyaba a legklilonb6z6bb el6képzettségli
tanuldk kerilnek (pl. vannak, akik csak altaldanos foldrajzot és csillagaszati foldrajzot, mdsok
csak regionalis foldrajzot tanultak, de Magyarorszag foldrajzaval sohasem foglalkoztak). A
hat- és nyolcosztalyos gimnaziumokba ugyan felvételivel kerilnek a gyerekek, de
bejutdsukhoz nem kell szamot adniuk foldrajzi tudasukrdl. A tapasztalatok szerint csak
hosszu hdénapok alatt sikeriil a tanuldk tudasat annyira hasonld szintre hozni, hogy egyitt
haladhasson az osztdly. Képességszintjiik azonban tovabbra is nagyon eltéré marad, mert a
foldrajz 6raszama ennek kiegyenlitésére nem elegendé.

Az iskolavaltasbdl adédo felzarkdztatas megszervezése és segitése a szaktanar feladata. A
gimnaziumban viszonylag kdnnyebb a helyzet, mint az alapfoku iskolakban, hiszen altaldban
altaldnos vagy jo képességli tanuldkkal kell foglalkoznia. igy az esetek tobbségében elegendd
megterveznie azt a folyamatot, amiben a tanuldk az aktualis tananyag mellett folyamatosan
ismétlik a korabbiakat. Id6rél id6re kijeldli a felelevenitend6 vagy pétlélag megtanulandé
anyagrészeket, és ellendrzi azok elsajatitdasat. Az 5. és a 7. osztalyos kisgimnazistdkkal
azonban masként kell torGdnie. Sose felejtse el, hogy 6k még csak 10-12 éves gyerekek,
akikkel éppen most kell megszerettetni a foldrajzot! Oket még szinte ,kézen fogva” kell
vezetni. Szlikséges ismereteiket és képességeiket dnnek kell megszereztetnie, ami azt jelenti,
hogy meg kell tanitania azokat szdmukra, és lehetGséget kell adnia a gyakorldsukra is. Ez
egyfajta parhuzamos tanitast igényel. Tobbnyire meg is hozza az eredményt, mert a csaladi
hattér is tdmogatja a tanari munkat. Az alapiskolakban nehezebb a helyzet, hiszen ott
nagyobb aranyban lehetnek tanuldsi nehézségekkel kiizd6 tanuldk, vagy olyanok, akiknek
iskolai munkajat a tarsadalmi kérnyezet nem segiti.
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A tanulasi nehézségekkel kiizddk segitése orai keretben

Segitségre azonban nemcsak az iskolavaltd tanuldk szorulnak, hanem a tanulasi
nehézségekkel kiizd6 gyerekek is. A vellik valé foglalkozas rendjét a nevelGtestilet alakitja ki
az iskolai pedagdgiai programban®. A dokumentumhoz tartozd helyi tantervben meghata-
rozza, hogy mennyi id6t fordit a felzarkdztatasukra. Am a lehetséges idSkeretek sztikdssége
miatt az iskolak altalaban nem szerveznek foldrajzi felzarkéztaté foglalkozast (hiszen az un.
fétargyak felemésztik az draszamot). igy a lelkes foldrajztandr vagy korrepetdl a sajat és a
didkok szabadidejében, vagy megprdbalja tandrai keretekben elvégezni ezt a feladatot is.
Nyilvanvaldan egyre nagyobb sziikség van a foldrajzi korrepetaldsra a tanuléi teljesitmények
és az Oraszam csOkkenése miatt. Ezért tegyen meg mindent iskoldjaban annak érdekében,
hogy biztositsak a lehetfségét! Ebben a szervezeti formaban a tanar egyénileg foglalkozhat a
didkokkal még akkor is, ha kisebb csoporttal dolgozik. igy médszereit a tanuldk ismeret- és
kompetenciaszintjéhez tudja igazitani. Ennek feltétele, hogy pontosan ismerje, melyik
tanuldnak milyen nehézségei vannak. A tanuldk altaldban nem tudjak maguk megfogalmazni,
és az orakon sem mindig deril ki. Ezért pontosan fel kell mérnie, hogy hol vannak a
problémak. Csak ezutan készitheti el az egyénekre szabott féldrajzi fejlesztési programot. A
foglalkozasokon altalaban a tantervi anyag egy kiemelt részével foglalkozik, vagy a tanuldk
valamely képességét alkalmaztatja, gyakoroltatja. Tehat nem tanitja meg UGjra az el6z6
foldrajzéra anyagat. A kiemelt részt mas megkozelitésben vagy mas maddszerekkel tarja a
tanuldk elé, esetleg kiegésziti. Kérheti Gket, hogy fogalmazzdak meg sajat szavaikkal a
tanultakat, a felmeril6é kérdéseiket, és meghallgathatja a véleményliket. Gyakorolhatjak a
falitérképen vagy az atlasz térképén vald tdjékozodast, sajat ltemikben végezhetik a
megfigyelést, a mérést, a vizsgalddast.

3.3. Tehetséggondozasi médok és formak
A foldrajztanar tehetséggondozé tevékenysége

A tanuladsi nehézségekkel kizdé tanuldkhoz hasonléan a tehetségesek felkutatasa és
gondozdsa is az egész nevelStestiilet felel§ssége’. A foldrajztanuldsban tehetséges gyerekek
felfedezése és a veliik valé hatékony foglalkozas azonban mar a foldrajztanar feladata. Ehhez
jol kell ismernie tanuldit. Hiszen nem altaldban tehetségesek, nem altaldban van érzékik a
foldrajzhoz, hanem annak egyik vagy masik (szerencsés esetben t6bb) teriiletén nyujtanak az
atlagnal jobb teljesitményt. Nem azokra a tanulékra mondhatjuk, hogy tehetségesek, akik
tudjak a foldrajzi tananyagot. Csak azokra, akik tudnak foldrajzi mddon gondolkodni és
rendelkeznek az alapvet6 foldrajzi-kornyezeti tajékozddasi és kommunikacids képességekkel.
A tehetséget nem elég megallapitani, hanem folyamatosan és fokozatosan fejleszteni kell.

4 A kdznevelés torvény 27. § (5) pontja kimondja, a nevelGtestiilet kdtelezettsége, hogy lehetdséget biztositson a tanuldk
felzarkdztatasara. IdGkeretét a 6. melléklet hatarozza meg.

5 A kdznevelés torvény 27. § (5) pontja kimondja, a nevelGtestiilet kotelezettsége, hogy lehetséget biztositson a
tehetséggondozasra. IdGkeretét a 6. melléklet hatarozza meg.
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tehetséges tanuldkat a tobbiekre vonatkozd kotelezettségek aldl, azok teljesitése szamukra
minimumkovetelmény. Tehetségik kibontakoztatdsara fejlesztési tervet igényel. Nem
érdemes hosszu tavat késziteni, mert nem tudhatd, hogyan fognak fejlédni. Inkdbb elagazd
tervre van sziikség, amely rugalmasan alakithaté. Allitson a tanuldk elé az atlagosnal
magasabb mércéket, és fokozatosan emelje a szintjiket! A magasabb kdvetelmény ne tobb
tényanyag tudasat jelentse! Inkabb mast tegyenek a tényekkel, mint a tébbiek (pl. 6nmaguk
szerezzék meg, masként dolgozzak fel, a feldolgozas eredményét mas mdédon mutassak be,
csoportmunkdban segitsék és szervezzék a tobbiek ismeretszerzését)! Természetesen
folyamatosan értékelni kell a tevékenységiiket. Kilonben konnyen kedviiket vesztik, hiszen
ugy érzik, nekik tobbet kell teljesitenitk, mint a tobbieknek. A tehetséges gyerekek egy része
nem akar élni a tehetségével. Ennek tiszteletben tartdsa mellett soha ne mondjon le réluk,
hatha csak a korabbi feladatok nem voltak kedviikre valdk! Akik pedig szivesen végzik tanodrai
feladataikat, kapjanak olyanokat is, amelyeket a tandrdkon kivil oldanak meg! Haszndlja fel
kiilonboz6 érdeklddési koriket és eltéré lehetGségeiket! Arra azonban mindig vigydzzon,
hogy ne allitsa 6ket megoldhatatlan nehézségek elé! Annak ugyanis semmi értelme sincs,
hogy helyettik a csaladjuk vagy mas feln6ttek dolgozzanak a feladatokon.

A tanuldk az atlagosnal jobb képességteriileteinek feltardsaban és fejlesztésében a tanar
segit6i lehetnek iskolan kivili ismeretszerz6 formak is, példaul muzeumi és terepi
foglalkozasok, kiilonb6z6 kreativ miihelyek.

. 0

Drdmapedagégiai foglalkozds a Magyar Féldrajzi Muzeumban (foté: Makddi M.)

A tehetségesnek tartott tanuldkat a tandrok szivesen kiildik versenyekre. Az évente
megrendezett tanulmanyi versenyek az iskolai tehetséggondozads fontos teriiletei.
Lehet6séget adnak arra, hogy a tanuldk az érdeklédésiiknek megfelel6é témaban mélyebb
ismereteket szerezzenek és kibontakoztassak képességeiket. Osszemérhetik tehetségiiket és
tudasukat mas iskolak hasonlé koru tanuléival, ami kiemelkedd teljesitmények elérésére
0sztonozheti 6ket. A tanuldk versenyre valé felkészitése hosszu id6t (akar 6-8 hénapot) vesz
igénybe. Lényege éppen abban van, hogy egy folyamat, amely soradn bévilnek és mélyiilnek
a tanulék foldrajzi ismeretei, fejlédnek, gazdagodnak tanulasi és kommunikacios képességei.
Szorosabba valik a felkészit6 tanar és a tanuldk kapcsolata. Hiszen a felkészités nem csupan
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abbdl all, hogy a tanar kijeloli a megismerendd, feldolgozandd témat, a szikséges
irodalmakat és idénként ellenérzi a felkésziilést, hanem tudatosan felépitett foglalkozasokat,
konzultacidkat, szakmai beszélgetéseket és vitakat feltételez. Altalanos iskolas kortiaknak és
kozépiskolasoknak egyarant szerveznek versenyeket. Vannak kozottlik kizardlag foldrajzi
tartalmuak® (pl. 7-8. évfolyamosoknak a Teleki P4l Orszagos Foldrajz-féldtan Verseny, 9-12.
osztalyosoknak az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny (OKTV) foldrajzbdl és a Léczy
Lajos Orszagos Kozépiskolai Foldrajzverseny). Masok integralt ismeretkdrokon alapulnak (pl.
Bugat Pal Természetismereti Ml(iveltségi Vetélkedd). A legkivalobb tanulék nemzetkozi
foldrajzversenyeken (pl. a Nemzetk6zi Foldrajzi Unid altal szervezett Nemzetkozi Foldrajzi
Olimpian (International _Geography Olympiad, iGeo) mérhetik 06ssze tudasukat. A

versenyeken elért sikerek dicsGséget hoznak az iskola kozosségének és a felkészit6 tanarnak
is. Arra azonban figyeljen, hogy akarata ellenére egyetlen tanuldt se kényszeritsen
versenyzésre!

irdsbeli feladatmegoldds foldrajzverseny déntdjében (foté: Makddi M.)
Fejlesztés a foldrajzszakkorben

Sok altalanos iskolas koru gyereket érdekel a foldrajz valamelyik teriilete, de a szokasos
tanorai korilmények kozott sikertelenek, kotelezé és rendszeres tanuldsra nem képesek.
Mintha csak szamukra taladltdk volna ki a foldrajzszakkort! Hiszen ott azzal foglalkoznak,
amivel szeretnek, rdadasul nem is kdtelezd. Onként valasztjak a foglalkozast. Noha a szakkért
altaldban az iskoldban szervezik’, mégsem tandra. Nem muszdj készilni, nincs felelés,
altaldban nem kell tankdonyvet hasznalni, vazlatot késziteni, viszont élményekkel telve
mehetnek haza. Olyan érdekes dolgok keriilnek el6, amelyek a féldrajzérdakon nem. Pont
azok a kérdések, amelyek megbeszélésére az 6rakon sohasem marad id6. Nem ismétlik a
tananyagot, csak kiegészitik. A tanuldk mindent maguk csinalhatnak, s6t éppen ez a feladat.
Esetleg valaszthatnak is a megolddsra varo feladatok, problémak kozott. Megfigyeléseket,
vizsgdlatokat és kisérleteket végezhetnek. Kiprobalhatjak az addig csak messzirél latott

6 Az aktualisakat lasd a Magyar Foldrajzi Tarsasag honlapjan (https://www.foldrajzitarsasag.hu)
7 Szakkort kozintézmények (pl. kozosségi hazak, konyvtarak, mizeumok) is szervezhetnek.
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eszkozoket (pl. a csillagaszati tavcsovet, a vizvizsgald koffert, a terepi GPS-t a sztered-
mikroszképot), vagy megismerkedhetnek olyan kutatasi, vizsgalati mdédszerekkel, amelyekrél
kordbban csak ismeretterjeszté m(isorokban hallottak (pl. a kiilonb6z6 kémiai anyagok
kimutatasaval, a szemcseméret-vizsgalattal). A szakkorvezetd tanartdl, tarsaiktol vagy sajat
munkajuk nyoman 0j kutatasi eredményekrél értesiilhetnek. A szakkorok tevékenységrendje
és stilusa az onszervez6désekre emlékeztet. A tagokat eleve Osszeflizi az azonos érdekl6dés,
igy a hasonld érdekeltség is. Kozosen dontenek arrdl, hogy mivel akarnak foglalkozni.
Mindenki vallal valami rendszeresen végzendé feladatot (pl. szertaros, médiahir-figyel6,
napléfelel6s). A foglalkozdsokon tobbnyire 6nalléan vagy 3-5 f6s kiscsoportban dolgoznak. A
csoportok tagjai egyiitt felel6sek a kozos munkaért. igy megtanulnak felel@sséget vallalni és
érezni a feladatért és egymasért.

A szakkoroket tanévenként szervezik. Sajnos nem biztos, hogy minden iskoldban minden
évben indul foldrajzszakkor. A tanév elején hirdeti meg a szaktanar, az elsé 6rakon vagy a
faliujsagon toborozza a tanuldkat. A j6 tanulmanyi eredmény nem feltétele a szakkori
tagsagnak, mint ahogyan a j6 magviselet, a szorgalom és a pontos, alapos munkavégzés sem.
A szakkor alapveté lényegét hagyjak figyelmen kivil azok a tanarok, akik ezek alapjan
valogatnak a jelentkez6k kozott. A tagoknak csak azt kell vallalniuk, hogy tagsagukat
komolyan veszik, és egész évben részt vesznek a foglalkozdsokon. Fontos szervezési kérdés,
hogy a tagoknak azonos koruaknak kell-e lennitik. A valasz a tanar pedagodgiai felfogasatol és
szakmai céljaitél figg. Mddszertani szempontok nem indokoljdk a homogén életkori
csoportokat. Hiszen a szakkdor nem a tananyag koré szervezddik, raadasul a kilénb6z6
el6képzettségli tanuldk egy csoportba tartozasa erds képességfejleszté tényez6 lehet. Nem
célszer(i a szakkort 10-15 fénél tobb tanuldval inditani, mert nagy létszam esetén nem lehet
jol egyitt dolgozni. A témavalasztasban alapvet6en harom lehet6ség kindlkozik. Adhat a
tanar egy atfogd témakort (pl. természetbuvar, csillagdszati és gazdasagfoldrajzi szakkor),
amelyben minden résztvevé taldl kedvére valét. Lehet, hogy a foldrajznak egy kisebb
részteriiletét valasztja ki (pl. térképész, térinformatikai és honismereti szakkdr). Olyan
szakkor is szervezhet8, amelynek valami hasznos dolog |étrehozasa a célja (pl. a k6zetgy(ijtd
szakkor asvany- és kézettarat alakit ki az iskoldaban, a modellezd szakkor foldrajzimodelleket
készit, a természetfotds szakkor szemléltet6 képanyagot allit 6ssze a foldrajztanitdshoz). A
gyerekeket a vonzo tartalommal lehet megnyerni a jelentkezésre. A tanulds mai felfogdsahoz
azonban jobban illeszkednek azok a szakkérok, amelyek valamely kompetencia
kibontakoztatasat tlizik ki célul (pl. a kdrnyezetbarat szakkor az életvezetési, a digitalis
foldrajzszakkor az interaktiv informacié-szerzési kompetencidkat vagy az online egyittmiko-
dési készségeket fejleszti).
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Kézmlives szakkér a Magyar Foldrajzi Muzeumban — népi hangszerkészités (foté: Makddi M.)
Erettségire felkészits foglalkozasok

Azokndl a tanuldokndl, akik nem tanulnak tovabb vagy a felsGoktatdsban folytatjak
tanulmanyaikat a szakgimnaziumi és a gimnaziumi tanulasi folyamatot érettségi vizsga zarja
le. A foldrajz mindkét iskolatipusban valaszthaté tantargy. A vizsgdk rendszerét
kormanyrendelet® szabdlyozza, tartalmukat a vizsgakévetelmények® hatdrozzdk meg. A
foldrajzi érettségi vizsga irdsbeli és szébeli részbél all, és mivel a vizsgarendszer kétszint(,
kozép- és emelt szinten egyarant letehetd.

A vizsgakdvetelmények teljesitésére a foldrajztanarnak kell felkészitenie a tanuldkat. Am itt
jegyezzik meg, hogy ez nem a 9-10. osztalyos foldrajzorak feladata. Az érettségi
kovetelményeket csak az érettségizGknek kell teljesitenitk, a tobbieknek nem! A kdznevelési
torvényC lehetdséget biztosit arra, hogy az iskola érettségire felkészité foglalkozasokat
szervezzen a vélaszthatd tandrai foglalkozdsok idSkeretében!?. Ezekre féldrajzbdl kiilléndsen
szikség van, hiszen az Uj tananyag feldolgozasaval parhuzamos, folyamatos ismétlés
lehet6ségét kizarja az, hogy a tanulék 9-10. évfolyamon még nem tudjak, akarnak-e
foldrajzbdl érettségizni. Az emelt szintl vizsgdhoz — kell6 szdamu jelentkez6 esetén — az
iskolanak meg kell szerveznie a felkészit6 foglalkozast. Erre foldrajzbdl kilondsen nagy
szlikség van, mert a tantargyat altaldban csak a 10. évfolyam végéig tanuljik a didkok. igy a
foldrajztanulas és a foldrajzi érettségi kozott hosszu id6 (legkevesebb négy hénap, de akar
két év) is eltelhet. Rdadasul a vizsgdkon a kozépiskolai tananyag mellett az altalanos iskolait
is szamon kérik. Ugyanis a regionalis foldrajz nagy részét és a Magyarorszag részletes
foldrajza témdkat kdzépiskoldban mar nem tanitjak ujra. A felkészité foglalkozasok nem a

8 A 100/1997. (VI. 13.) Kormanyrendelet az érettségi vizsga vizsgaszabalyzatanak kiadasardl

9 A foldrajzi érettségi vizsga részletes kovetelményei az utolsd (2017. évi) mddositas szerint az alabbi link alatt olvashatdk:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/foldrajz_vk.pdf

10 Koznevelési torvény 9. § (1)

115/2016. (1. 22.) Kormanyrendelet
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hagyomanyos értelemben vett foldrajzérdk és nem is tesztmegoldd foglalkozasok. A
résztveviket egy kozos cél flizi 6ssze: jol teljesiteni az érettségi kovetelményeket. Ennek
feltétele, hogy otthon folyamatosan foglalkozzanak az elméleti anyaggal, rendszeresen
elvégezzék a tanar altal kijelolt feladatokat. A foglalkozdsokon az elméleti anyag kozos
feldolgozasa, értelmezése torténik beszélgetésekkel, konzultaciokkal, vitakkal, ha sziikséges
tanari magyardzatokkal és kiegészitésekkel. Itt ismerik meg az irasbeli vizsgan el6forduld
feladattipusokat és azok nehézségeit, megoldasi technikait. A tanar mintafeladatokat ad
nekik, amelyeket otthon oldanak meg gyakorlasképpen. Itt ismerik meg a szébeli vizsga
témakoreit. A tanar kilonb6z6 jellegli példdkon megmutatja a tételek kidolgozasanak
lehetséges maddjait. EImondja, hogyan kell felépiteni és el6adni a szdbeli feleleteket, hogy
azok logikusak, meggy6z6k legyenek és beleférjenek az elGirt vizsgaid6be. Esetleg ki is
probaljak a felelést, és a tanar megmutatja, hogyan torténik az értékelésik.

3.4. Egyéni felkésziilési modok és formak

Gyakori tapasztalat, hogy bar a tanar mindent megtett a tanuldk tudasaért, mégsem nyujtjak
a remélt eredményt. A tanulasi kudarcnak tébbféle oka lehet, példaul az, hogy a gyerekek
nem tuddk lekizdeni a tanulds akadalyait vagy nem tudjak, hogyan lehet eredményesen
foldrajzot tanulni. A nehézségek nagy része a szaktandr és a tanuldk egyittm(ikodésével
megsziintethetS. Ha a tanuld elhatarozza, hogy valtoztat tanuldsi mdédszerén és tdmaszkodik
a tanacsokra, lassan tuljut a nehézségeken. A szaktanar metodikailag jol felépitett érai sokat
segithetnek, ha azokban példat mutat arra, hogyan kell a foldrajzi mondanddt logikailag
megkozeliteni. El6adasok helyett a gyerekeknek szdl6 magyarazatok és érvek, beszélgetések
és vitdk példa értékliek lehetnek szamukra. A tandéra moddszereit az éppen aktuadlis
tananyaghoz és képzési célokhoz kell igazitani. Adjon érdekes, értelmes és fejleszt6
feladatokat, teremtse meg a megfelel6 tanulasi kornyezetet (pl. az értelmes rendet és a
nyugodt hangulatot)!

Hogyan tanuljdk otthon vagy a napkoéziben, a tanuldszoban a foldrajzot? Noha mindenki
masként tanul, a kovetkez6 tanuldsi médszerrel altaldban eredményesen elsajatithaté a
tananyag.

1. Felelevenités
A feleltetés altalaban az el6z6 o6ran tanult tananyagrél szol, ami igazan csak akkor
tanulhato meg, ha a tanuldk tisztaban vannak a korabbi 6rdk anyagaval is. Ezért a tanulas
el6tt érdemes atolvasni a tankényvben a témahoz tartozé leckék kozil azokat, amelyeket
mar tanultak. Ha szemik olyan részen akad meg, amire nem emlékeznek, azt Ujra
olvassdak el! Majd prébaljak feleleveniteni, hogy mirél volt szé, mi tortént az éran!

2. Tajékozddas a tanulnivaléban
o Tegyék fel a tanuldk a kérdést: mire szeretnének valaszt kapni!
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e Majd olvassak el a leckét, egyszerre az egészet! Nézzék meg az abrakat és képeket
is! Bongésszék az atlaszban a megfelel6 térképlapot, hogy esziikbe jussanak a
nevek, amelyekrél olvastak!

e Majd tagoljak szakaszokra a leckét, és tudatositsak magukban a f6bb részek
témajat.

Tanulds szakaszonként

e A lecke szakaszaival kilon-kiilon kell foglalkozni. El6szor olvassanak el egy
szakaszt! Fogalmazzdak meg a benne szereplé fogalmak tartalmat a szoveg
segitségével! Majd keressék meg a térképen az el6fordulé foldrajzi neveket!
Fogalmazzak meg a helyek fekvését, és gondoljak végig, hogy mit kell tudni réluk!

e Tanulmdnyozzak at a szovegrészhez tartozé abrakat és képeket! Mondjanak
allitasokat a tartalmukkal kapcsolatban!

e Prdbaljak sajat szavaikkal elmondani a szakasz tartalmat, kiemelve a folyamatokat
és az osszefliggéseket! Ha feladatok is tartoznak a szakaszhoz, oldjak meg azokat!

e Olvassak at ujbdl a bekezdést, és Ujra keressék meg a topografiai neveket a
térképen!

A tananyag kiegészitése
e Mar elolvashatjak a leckéhez tartoz6 érdekességeket is.
e Ha az dran készitettek vazlatot, akkor azt is érdemes atgondolniuk.

A masodik atolvasas és a tanultak rogzitése

e Olvassak at a tanuldk ujbdl az egész leckét! Jeloljék be egy konturtérképbe az
el6forduld topografiai fogalmakat!

e Fogalmazzdk meg 0Osszefliggben a legfontosabb tényeket, folyamatokat és
Osszefliggéseket!

e Vilaszoljanak a lecke végén lévé kérdésekre, és oldjak meg a feladatokat! Ha
valamelyik kérdésre nem sikeril vélaszolni, olvassak at Ujbdl a hozza tartozd
szbvegrészt!

Felkésziilés a felelésre
Gondoljak at, hogy miket kérdezhet a tandar a felel6t6l, és azokra milyen valaszok
adhatok!

Az egész téma tudasat ellendrzd felelésre vagy dolgozatra joval nehezebb felkésziilni, mint

egy-egy tandra anyagabdl. Mivel a didkok &ltaldban nem folyamatosan, orardl orara

tanulnak, tobb munkat igényel a felkésziilés. Tanacsos az ellenGrzés el6tt néhany nappal

kordbban kézbe venni a tankdnyvet, a vazlatokat, jegyzeteket, hogy alaposan atnézhessék az

anyagot, és a felelés el6tti napon még ismétlésre is maradjon idS. A tanuldst azoknak a

leckerészeknek az atolvasasdval, atgondoldsaval tanacsos kezdeni, amelyekre mar nem vagy

nem pontosan emlékeznek. A tényleges tanulas el6tt tanulmanyozzak az atlasz térképeit,

mert segitenek térben felidézni a tanultakat. Hasznos lehet, ha a tanuldk kikeresik (kiirjak) a
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témakorben el6forduld fontosabb fogalmakat, folyamatokat és 0Osszefliggéseket, maijd
megprobaljdk megfogalmazni a tartalmukat, a |ényegiiket. Esetleg készithetnek roéluk
vazlatszerd leirasokat, egyszer(i dbrakat is. Ha az 6sszefoglalé éran irtak rendszerezé vazlatot
vagy tablazatot, akkor azt is at kell tanulmanyozniuk. Kilén kell foglalkozni a topogréfiai
fogalmakkal! Biztosan nem elég, ha 6rardl érara megtanultak azokat, hiszen az sok héttel
kordbban tortént. Erdemes végiggondolni, hogy altaldban hogyan folyik a témakért
Osszefoglald felelés foldrajzéran, mert igy elébe mehetnek a varatlan kérdéseknek,
helyzeteknek.

A témazard dolgozatra vald tanulas hasonlit az 6sszefoglalé feleltetésre val6 felkésziiléshez.
Altaldnos iskoldban sokat szamit, ha a didkok atnézik a témakorhoz tartozdé munkafiizeti
feladatokat, kilonosen azokat, amelyek rendszerezést, a folyamatok és az 6sszefliggések
bemutatasat kérik, mert a dolgozatban (tudasszintmérében) altaldban hasonlé
feladattipusokkal taldlkozhatnak. J6, ha felelevenitik, hogy mire kell figyelni az egyes
feladattipusok megoldasandl. A feladatlapokat leggyakrabban azért rontjak el a tanuldk,
mert kapkodnak, nem olvassak el figyelmesen az utasitasokat, a kérdéseket. Megijednek, ha
véletleniil olyan feladaton akad meg a tekintetik, amirGl ugy gondoljdk, hogy nem tudjak
megoldani. A tanar tudja raszoktatni 6ket arra, hogy el6bb nézzék végig a feladatsort, és
keressék meg azokat a feladatokat, amelyeket konnyedén meg tudnak csinalni, és azokkal
kezdjék a munkat.

3.5. Tanulas a terepen

A foldrajz legf6bb sajatossagai abbdl fakadnak, hogy vizsgalédasanak teriilete maga a
valdésag. Ebbdl kovetkezik, hogy a tantargy tanuldasa nem mas, mint tereptanulmanyozas.
Persze leggyakrabban nem kozvetlenil tanulmanyozzak a terepet, hanem kozvetett modon,
valamely szemléltetd eszkoz segitségével. A terep szlikebb értelemben a Fold felszine a rajta
Iévs kiemelkedésekkel és siillyedékekkel, a természeti képz6dményekkel (tereprészletekkel)
és a mesterséges tereptargyakkal egyitt. Tagabb megkozelitésben a valdsag szintere, ami a
természetfoldrajzi kornyezeten kivil az ember altal |étesitett és a tarsadalmi kérnyezetet is
magaban foglalja. A tanuldk akkor jutnak tényleg valdsaghd foldrajzi-kornyezeti képzetekhez,
ha megismeré tevékenységiik a valdsagban torténik. Természetesen a terepen sem kizarélag
kozvetlen megfigyeléseket, vizsgalatokat végeznek, a terepi tanuldsi médok tobbfélék.

A terepi projekt és a szabadég-iskola

A terepi projekt és a szabadég-iskola ténylegesen is a valds kornyezethez kotédik. Abbdl az
elvbél indulnak ki, hogy nem a megismerendd dolgokat kell bevinni a tanterembe, hanem a
gyerekeket kell kivinni a terepre, hogy a valdsagot kozvetlenil tapasztalhassak meg. A
ténykozpontu és ismeretkozIl6 iskola helyett a tanulds érzéki-megismerd oldaldt tartjak
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fontosnak. Pedagdgiajuk kozéppontjaban a valdsaggal vald személyes taldlkozas all. Targyait
és jelenségeit kilonféle tevékenységek kozben fedeztetik fel a tanuldkkal.

A terepi projektek (mint a projektmddszer altalaban) az egyitt atélt tevékenységen és az
egylivé tartozas élményén alapszanak. Lényegilik, hogy a tanuldok kozoésen szereznek
informacidkat, ismereteket a terepen, amelyeket egyiitt dolgoznak fel. Egy résziiknek egy
adott szaktargyi vagy tantargykozi tartalom feldolgozasa a célja (pl. a megismerdé-feltaro-
vizsgdld és az alkotd-kifejez6 projekteknek). Id6nként azonban valamely képességterilet
fejlesztése vagy a kozOsségépités érdekében szervezik azokat (pl. a problémamegoldé-
konfliktuskezelg, illetve az éiményszerz6 és a mozgdsitd projektek). A munka végeredménye
egy kozos targyi vagy szellemi alkotas, amely a lehetd legszélesebben mutatja be a témat, a
gondolatkort. Ez megkivanja, hogy a tanar koriltekintéen el6készitse a projektmunkat, a
tanuldk pedig lUigyesen szervezzék a megismerési folyamatot és a bemutatast.

A szabadég-iskola olyan tanuldsszervezési mdéd, amelyben nem a k6zos élményszerzésen és
munkavégzésen van a hangsuly (bar kétségtelenil az is kapcsolédik hozza), hanem a valdsag
megtapasztaldsan, a helyszin, a terep tudomanyos szempontl megismerésén. Egyes
formainak (pl. a tanulmanyi kirandulasnak) nagy hagyomanyai vannak a magyar
iskolarendszerben, kiléndsen a természettudomanyos tantdrgyak oktatasaban. Minden
korban beépiiltek a foldrajztantervekbe az altaldnos és a kozépiskolakban egyarant. A
terepfoglalkozasok és a terepi gyakorlatok inkdbb a kozépiskolai bioldgia- és foldrajz-
tanitasban terjedtek el. Keretiikben a tanulék tudatos és tervszerli megfigyeléseket,
vizsgdalatokat és kisérleteket végeznek a valésdgban. Természetes korilmények kdzott egyéni
és csoportos munkaformdban sajatitjdk el a tudomanyos megismerési maddszereket.
Gyakoroljak a kilonb6z6 segédeszkozok, mdlszerek (pl. tdjold, vizsebességmérd,
turistatérkép, k6zethatarozd) hasznalatat. A terepi témanapon vagy témahéten egy-egy, az
adott tereppel kapcsolatos témat tobb szempontbdl, atfogdé mddon dolgoznak fel a didkok.
Itt lehetGség van arra, hogy egy-egy munkacsoportban kiilonb6z6 évfolyamok tanuldi
mikddjenek egylitt. Ezek a formak a szaktanarok szoros egyittmiikodését feltételezik,
hiszen a kiilonb6z6 tantargyak és évfolyamok anyaganak dsszehangoldsat és aktualizélasat
igénylik. A szabadég-iskola mas formdiban a gyerekek ugy ismerik meg a valdsagot, hogy
egyltt dolgoznak egy-egy részletén, valamilyen értékteremté munkat végeznek. A
terepmunka soran valami maradandoét alkotnak (pl. meteoroldgiai mérékertet |étesitenek)
vagy rendszeresen dolgoznak a terepen (pl. tisztantartjak a forras kornyékét). A terepi akcidk
abban kiilonboznek télik, hogy altaldban valamilyen eseményhez, nevezetes naphoz
kapcsolédnak (pl. a madarak és fak napjan a gyerekek fat tiltetnek az iskola koérili parkban).
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Kiscsoportos talajvizsgdlat természeti kbrnyezetben és vizmintavizsgdlat vdrosi terepen (foto: Makddi M.)
Foldrajztanitas-tanulds tanulmanyi kirdndulasokon

A legtobben nem tudjuk felidézni az iskolai kirdnduldsok tartalmat, noha az osztdlytarsakkal
egyltt atélt éimények mélyen bevésédtek az emlékezetébe. Pedig az iskoldk elsGsorban az
ismeretszerzés és az ismeretek alkalmazésa érdekében szerveznek tanulmanyi kirdndulast!?.
Ez a tandran kivili szervezeti forma ad lehet6séget arra, hogy a tanuldk valds helylikén a
maguk Osszetettségében figyeljék meg, vizsgaljdk a természetfoldrajzi, tarsadalmi-gazdasagi
és kornyezeti jelenségeket, folyamatokat, elemezzék, értékeljék a természeti és a tarsadalmi
kornyezetben szerzett tapasztalataikat. Az életszerli megfigyelések teszik lehet6vé, hogy
példakon keresztil érzékeljék a természet és a tarsadalom, illetve azok egyes elemeinek
egymasra hatasat, felismerjék a valds 0sszefliggéseket. Természetesen a foldrajzi tanulmanyi
kirandulasoknak az is céljuk, hogy a tanuldk tobbféle tajat és telepiilést megismerjenek. Az
iskolai pedagdgiai program készitésekor a foldrajztanar fontos felelGssége, hogy elérje: a
tanuldk az iskoldban toltott évek alatt, a tanulmanyi kiranduldsok soran valamennyi hazai
(még inkabb Karpat-medencei) tajtipus, nagytdj és teleplléstipus foldrajzi jellemzdgit
megtapasztalhassdk. Ez nemcsak a foldrajzi tudds, hanem a redlis alapokon nyugvod
nemzettudat kialakulasanak is fontos feltétele.

12 A kdznevelési torvény (2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl) 29. § (1) a tandran kivili foglalkozasok kézott emliti
ugyan a tanulmanyi kirdnduldst, de nem irja el6 kotelez6 jelleggel. Mivel azonban a Nemzeti alaptantervben és a
kerettantervekben 1évé foldrajzi-kérnyezeti kovetelmények nélkiile nem igazan teljesithet6k, rendszerét a tantestilet az
iskolai pedagdgiai programban rogziti.

175



A tanulmanyi kirdnduldsok id6tartama és terepe kilonboz6. Az alapfokd oktatas kezdé-
szakaszaban a gyerekek a tandra id6keretében beleféré tanulmanyi sétakon ismerkednek
kozvetlen kornyezetiik valdsagaval. Kérnyezetismeret 6rak keretében a tanitdé kozvetlen
iranyitasaval figyelik meg targyait és jellemzéit (pl. az egyszer( felszinformakat, az allé- és
folydvizeket, a telepiléseket, a f6bb gazdasagi tevékenységeket és az élGlényeket). A
természetismeret és a foldrajz tanitdsa mar hosszabb id6tartamu (fél- vagy egynapos)
kirandulasokat is igényel eltdvolodva a lakdhelyi kornyezett6l. Mivel a kirandulds a
koznyelvben inkdbb egy szabadid6-eltoltési mdd, indokolt helyette a kiranduldson végzett
tanulmanyok megfogalmazast haszndlni. Ezek soran a tanuldk altaldban kozvetett tanari
iranyitassal végeznek megfigyeléseket és egyszer(ibb vizsgalatokat a terepen, a telepiilésen,
az Uzemben, az intézményben. A kozépiskolaban esetenként lehetGség van arra, hogy a
foldrajztanar tobbnapos orszagjarast szervezzen a tagabb kdrnyezet (pl. a lakohelyitdl eltéré
jellegl nagytdj, régidé) megismerésére. Gyakran mds szakos kollégaival egylttmiikédve
Osszetett terepi programot allit 0ssze a tanuldknak, amely alapjan szélesedik féldrajzi-
kornyezeti [atokorik, a valdsagban ismerik fel a természet- és gazdasagfoldrajzi, a bioldgiai, a
torténelmi és a kulturalis tényez6k bonyolult 6sszefliggésrendszerét.

A tanulmanyi kirandulasok szervezése

A tanulmanyi kiranduldsok alkalomszer( szervezeti formai a foldrajztanitasnak. Csak akkor
valnak hasznos ismeretszerz6 tevékenységgé, ha szervesen illeszkednek az egyes tanévek és
a foldrajz teljes tananyagaba. Tamaszkodnak a tanuldk el6zetes ismereteire és képességeire,
ugyanakkor az Uj elméleti tananyag tanuldsat a terepen élményszerl korilmények kozott
szerzett tényekkel, tapasztalatokkal és problémadkkal készitik el6. A szervez6tanarnak
azonban arra is gondolnia kell, hogy mindez a gyerekek érdekében torténik, akiknek véges a
befogadd képességiik. Barmennyire is szeretne minden, foéldrajzi szempontbdl fontos dolgot
megmutatni, nem tudnak egyszerre mindenre figyelni. A tultervezett foglalkozas faraszto, a
hajszoltan szerzett ismeret felliletes és mulandd. Ismerje meg, hogy melyek a foldrajztanar
tennivaléi a kirandulasok megvaldsitdsaval kapcsolatban!

1. Atervezés
A nevelGtestilet kozosen kialakitja és rogziti a pedagogiai programban az iskolaban
szervezendd tanulmanyi kirdnduldsok elveit és rendszerét. Ez alapjan a helyi tanterv
készitésekor a szaktanar kialakitja az egyes évfolyamok kiranduldasokon feldolgozandd
témait uagy, hogy szolgdljdk az elméleti tananyag, a gyakorlati ismeretek és a
képességfejlesztési feladatok megvaldsitasat. Tantargyi programjaban idGben is elhelyezi
azokat.

2. Aszervezés
A tanar megvalasztja a kirandulas pontos id6pontjat. Azt megel6z6en kell6 id6ben
megrendeli a szallast és a kilonjarati autdbuszt vagy megvasarolja a vonatjegyeket.
Felveszi a kapcsolatot a meglatogatni kivant intézménnyel, izemmel, egyezteti az
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id6pontot, tartalmi és pedagodgiai-mddszertani elképzeléseit. ElGzetes koltségvetést
készit, amelyet az iskola vezetGségével és a szil6kkel is egyeztet.

A tanar felkésziilése

Alapkovetelmény, hogy a tanar alaposan ismerje azt a teriiletet vagy intézményt, ahova
elviszi tanitvanyait. A szakkonyvek és a térképek tanulmanyozdasa elengedhetetlen, de
nem elég. Csak akkor tudja biztosan iranyitani a gyerekeket a terepen, ha ismeri,
elézetesen végigjarta az Utvonalat. igy képes id6ben megtervezni a programot, kivalasz-
tani a foglakozasoknak megfelel6 helyszineket, elkerlilni a keresgélést. Fel is kell
készilnie tényleges mondanddjara, meg kell terveznie a foglalkozasokat, és el vagy el6
kell készitenie a szikséges eszkozoket (pl. térképvazlatokat rajzol, Osszedllitja és
lefénymasolja az egyéni vagy csoportoknak szélé feladatlapokat, letolti a GPS-re az
aktudlis terep térképét, feltolti az elemeket vagy akkumulatorokat).

A tanulok felkészitése

A foglalkozas akkor lesz sikeres, ha elGtte a tanuldk megismerik a céljat, az utvonalat és a
programjat, hiszen lelkileg (és lehet, hogy ténylegesen is) fel kell készilnitk arra.
Erdekeltebbé tehetSk a felkésziilésben, ha el6zetes, 6néllé feladatot kapnak (pl.
utananéznek néhany problémadnak, adatokat gy(jtenek vagy kisel6adast allitanak Ossze
egy-egy latnivaldval kapcsolatban).

A lebonyolitas

A tanar a terveknek megfelel6en vezeti a foglalkozast. Alkalmazkodnia kell azonban a
varatlan eseményekhez (pl. programot médosit a kedvezétlen id6jaras vagy technikai
probléma miatt) és a tanuldkhoz is (pl. figyelembe veszi faradasukat, érdeklédésiiket).

A tapasztalatok O0sszegzése, értékelése

A foglalkozas végén vagy a kovetkezé foldrajzérdn a tanuldk megfogalmazzak tapasztala-
taikat, a munkacsoportok beszamolnak elvégzett feladataikrdl, és kozosen levonjak a
kovetkeztetéseket, a tanar pedig értékeli munkajukat, viselkedésiket. Rogziti az Ujonnan
szerzett ismereteket. A legjobb tanuléi munkakat (rajzokat, beszamoldkat, fényképeket
stb.) kozkinccsé teszi (pl. kifliggeszti a falitjsagra). A tanév soran tobbszor visszautal a
tapasztalatokra és felhasznalja azokat.

Az erdei iskola a foldrajztanitas és a kornyezeti nevelés szolgalataban

Az 1990-es években hazdnkban egyre nagyobb teret nyert az erdei iskolak szervezése.

Kilonosen azokban az alapfoku iskolakban, amelyek felismerték az Uj pedagdgiai eljarasok

bevezetésének szlikségességét, de az oktatdsi rendszer merev keretei miatt Gjitasaikat nem

tudtdk beilleszteni a tandrakba. Kezdetben csupan az volt a lényege, hogy a tanulas

kiszabaduljon az iskola falai kozil, tartalma elsGsorban a bioldgia- és a foldrajztanitashoz

kapcsolédott. KésGbb azonban olyan tanuldsszervezési formava valt, amelyet a helyi

tantervben meghatarozott tananyag elsajatitdsa és egyes képességek fejlesztése érdekében

hoznak létre. AlapvetGen a kornyezeti nevelést szolgalja és a projektpedagodgia mddszereit
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alkalmazza. Céljanak egyrészt az egészséges, a kornyezettel harmonikus életvezetési
képességek kialakitasat, masrészt a koOzosségfejlesztést tekinti. Ennek érdekében a
kiilonb6z6 életkoru tanuldk tobb napon keresztiil (rendszerint 5 napon at) éjjel-nappal egy
kozosségben vannak, és egylittmUikodve cselekszenek. A gyerekek nem tanulmanyi
kirandulason vesznek részt, nem attekinté képet kapnak egy teriiletrél, hanem atfogdan,
mélységében ismerik meg a helyszint. A tandr nem turavezet6ként viselkedik, hanem
megismer6 helyzeteket alakit ki, és arra Osztonzi a tanuldkat, hogy keressék meg az
érdeklédésiiknek és képességeiknek megfelel§ egyéni és csoportos tanulasi médszereket.
Felfedeznek, megfigyelnek, vizsgalédnak, beszélgetnek és vitatkoznak. A munkamodszerek
tehat er6sen kilonboznek a hagyomanyos tanitasi dordkon megszokottaktdl. Az erdei
iskolaban tanitas folyik, csak éppen a hagyomanyos tandrai keretektél eltéré formaban.
Tehat a pedagoégusok ellenérzik és értékelik a tanuldk munkajat. Helyszinil az iskola
székhelyén kivil es6, lehetGleg eltérd jellegli tajat valasztanak. A hely természeti, valamint
ember altal |étesitett targyi és kulturalis kornyezetéhez igazodik a tananyag, illetve az, hogy a
tanuldk mely képességteriileteit és milyen mddszerekkel fejlesztik. Hogy szervez-e egy iskola
erdei iskolat, az a tantestilet dontésétdl fligg. Ha a pedagdgiai program osszeadllitasakor ugy
dontenek, hogy képzési és nevelési céljaik megvaldsitasa miatt sziikség van ra, akkor komoly
kérdésként meril fel: milyen elvek alapjan alakitsak ki a rendszerét. Gyakran ©nallé
miiveltségegységre épitik, mert ez kevésbé igényli a kilonb6z6 szakos tanarok Ossze-
dolgozasat. Altaldban azt jelenti, hogy folytatjak az iskolai tantdrgyak tanitasat (olykor még
az 6rarend sem valtozik), de azt a helyszin lehetGségeihez igazitjak.

A verbdlis moédszerek mellett a kozvetlen tapasztalatszerzésre épitik az orakat, és a
tananyagnak azokat a részeit veszik el6, amelyek a terepen kénnyebben tanithatok, mint a
tanteremben. Ez tulajdonképpen nem is erdei iskolai tevékenység, csak annak nevezik.
Hasonldé a helyzet, ha csak egy vagy néhany tantargy (pl. a foldrajz és a bioldgia) kiemelt
tanitasa torténik ezen a héten (az epohalis tanitdshoz hasonldan). (Pl. egy hegyvidéki
helyszinen szervezett erdei iskolaban a féldrajzot tanitjak intenziven, hiszen a koérnyezet jo
lehet6séget biztosit a kézetek, a felszinformak, a vizhalézat, az erdei életk6zosség és a
hegyvidéki id6jarasi jellemz6k terepi megfigyelésére, vizsgalatara.) Ez abbdl a szempontbdl
persze nagyon jo, hogy néhany napon at szinte csak a foldrajzzal foglalkoznak a tanuldk.
El6fordul, hogy egy kereszttantervb6l vagy modulbdl (pl. 5-6. osztalyban a hon- és
népismeretbdl) alakitanak ki programot. Az erdei iskola alapcéljainak leginkabb az felel meg,
amikor az egész programot egy-egy komplex miliveltségi teriiletre épitik. Tehat nem a
hagyomanyos tantargyak koré szervezik, hanem egy téma vagy egy képességteriilet koré. (PI.
a falu élete témakor alkalmas lehet a természet- és a tarsadalomtudomanyos tantargyak
mellett a féldrajz, a technika, a mlvészetek ismeretanyaganak integraldsara. Egy iskola célul
tlzheti ki, hogy példaul egyik évben a megfigyel6-vizsgalé, a mdsik évben a terepi
tajékozddasi képesség fejlesztésére 6sszpontositja a tevékenységeket.)
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Kulcsfogalmak

szervezeti forma, felzarkéztatd foglalkozads, korrepetalas, egyéni fejlesztési program,
tehetséggondozas, érettségire felkészité foglalkozas, tanulmanyi verseny, szabadég iskola,
terepi projekt, tanulmanyi kirandulas, tanulmanyi séta, kiranduldson végzett tanulmanyok,

terepfoglalkozas, erdei iskola
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